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Os Cursos de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas e Quimica da
UFMG, modalidade a distancia, foram concebidos tendo em vista dois
principios fundamentais. O primeiro deles se refere a democratizacdo
do acesso a educa¢io superior; o segundo consiste na formacdo de
professores de alto nivel, comprometidos com a qualidade da educacéo
no pais.

Alguns contetidos s3o comuns aos dois cursos, como é o caso deste
volume, e visam dar suporte ao conjunto dos estudantes. Tratam
de temas essenciais para a sua formac¢io profissional, ajudando-os
a compreender a sociedade e o mundo que os cerca, auxiliando-os
no processo de aprendizagem por meio de uma metodologia que
os estimula a se desenvolverem autonomamente. Esses contetdos
convidam os estudantes a enfrentar desafios, a participar ativamente
de seu processo de aprendizagem e a entender o mundo em que vivem.

Cada volume esta dividido em aulas, que consistem em unidades de
estudo do tema tratado. Os objetivos apresentados em cada inicio
de aula indicam as competéncias e habilidades que o estudante deve
adquirir ao término de seu estudo. As aulas podem se constituir em
apresentacio, reflexdes e indaga¢des tedricas, em experimentos ou
em orienta¢6es para atividades a serem realizadas pelos estudantes.

Para cada aula ou conjunto de aulas, foi elaborada uma auto-avaliacio,
com o objetivo de levar o estudante a avaliar seu progresso e a desen-
volver estratégias de metacognicio, ao se conscientizar dos diversos
aspectos envolvidos em seus processos cognitivos. A auto-avaliacdo
auxiliard o estudante a tornar-se mais auténomo, responsivel,
critico, capaz de desenvolver sua independéncia intelectual. Caso ela
mostre que as competéncias e habilidades indicadas nos objetivos
nio foram alcancadas, ele deverd estudar com mais afinco e atencio
o0 tema proposto, reorientar seus estudos ou buscar ajuda dos tutores,
professores especialistas e colegas.

Agradecemos a todas as institui¢des que colaboraram na producio desta
coletdnea. Em particular, agradecemos as pessoas (autores, coordenador
da produgio grafica, coordenadores de redacdo, desenhistas, diagra-
madores, revisores) que dedicaram seu tempo e esfor¢o na preparagio
desta obra que, temos certeza, em muito contribuirad para a educacgio
brasileira.

Maria do Carmo Vila
Coordenadora do Centro de Apoio & Educagéo a Distancia
UFMG






Introducao

Prezado aluno,

Vocé esta sendo convidado a realizar um exercicio sistemdtico de
reflexio sobre educacio e escola. Mas para que esse exercicio seja rico
e proveitoso é necessario que a educagio e a escola sejam vistas a luz
das relacbes que estabelecem com a cultura e a sociedade nas quais
estio inseridas.

Antes de realizarmos esse exercicio, entretanto, queremos que vocé
faca um exercicio de memoria. Comece pela sua infancia. Tente se
lembrar do ambiente no qual vocé nasceu e cresceu. Tente relembrar
as primeiras imagens que vocé guardou na memoria. Como eram a
sua familia, as relacdes de vizinhanca, de parentesco, de vida religiosa,
do mundo do trabalho? Que imagens vocé tem das primeiras vezes
que foi & escola? Que imagens vocé tem do seu percurso escolar, do
percurso escolar de pessoas do seu convivio?

Observe que a escola passou a fazer parte da sua vida desde tenra
infancia. Essa presenca tio constante na sua vida, na vida das
pessoas com quem vocé convive e nas discussbes publicas sobre
os projetos para o futuro fez com que a escola passasse a ser vista
como coisa do mundo natural, e ndo como uma cria¢io histérica da
vida em sociedade. Parece ser coisa tio natural o fato de entrarmos
na escola, estudar e fazer prova, ser aprovado, reprovado, alguns
seguirem adiante, outros a abandonarem logo de inicio, enfim, tudo
isso parece ser coisa tio natural que nem nos propomos a tarefa de
perguntar: por que é assim?

Observe, também, que escola virou sinénimo de educagio e que
todos aqueles que apostam na educac¢io como fator de reconstrugédo
social é na escola que apostam. Observe, ainda, que tem sido muito
comum associar paises desenvolvidos ao investimento em educa¢io,
do mesmo modo que tem sido comum culpar o nosso atraso pela
falta de educacio, isto é, de escola. Mas qual escola? Que tipo de
educacio essa escola é capaz de garantir? O que devemos levar em
conta quando adentramos no interior da escola? Que fatores extra-
escolares devem ser considerados quando queremos conhecer a
escola? Sera que nio existem escolas que deseducam? Mas o que é
mesmo educacio?
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Essas sdo perguntas que qualquer observador atento da relacio
entre escola e sociedade deve fazer. Mas observe que a sua situacio
é especial. Além de aluno que foi nas escolas que ja freqiientou, vocé
j& é um professor ou pretende sé-lo. E, para isso, volta a ser aluno,
agora em nivel superior, num curso de licenciatura, na modalidade a
distancia. Isso quer dizer que, além de aluno e professor, queja é ou que
vira a ser, mais do que fazer o que todos — ou quase todos — fazem,
que é realizar um percurso escolar, vocé vai tomar a prépria escola
como objeto do seu estudo. Em outras palavras, da mesma forma que
vocé estuda os elementos do mundo natural, sejam eles fenémenos
fisicos, quimicos ou biolégicos, compostos organicos ou inorganicos
(Ciéncias Naturais); da mesma forma que vocé estuda o modo como o
ser humano ocupou o espago aolongo do tempo (Histéria, Geografia);
da mesma forma que vocé estuda o modo pelo qual a humanidade foi
adquirindo a capacidade de decodificar os elementos da natureza e
o de se expressar pela linguagem (Matematica, Linguas, Filosofia);
enfim, da mesma forma que vocé se acostumou a associar a escola a
um lugar onde se estudam os fatores que compéem o mundo natural,
as sociedades humanas e a relacio entre eles, assim também, a partir
de agora, vocé vai tomar a prépria escola como objeto de estudo.

Vocé pode fazer esse exercicio por diversas éticas: pelo modo como
a escola e a educagao sio organizadas ao longo do tempo (Histéria
da Educacio); pelo modo como os bens simbélicos sio produzidos
e reproduzidos por meio da educagio, escolar ou ndo (Antropologia
da Educagéo); pelo modo como os processos de escolarizacio se rela-
cionam com a produgéo de bens materiais (Economia da Educacio);
pelo modo como, ao longo do tempo, se constréi uma imagem de
ser humano e de sociedade e se estabelecem os meios para forma-
los (Filosofia da Educacio); pelo modo como os sistemas de ensino
se constituem como politica de Estado (Politica Educacional); pelo
modo como os contetidos sio organizados em disciplinas especificas
(Curriculo); pelo modo como se estabelecem relacées especificas entre
escola, educagio e sociedade (Sociologia da Educacio) etc.

Em vérios outros componentes curriculares do seu curso, vocé toma-
rd contato com esses e outros elementos constitutivos daquilo que
sera necessario para que vocé adquira o titulo de licenciado, isto &,
para que vocé obtenha a licenc¢a concedida pelo Ministério da Edu-
cagdo, através da Universidade Federal de Minas Gerais, para lecio-
nar na Educa¢io Basica. Mas neste componente vocé tomar4 contato
com alguns dos fatores que comp&em um campo disciplinar especifi-
co: a Sociologia da Educacio. E para esta disciplina que nossa atencio
se voltara agora.

Este texto serd dividido em quatro itens, que vocé podera estudar
como “aulas”; cada um deles tratando de um dos temas seleciona-
dos anteriormente. Note que discutiremos temas com os quais vocé
ja esta familiarizado. Sociedade, cultura, educacio e escola sio termos



AULA 1

que vocé certamente usa cotidianamente e expressam elementos da
realidade na qual vocé estd inserido(a). Porém, o nosso objetivo é
permitir que vocé v além do que ja conhece sobre esses elementos.
Ao final dos textos vocé encontra uma bibliografia para aprofundar a
leitura sobre cada um deles.

O autor.
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SOCIEDADE

OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Refletir sobre as caracteristicas da sociedade em que vivemos;

- Identificar diferentes concepgdes de sociedade entre alguns autores classicos da
Sociologia;

- Identificar os principais fatores constitutivos da sociedade capitalista e a “questdo social”
que fez emergir a Sociologia como ciéncia da sociedade.

Antes de entrar na discussio especifica do tema proposto, observe
o quadro a seguir. Ele pretende esclarecer por que em cada item sio
apresentados os objetivos.

O objetivo é o estabelecimento da meta a ser alcancada, é a explicitagéio
do aonde queremos chegar depois do estudo de um objeto. Neste caso,
nosso objeto mais geral é a emergéncia da Sociologia como ciéncia da
sociedade, e o mais especifico séo as diferentes concep¢des de sociedade
elaboradas pelos cldssicos da Sociologia. Queremos, porém, que vocé néo
apenas distinga essas concepgles, mas que seja capaz de elaborar argu-
mentos que permitam validar algumas como as mais consistentes.

O QUE E A SOCIEDADE?

Claro estd que todos nés vivemos em sociedade. Pode-se dizer que
a vida humana nio é possivel fora dela. Quando nasce uma crian-
¢a, torna-se visivel a sua fragilidade, o que exige cuidados especiais
dos adultos que a cercam. Fica visivel, também, que desde quando
nascemos come¢amos a ser inseridos na vida em sociedade. A esse
processo de insercio, de internalizacio dos modos de viver em cada
sociedade particular, di-se o nome de socializacdo, processo que se
realiza pela educagio.

Cada sociedade humana tem maneiras diferentes de socializar as no-
vas geracdes, vale dizer, de educar. De modo geral, essa socializa¢io
comeca na familia, ainda que nio exista um tnico modelo de familia
entre as diferentes sociedades e que, da mesma forma, existam
familias organizadas de modo diferente dentro da nossa prépria
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sociedade. Essas familias, também de modo geral, estdo inseridas
em outras formas de organizac¢do social, como a vida religiosa ou o
mundo do trabalho, por exemplo. No caso das sociedades ocidentais,
predomina a vida religiosa ordenada pelo Cristianismo, que tem as
igrejas como lugar especialmente reservado para o culto. Mesmo as
familias que praticam outra religiio ou nio praticam religido alguma
levam seus filhos desde cedo a lugares aos quais se atribui valor im-
portante no processo de socializa¢io das criancas. Um pouco mais
tarde — e, com as mudangas verificadas na nossa sociedade, cada
vez menos tarde — as criancas sio mandadas a escola, lugar por ex-
celéncia da segunda fase dessa socializacio, ou, em outras palavras,
lugar por exceléncia reservado 4 educac¢o. A escola passou a ocupar
um lugar tio relevante na nossa sociedade que a ela tem sido atribu-
ida a responsabilidade pela formacio da personalidade adulta e pela
preparacdo para o mundo do trabalho.

No entanto, observe bem. A palavra sociedade é de uso corriqueiro
e, mesmo neste texto, ela ji foi usada varias vezes. Mas vocé sabe o
que é a sociedade? Essa é uma pergunta para a qual existem varias
respostas e vocé mesmo podera ter a sua. Porém, queremos que vocé
reflita sobre o seu entendimento de sociedade em geral, sobre a so-
ciedade na qual vocé vive e sobre algumas elaboracées tedricas sobre
0 assunto.

Mesmo se tratando de algo aparentemente simples — afinal cada
um de nés tem idéias proprias sobre o que ela é —, ndo devemos nos
iludir, pois a sociedade é algo bastante complexo. Essa complexida-
de foi sendo percebida sobretudo a partir do século XIX, o que fez
emergir uma ciéncia social especifica — a Sociologia — para tentar
explicd-la. Antes que sejam apresentados a vocé alguns dos autores
que se dedicaram a esse exercicio, vamos tentar apontar algumas das
principais caracteristicas da sociedade na qual vivemos. Essas carac-
teristicas devem ser identificadas no préprio local onde vocé vive e
trabalha.

Mesmo que vocé viva numa sociedade do interior do estado de Minas
Gerais, é inevitavel que ela seja identificada como parte da sociedade
capitalista. Essa sociedade capitalista foi se formando naquele periodo
que a Histéria identifica como Idade Moderna (século XVI ao XVIII)
e se consolidou nos dois séculos seguintes a ponto de predominar
em todo o mundo hoje. E por isso que falamos em globalizacio ou
mundializacio, isto é, expansio do modo capitalista de produzir para
todas as fronteiras do globo, levando consigo um modo particular
de organizar a vida em sociedade. Uma das principais caracteristi-
cas dessa sociedade é o fato de ela se organizar por elevado-grau de
divisdo do trabalho. E importante reconhecer o modo como o traba-
lho esta dividido na sociedade, porque sé assim compreenderemos o
modo como é dividido também o saber.



Existem duas formas basicas de divisdo do trabalho. Uma delas diz
respeito ao modo como o trabalho é dividido na sociedade, e a ela
geralmente nos referimos como divisio social do trabalho. A outra
diz respeito ao modo como um trabalho especifico é divido em tarefas
particulares, e a ela nos referimos como divisdo técnica do trabalho.
A primeira é prépria de todas as sociedades. Por mais elementar que
seja uma sociedade, sempre encontraremos uma divisio por sexo,
por idade, por setor de atividade produtiva etc. A outra é propria das
sociedades capitalistas. Ela diz respeito ao modo como o trabalho é
dividido no interior da empresa ou ao modo como a fabrica¢io de um
produto é dividida em etapas, cada qual sob a responsabilidade de
um trabalhador especializado.

A divisdo social do trabalho expressa a maneira como ele é dividido na |
sociedade; a divisdo técnica do trabalho expressa a maneira comoum tra- |
balho particular é dividido, tanto na fdbrica quanto na escola.

Nao é tarefa facil explicar os mecanismos de funcionamento dessa
sociedade. A Sociologia foi se constituindo e construindo métodos
de andlise que se sustentavam em critérios cientificos de validacio
do conhecimento produzido. A medida que ela foi se desenvolvendo,
foi também se diversificando, isto é, os socidlogos foram percebendo
que cada problema da sociedade merecia uma abordagem especifica.
Ao longo do tempo, a Sociologia foi se subdividindo em Sociologia da
Cultura, Sociologia do Trabalho, Sociologia da Religido, Sociologia
do Conhecimento, Sociologia da Educacio etc. E desta tltima que
vamos tratar aqui.

Pode-se dizer, genericamente, entio, que a Sociologia é a ciéncia que
estuda a sociedade e que a Sociologia da Educagdo é o ramo da Socio-
logia que estuda as formas como a educacio, escolar ou nio, acon-
tece nas sociedades. Em outras palavras, a Sociologia é a ciéncia que
estuda os mecanismos de funcionamento das instituicdes sociais, e a
Sociologia da Educagio é o ramo da Sociologia que estuda os modos
como sdo formadas as novas gera¢des. Com a ampliagio dos sistemas
de ensino, ao longo do século XX, a Sociologia da Educac¢io passou
a estudar sistematicamente os mecanismos de funcionamento das
instituicdes especialmente voltadas para o ensino e o modo como
essas institui¢des se relacionam com a sociedade.

Na préxima Aula, analisaremos como a escola vai adquirindo, ao lon-
go dos ultimos trés séculos, grande centralidade como institui¢io
educadora. Ao mesmo tempo, analisaremos como diversas teorias
socioldgicas foram explicando as relagbes entre escola e sociedade.
Por enquanto, nesta Aula, vamos nos limitar 4 busca de um enten-
dimento mais elaborado dos termos identificados anteriormente.
Para andlise da sociedade, vamos remeter a discussdo a trés autores
classicos do pensamento sociolégico: Karl Marx, Max Weber e Emile
Durkheim.

AULA 1

15
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Por que se diz que esses autores sio classicos? Porque eles elaboraram
andlises sociolégicas fundamentais para o entendimento de como
se constitui a vida em sociedade. Eles produziram suas anélises
no final do século XIX e no inicio do século XX, no momento em
que se consolidava a sociedade capitalista. Cada um deles trouxe
contribui¢des fundamentais ao entendimento dessa sociedade. Suas
idéias foram amplamente debatidas a partir de entdo e contribuiram
para que outros autores, ao longo do século XX, elaborassem novas
teorias explicativas da vida social. A seguir, esses autores serdo
apresentados a vocé, na tentativa de pontuar algumas das suas
contribui¢bes. Veremos que eles tinham diferentes explicacées para
a vida em sociedade. Nesse caso, mais importante do que elaborar
uma teoria “verdadeira” sobre a sociedade é entender como cada um
fundamentou a sua anélise.
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Karl Marx

Karl Marx nasceu em 1818 na Alemanha e morreu em 1883 na
Inglaterra, onde viveu a maior parte da sua vida. Foi, portanto,
contemporéneo da segunda fase da Revolu¢io Industrial, momento
de consolidacdo do modo de produgio capitalista. Embora nio
tenha sido o primeiro a escrever sobre a sociedade capitalista, foi,
certamente, quem mais influéncia exerceu nas andlises criticas
posteriores. Como observador atento dos problemas do seu tempo,
Marx elaborou uma teoria geral do capitalismo, que estava acima das
fronteiras disciplinares que se constituiam naquela época. Sua anélise
foi, a0 mesmo tempo, filoséfica, econdmica, histérica e sociolégica.
E 0 que caracterizou toda a sua obra foi o esfor¢o de compreender o
mundo do trabalho e uma profunda anilise critica do capitalismo.
Como Marx via a sociedade capitalista? E o que ele criticava nela?

Marx dizia que o modo de producio capitalista havia desenvolvido
uma extraordindria capacidade de produzir mercadorias. Nenhum
outro tempo foi mais eficiente, e em nenhum outro momento da
histéria os homens foram tio capazes de usar sua capacidade fisica e
intelectual para trabalhar. As forcas produtivas do capitalismo eram
de tal modo revolucionarias que tendiam a superar todos os outros
modos de produgio, expandindo-se para o mundo todo. Quanto
mais elas se expandiam, mais o capitalismo transformava tudo em
mercadoria, convertendo o mundo num grande mercado. A sociedade
capitalista é uma sociedade de mercado. Mas o que isso quer dizer?

Observe que hid um mercado, que é aquele lugar onde vocé vai fazer
a feira. Seja numa cidade grande, média ou pequena, ele é um lugar
concreto, fervilhante, visivel, onde pessoas vio trocar seu produto
por outro produto, vender seu produto para comprar outro, vender
seu produto para acumular algum dinheiro ou simplesmente com-
prar algum produto, fruir seu tempo livre na companhia de alguém,
observar o modo de vida que ali se constitui. Esse tipo de mercado
existe desde os tempos antigos. Inicialmente, as pessoas trocavam
sempre produto por produto, numa modalidade de troca conhecida
por escambo. Como foi ficando cada vez mais dificil realizar trocas de
produtos tio diversos, com o tempo, desenvolveram-se mecanismos
para facilitar essas trocas. Criou-se o dinheiro. Isso quer dizer que o
dinheiro passou a ser o equivalente geral de trocas.

No entanto, existe um outro mercado mais amplo, genérico, invisivel.
E o0 mercado capitalista. Apesar de se sustentar em trocas concretas,
esse é um mercado de dificil apreensdo, porque nio se limita a um

17
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lugar especifico e vai se tornando, com o tempo, cada vez mais
complexo. Mercadorias produzidas na China so vendidas, legal ou
ilegalmente, em todas as partes do mundo. Veiculos sdo montados
em um pais com pecas fabricadas em outros a partir de tecnologias
desenvolvidas em outros paises. Empresas captam dinheiro no
mercado vendendo suas a¢bes na Bolsa de Valores, os bancos
emprestam dinheiro para investimento na atividade produtiva ou
para ampliar o crédito direto ao consumidor, as taxas de juros sio
aumentadas pelos governos como forma de conter o consumo, os
lucros tanto podem ser reinvestidos ou simplesmente remetidos
para a matriz, empresas sio deslocadas para lugares onde o valor dos
salarios é menor etc.

Esse tipo de mercado, um mercado capitalista mundial, ganhou
forma naquele longo periodo que a Histéria identifica como Idade
Moderna, isto é, do século XVI ao XVIII, e se consolidou nos dois
séculos seguintes. A Idade Moderna foi a época das grandes navega-
¢oes, dos grandes descobrimentos, da incorporacdo das Ameéricas ao
Velho Mundo, das revolugdes filoséficas, cientificas e tecnolégicas
(telescopio, microscépio), das mudancas nas relacées de trabalho, da
formacédo dos Estados Nacionais modernos e das chamadas Revolu-
¢bes Burguesas, entre elas a Independéncia Norte-americana (1776)
e a Revolucao Francesa (1789-1798). Além disso, ndo se pode esque-
cer da Revolu¢io Industrial que, uma vez desencadeada em meados
do século XVIII, continua revolucionando o modo de vida nos dias
atuais.

Como sera visto em outro momento, foi na época da Revolucio Fran-
cesa que os ideais de liberdade, igualdade, democracia, cidadania ad-
quiriram for¢a, por meio da luta revolucionaria da burguesia. Porém,
com a consolida¢io do capitalismo, no século XIX, a miséria dos tra-
balhadores foi ficando cada vez mais evidente. A industrializacio e
a urbaniza¢io promoveram transformacées profundas no modo de
vida de grandes parcelas da popula¢io, mas a maioria nio péode se
beneficiar do progresso que, ento, se alcancava. Marx analisou pro-
fundamente as contradi¢cdes do capitalismo, denunciou a situacio de
desigualdade social gerada por esse modo de producio e propés um
projeto de luta revolucionéria para superar as contradi¢des e as desi-
gualdades que denunciava.

Quais eram as principais caracteristicas dessa sociedade capitalista
em formagio segundo Marx? E impossivel resumir, em poucas
palavras, a sofisticada elaboracdo que o autor de O Capital fez da
sociedade capitalista. Mas o pressuposto basico dessa elaboracio é
que essa sociedade esta dividida em classes sociais que tém interesses
opostos. Os donos dos meios de produ¢gdo — maquinas, ferramentas,
industrias — tém interesse em preservar e ampliar a sua propriedade,
enquanto os trabalhadores tém interesse em reivindicar beneficios,
como salério, diminuicio dajornada de trabalho, melhores condicées
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de vida e trabalho etc. Os primeiros sdo identificados como classe
burguesa; os outros compdem o proletariado. Mesmo havendo os
camponeses e as classes médias, Marx afirmava que burguesia e
proletariado formavam as duas classes fundamentais do capitalismo
e que caberia a este dltimo conduzir a luta revolucionaria que deveria
promover a emancipa¢ido humana e o estabelecimento da igualdade
entre todos os homens.

Ao analisar as relacdes de trabalho, Marx destaca trés momentos
fundamentais da sua organizacgdo: o artesanato, a manufatura e a
grande industria. Nas sociedades em que predomina a producio arte-
sanal — uma sociedade pré-capitalista ou uma tribo indigena no
interior da Amazoénia, ou, ainda, uma comunidade rural no interior
do pais —, a populacio vive praticamente em torno e em funcio da
aldeia. E muito pequeno o grau de divisio do trabalho, em ambos os
sentidos apontados anteriormente (divisdo social e divisdo técnica
do trabalho). O artesdo independente, que faz seus produtos para
levar ao mercado, é o responsavel pela fabricacio deles. Ele prepara
a matéria-prima, realiza todas as etapas da fabricacio e comercializa
o produto na feira.

O artesdo é, por assim dizer, auténomo. E ele quem decide o que
fazer, o quando fazer e o como fazer. A educacdo, nesse caso, esta
ligada a procedimentos praticos e globais, uma vez que o aprendiz
necessita aprender a dominar todo o processo de producio, inclusive
desenvolvendo novas ferramentas que porventura venha a utilizar na
fabricacio do seu produto. E muito valorizada a figura dos mais velhos,
que sdo os guardides do conhecimento acumulado. Esse conhecimento,
que é passado de geracdo a geracio, refere-se tanto aos modos de fazer
quanto aos valores, habitos e costumes que devem ser preservados.
Predomina, portanto, uma educagdo informal, isto é, que nio tem um
tempo determinado para se realizar ou um curriculo especifico, como
acontece na educagio escolar.

Entretanto, historicamente, 4 medida que mais artesios vao fabri-
cando mercadorias e os excedentes permitem ampliar as relacdes de
comércio, mudancas sucessivas vdo acontecendo no modo de pro-
duzir. Produtores enriquecidos pelo comércio se fixam nas cidades
nascentes e, em vez de fazerem eles mesmos os produtos, passam a
comprar as ferramentas, as matérias-primas, os comodos onde pos-
sam trabalhar e a pagar um saldrio em troca do trabalho dos outros.
Surge, dessa forma, o trabalho parcelado, especializado, assalariado,
e os burgueses — habitantes dos burgos, cidades — come¢am a com-
prar a forca de trabalho — capacidade fisica e mental — daqueles que
nao conseguem ter o seu préprio negdcio.

O trabalho parcelado, em que cada trabalhador cuida apenas de uma
etapa da fabricagio do produto, é o elemento que constitui a divisdo
técnica do trabalho. A ado¢io em larga escala do trabalho parcelado
revoluciona, verdadeiramente, a produ¢io, uma vez que os trabalhadores
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se especializam na realiza¢do de apenas parte do processo produtivo.
A educagdo comeca a ser modificada, passando a ser exigida do
trabalhador uma aprendizagem ligada as atividades especificas que
ele vai realizar. Ainda que o aprendiz esteja ligado diretamente ao
processo produtivo, sua educa¢io passa a exigir o desenvolvimento
de habilidades particulares e peculiares em funcido dessa nova
organizacio do trabalho. Essa é a fase de predominio da manufatura,
isto é, trabalho feito & mio ou com a utilizacio de ferramentas. A
escola comeca a ser considerada importante lugar da educacio, onde
todos devem aprender a ler, escrever e contar.

A manufatura revolucionou a producido ao modificar a forma de
produzir mercadorias. Porém, nada se compara ao que estava por vir
nos séculos seguintes, com a Revolu¢io Industrial, que combinou
a mudan¢a no modo de produzir com a maquinaria na grande
inddstria. Em linhas gerais, o que caracteriza a grande industria,
além da divisdo técnica do trabalho e o uso crescente da maquinaria,
é a submissdo do trabalhador & maquina e ao dono dos meios de
producdo. Marx faz uma severa critica a essa divisdo do trabalho,
porque ela ndo permite a todos os trabalhadores desenvolverem suas
potencialidades. Ele atribuia grande importancia tanto ao trabalho
manual quanto ao trabalho intelectual. O grande problema, para
ele, era que, na sociedade capitalista, aqueles que se ocupavam do
trabalho manual estavam impedidos de se dedicarem ao trabalho
intelectual. Era necessario, portanto, superar as condi¢des adversas
que impediam os trabalhadores de refletirem sobre suas condi¢des
de existéncia. Para Marx, caberia ao proletariado a tarefa histérica
de romper com o processo de expropriacdo dos trabalhadores e a
explorac¢do de uns pelos outros.

O capitalismo passou a ser o modo de producéo dominante na maior
parte do mundo. Entretanto, néo extinguiu a producdo artesanal e a
manufatura. Ele as modificou e as submeteu a légica do mercado que
impds no mundo todo.
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Max Weber

Outro pensador que trouxe uma grande contribuicio para se refletir
sobre a sociedade foi Max Weber (1864-1920). Weber também era
alemio e, assim como Marx, era economista, historiador e sociélogo.
Porém, além de uma concepc¢io de sociedade muito diferente da de
Marx, ele tinha uma expectativa muito diferente em relacio as possi-
bilidades humanas. Marx acreditava que o proletariado promoveria
as transformacdes necessarias a superacdo das desigualdades sociais.
Weber, pelo contririo, era pessimista em relacdo a essas possibilida-
des, porque, segundo ele, os conflitos sio resultantes de interesses
que nunca serdo superados.

Um dos conceitos basicos com os quais Weber constréi sua idéia de
sociedade € o de agdo social. Uma acdo é social quando aquele que age
o faz em fun¢io de um sentido previamente atribuido a sua relagio
com outro ou outros. O sentido dessa a¢io é estabelecido em fun¢io
do significado que ela tem para o agente. A realidade social é uma
teia de significados construida pelos individuos em a¢io. Max Weber
elaborou uma sociologia da a¢do social, demonstrando que a sociedade
resulta das multiplas intera¢bes de individuos num determinado
meio.

Segundo Weber, os trabalhadores podem até agir de modo semelhante,
visando a defender os mesmos interesses, quando, por exemplo, fundam
um sindicato ou um partido; porém, nem todos os trabalhadores
se sindicalizam e nem todos os que se sindicalizam lutam pelos
interesses da categoria, porque nem sempre os interesses em jogo
tém o mesmo significado para todos. Esses trabalhadores agem
de modo diferente porque as coisas tém significados diferentes
para eles. Pode ser também que, durante o dia, os trabalhadores
protestem por melhores saldrios e, a noite, cada um vai rezar numa
Igreja diferente, vai qualificar-se melhor para o trabalho numa escola
ou para o clube se divertir com os amigos. Ndo havia, segundo Weber,
nada que pudesse mover o proletariado a lutar pela transformacgio
da realidade, porque nunca haveria um sentido tnico a orientar suas
acoes.

Weber identifica quatro tipos de acao social:

1) Ac¢io racional referente a fins.

Ea acio pensada, calculada, planejada, orientada, especificamente,
por uma finalidade que se deseja atingir. Quando fazemos um proje-
to, apontamos os objetivos, isto &, os fins, as metas que pretendemos
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atingir e os meios através dos quais pretendemos atingir tais fins.
Exemplos: hd objetivos claramente estabelecidos para vocé atingir ao
final do estudo desta unidade; o professor elabora seu plano de aula
estabelecendo, antes de ir para a sala, os objetivos a serem atingidos;
ao elaborar um projeto de pesquisa, os objetivos constituem um dos
pontos principais que o pesquisador deve explicitar.

2) A¢io racional com relacdo a valores

E uma agdo também pensada, planejada, orientada. Porém, quem age
orientado pelos valores nio esta interessado em criar algo novo. Age
em funcio de algo que estd na moda. Exemplo: Vamos a loja e compra-
mos ndo uma roupa qualquer, mas aquela que nos deixa em sintonia
com os habitos do vestuario naquele momento; adotamos a perspec-
tiva construtivista ndo porque a conhecemos suficientemente bem
para adotd-la como um recurso a mais na prética pedagdgica, mas
porque se tornou moda falar em construtivismo no ambiente peda-
gogico.

3) Acdo afetiva, especialmente emocional

E a acio movida por um estado puramente emocional, seja demons-
trando afeicio, alegria, seja demonstrando tristeza, 6dio, rancor etc.
Exemplos: Tanto o individuo que chora a perda de um ente querido
ouum amor néo correspondido quanto aquele que vibra com o gol do
seu time agem movidos pela emocio.

4) Acio tradicional

E a acio motivada pelo valor da tradicio, pelo costume arraigado.
Algo ¢é tradicional num meio quando é repetido ao longo do tempo,
com pouca ou nenhuma modificacdo. Exemplos: Um professor é
tradicional quando nio produz inovacio na sua forma de trabalhar;
vocé vai a missa ou ao culto nio por atribuir a esse ato um valor em
si, mas porque nao fica bem nio fazer aquilo que todos fazem e que
sua tradigio religiosa exige.

Duas observagées devem ser feitas a respeito da agdo social. A primei-
ra é que, ainda que as a¢bes sociais possam ser concretamente verifica-
veis, o resultado delas somente pode ser pensado como probabilidade.
Ha uma probabilidade de que nossos projetos se realizem; se nio, nio
fariamos projetos. Entretanto, mesmo as a¢des racionais bem plane-
jadas, calculadas e orientadas podem resultar exatamente no oposto
do que se desejava. A segunda é que uma mesma acéio pode ser lida de
modos diferentes quanto 4 caracterizagio acima. Por exemplo, alguém
pode agir em conformidade com a moda ao comprar uma roupa, mas
o seu objetivo final é apresentar-se com maiores chances de conquista
diante de um(a) pretendente. Alguém pode realizar um ato de violén-
cia porque foi movido por um sentimento instantaneo de célera ou
pode calcular metodicamente os meios de realizar uma vinganca. Ou
pode simplesmente agir 4 maneira tradicional porque reconhece nesse
gesto maior eficicia que outras tentativas bem calculadas e reconheci-
damente mal-sucedidas.
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Em relacio a divisido do trabalho, Weber é reconhecido como o teé-
rico da burocracia. Nio que ele a visse com bons olhos, uma vez que,
ja naquela época em que viveu, a burocracia apresentava os mesmos
vicios que possui hoje. Porém, para Weber, é impossivel organizar o
trabalho em grandes empresas, nas reparti¢des publicas ou nas grandes
maéquinas partidarias se nio for entregue a profissionais especiali-
zados a realizagdo de tarefas especificas. O problema, para ele, ndo
estd na divisdo do trabalho em si, ou na hierarquiza¢io de funcgdes,
ou seja, o problema nio estd na burocracia em si. O problema estd
é nas condi¢6es em que se realiza o trabalho ou no modo como sio
recrutados os funciondrios. No momento em que este texto é escrito,
ha um amplo debate nacional sobre a proibi¢io do nepotismo no Poder
Judicidrio, exatamente o Poder que deveria resguardar o principio que
estabelece que os funciondrios publicos somente podem ser recrutados
por concurso publico.

Dessa forma, Weber é um autor que nos ajuda a entender o modo
como se organiza o aparato institucional do Estado brasileiro. Seus
estudos sobre o poder trazem grande contribui¢io para entendermos
os vicios que impregnam a mdquina estatal. Ou, ainda, Weber nos
ajuda a entender as formas como o poder esta distribuido na sociedade.
Mas o que é o poder? Segundo Weber, poder é a capacidade que alguém
(individuo ou grupo) tem de impor sua vontade sobre outros, mesmo
contra resisténcias. H4 uma probabilidade de que, numa relacio de hie-
rarquias, uns mandem, outros obedecam. Mas por que uns mandam
e outros obedecem?

Para responder a essa pergunta é preciso que consideremos a ques-
tdo da distribuicdo do poder na sociedade. Se todos os individuos
tém algum poder, de alguma forma, eles podem ser levados a esta-
belecer uma relacio de mando em determinadas circunstancias. E se
todos tém o mesmo propdsito de mandar, a luta pelo poder instaura
um estado de guerra de todos contra todos, como dizia o fildsofo
inglés Thomas Hobbes (1588-1679). Mesmo sendo a sociedade
perpassada de contradi¢bes e interesses opostos, somos levados a
reconhecer que hi esforcos notéveis para fazer prevalecer um estado
de paz e concérdia sobre o estado de guerra e conflito.

A principal pergunta a ser respondida, aqui, portanto, é: por que
existe obediéncia a ordens dadas por terceiros? A resposta ndo é tiao
simples, mas é possivel responder, inicialmente, que ha obediéncia
porque, em determinadas circunstancias, alguém estd investido de
uma autoridade que é reconhecida e legitimada individual ou cole-
tivamente. Weber chamou a essa legitima relagdo de mando de do-
minacio. Segundo ele, poder e dominacdo sio duas faces da mesma
moeda. Como ja foi dito anteriormente, poder é a capacidade que
alguém tem de impor sua vontade sobre outros. Por sua vez, domina-
¢d0 é a probabilidade de que esses outros obedecam as ordens dadas,
isto é, esses outros aceitam e, por isso, legitimam as ordens dadas
por alguém. Por isso, Weber fala em dominagdo legitima.
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As vezes Weber fala em dominacao, as vezes em autoridade. Entio, a
dominagao legitima esta para a autoridade assim como a dominacio
ilegitima estd para o autoritarismo. Essa é uma questio relevante
a qual voltaremos adiante para falar da relacdo entre professores e
alunos e da situagio dos profissionais do ensino como mediadores
da cultura. Ao contririo do autoritarismo, que é imposicio pura e
simples, a autoridade é a capacidade de direcio fundamentada no
consenso, isto é, na aceitagdo. Cabe, agora, verificar qual é a base
desse consenso. Em outras palavras, qual é o fundamento da legiti-
midade da dominagio ou por que a dominacio é legitima?

Segundo Weber, existem trés “tipos puros” de dominagio legitima:
a tradicional, a carismatica e a racional-legal. Vamos analisar cada
uma delas, tentando verificar como elas podem ser reconhecidas no
nosso cotidiano. Mais uma vez queremos reforcar: a dominacio é
legitima porque h4 a aceita¢io do poder de mando de alguns sobre
outros. Quando as bases da legitimidade se quebram, estabelecem-se
novas lutas pela conquista ou pela manutencio do poder. Uma das
questdes mais discutidas sobre a escola atualmente é exatamente a
quebra da autoridade dos professores.

Nas palavras do préprio Weber, a dominagéo tradicional se estabelece
“em virtude da crenca na santidade das ordenag¢des e dos poderes
senhoriais de hd muito existentes” (apud Cohn, 1986, p. 131). Como
o préprio nome indica, é um tipo de relacio de mando que se assenta
na tradicdo, assegurado por lacos de fidelidade entre senhor e sudi-
tos. A histéria do Brasil é rica em exemplos desse tipo de dominacio.
Desde os tempos de colénia estabeleceu-se uma sociedade patriarcal
centrada na figura do senhor de escravos e terras, que atendia
geralmente pela alcunha de coronel. O coronelismo entrou em
crise, mas ainda é forte a presenca de influentes coronéis de norte
a sul do pais.

A dominacgdo carismdtica é uma forma de exercicio do poder tipica dos
momentos de crise, uma vez que descontentamento e desequilibrio
social podem desregulamentar as formas rotineiras de vida, desinte-
grando as institui¢des ou o poder de mando do chefe tradicional. Os
momentos de crise sdo propicios para o surgimento de lideres caris-
madticos, porque eles sdo vistos como personagens extraordinarios,
portadores de qualidades sobrenaturais ou excepcionais. Segundo
o socidlogo inglés Anthony Giddens (1990, p. 223), o lider caris-
matico pode se manifestar nos mais diferentes contextos sociais
e histéricos. As personalidades carismaticas tanto podem ser profetas
religiosos ou lideres politicos — Cristo, Maomé, Napoleio, cujas
agoes influenciaram o curso da evolug¢io de civilizacbes inteiras —,
como ainda toda espécie de demagogos que tenham obtido uma ade-
sdo tempordria. A legitimidade da autoridade carismatica baseia-se
sempre, e qualquer que seja o contexto em que esta tenha surgido,
no fato de todos acreditarem na autenticidade da missio do lider.
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Ja a dominacio racional-legal requer uma forma particular de auto-
ridade. Ao contrario do carater pessoal das relacdes de mando tra-
dicional e carismatico, na dominacgio racional-legal, o individuo que
exerce esse tipo de autoridade o faz em nome de “regras impessoais”
que foram conscientemente instituidas como produto de um debate
coletivo. E racional porque tende a expressar o esforco coletivo de
estabelecer, a partir de critérios racionais, normas as quais todos
devem obedecer. E é legal porque essas normas sdo expressas em
leis, questdo que serd abordada posteriormente.

Algo é legal quando se sustenta num regulamento ordenado por lei. Eo
império da legalidade. Seu contraponto é a ilegalidade. Algo é legitimo
quando se sustenta na aceitagéo consentida das pessoas em determinado
contexto. Seu contraponto é a ilegitimidade.
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Emile Durkheim

Se movermos a nossa aten¢iio para o terceiro dos classicos identifi-
cados anteriormente, vamos encontrar no francés Emile Durkheim
(1858-1917) uma perspectiva inteiramente diferente de sociedade,
tanto em rela¢do a Marx quanto em relacio a Weber.

Durkheim € o sociélogo por exceléncia, pai da Sociologia geral e da
Sociologia da Educag¢do em particular. Para ele, a sociedade é um con-
Junto integrado de fatos sociais. E o que é fato social? E tudo aquilo,
no contexto das relagdes sociais, que tem existéncia prépria, inde-
pendente das manifestacdes e juizos individuais, e que exerce sobre os
individuos uma coercio exterior. E como se manifesta essa coercio?

Quando nascemos, diz Durkheim, encontramos todo um sistema de
crencas, normas e valores ji constituido ao qual devemos ser incor-
porados através da educagio. Por isso, ele afirma que a sociedade
exerce uma coer¢do sobre os individuos. A educacio é uma das for-
mas de exercicio dessa coer¢io, porque toda atividade pedagégica
supbe um esforco de permitir aos individuos internalizarem algo
ja constituido. A lingua, as leis, as normas da convivéncia coletiva,
diz Durkheim, precedem ao nascimento dos individuos. E tarefa da
educacio permitir aos individuos a apropriacio dessas normas. Esse
é um motivo que, como veremos, implicava uma crenca nas insti-
tui¢des de ensino, uma vez que caberia a elas difundir valores que
proporcionassem a coesio social.

Coercdo social e coesdo social sdo conceitos muito diferentes. Coercio
ou coagdo é forca, imposi¢do, é manifestacido de poder. O grau de
intensidade da coercio é muito varidvel. Até algum tempo atras, os
professores exerciam essa coercéio sobre os alunos com palmatéria,
os pais com vara de marmelo e chicote. Esses instrumentos de pu-
ni¢do foram banidos da escola e ha uma ampla campanha para que
sejam banidos da educa¢io doméstica. Porém, a menos que sejamos
muito permissivos, tanto como pais quanto como professores, nés
coagimos nossos filhos e nossos alunos a adotarem certas condutas
que consideramos as mais adequadas, seja em casa, na casa do vizi-
nho, na rua ou na escola. Ou vocé deixa seu filho ou seus alunos fa-
zerem o que bem entendem em qualquer lugar a qualquer hora que
desejarem? Ao cobrar deles uma postura adequada ao entendimento
das instrugées, vocé estd exercendo uma coercio. Ninguém nasce
disciplinado no exercicio de ouvir, falar, ver, trabalhar etc. Socializar
a crianga significa fazer com que ela incorpore determinados modos
adequados a convivéncia em sua sociedade.
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Ha determinadas coer¢des que sio universais, por exemplo, aquelas
expressas nos mandamentos do cristianismo, como nao matar, ndo
roubar etc. Diriamos que sdo coer¢des que a civilizagdo estabelece
como meio de conter as pulsdes. Outras sio localizadas e variam de
sociedade para sociedade. Sio elas que definem os bons hébitos que
devem ser cultivados, de acordo com os critérios que cada sociedade
estabelece. Na nossa sociedade, ser cortés, respeitoso e estudioso sdo
habitos geralmente muito valorizados, mas ninguém nasce com eles.
Eles constituem valores os quais entendemos que devem ser difundi-
dos pela educacgo. E todos nés, pais e/ou educadores, nos sentimos
constrangidos quando nio conseguimos difundi-los.

A coesio social, por outro lado, resulta dessas relagbes coercitivas.
Vamos discutir um pouco mais essa questio tomando como referén-
cia a divisdo do trabalho que apontamos anteriormente. Segundo
Durkheim, a coercio é um instrumento fundamental para que haja
coesdo social, isto é, integracio dos individuos a sociedade. Quando
acham que podem agir sem obedecer aos regulamentos, as pessoas
podem ser punidas pela transgressio. Ha transgressbes “leves” ne-
cessarias ao préprio processo de mudanca social, e ha transgressées
graves, que podem ser consideradas crimes, cabendo a cada socie-
dade definir o que constitui crime, e a pena que deve ser imposta ao
criminoso. Para Durkheim, a vida social é regulada pela solidariedade
social, um conceito que nio deve ser confundido com o do sentido
atual da expressio “ser solidario”, geralmente remetida a um ato ge-
neroso de ajuda aos mais necessitados. A solidariedade social é um
fator de coesdo social, que vai se diferenciando de acordo com o grau
de divisdo do trabalho.

Nas sociedades nas quais é baixo o grau de divisdo do trabalho, os
principais lacos de coesio se baseiam numa “solidariedade mecanica”,
isto é, no compartilhamento coletivo de valores e normas de conduta
muito semelhantes. Pense numa sociedade indigena ou numa tribo que
habita uma localidade distante, que ainda nio estabeleceu contato com
outros povos. E muito baixo o grau de diferencia¢io entre os individuos.
Todos 0os membros da comunidade partilham um mesmo conjunto
de crencas e sentimentos muito firmes e aceitos coletivamente. A
educacio, nesse caso, também é pouco varidvel, porque ela consiste em
difundir sempre os mesmos padrdes de comportamento, 0s mesmos
valores e os mesmos habitos. Além das semelhan¢as no modo de os
individuos se comportarem, a mudanca social é extremamente lenta
nessas sociedades.

Porém, & medida que vai aumentando o grau de divisdo do trabalho,
o nivel de diferenciacdo social aumenta progressivamente, em
decorréncia da especializagdo de fungdes que os individuos tém que
desempenhar. Essa é uma tendéncia das sociedades modernas, diz
Durkheim, que consiste em produzir maior cooperagio no trabalho. A
cooperagio resulta da divisdo do trabalho, que passa a exigir individuos
cada vez mais especializados para cumprir funcdes sociais cada
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vez mais especificas. A coesio que resulta desse tipo de coopera¢io
Durkheim chama solidariedade organica, que exige aumento do grau
de escolarizagdo, cabendo & escola formar os trabalhadores que essa
divisdo do trabalho exige.

Temos aqui, portanto, um ponto de vista radicalmente distinto do de
Marx no que refere a divisio do trabalho na sociedade. Ao contrario
de Marx, que analisa a sociedade sob a perspectiva da contradicio e
do conflito, Durkheim centra-se na questio do consenso, pergun-
tando como a ordem e a estabilidade sociais sio possiveis e como
a educagdo deverd estar a seu servico. Além de tedrico, ele tentou
realizar, na prética, as suas idéias e criou a disciplina Sociologia da
Educacdo, que ministrou, por muitos anos, em diversos cursos de
formacio de professores na Franca. Além de propor uma definicio
de educacio, ele analisou, entusiasticamente, o lugar dela na confor-
macio de relages sociais estéveis e duradouras. Na préxima Aula,
voltaremos a essa questio para analisar a centralidade que a institui-
¢40 escolar passa a adquirir no mundo moderno, isto é, num mundo
cada vez caracterizado pela divisio do trabalho.

| A coercdo estd ligada ao conjunto de limites que as instituicées sociais
| impdem aos individuos, regulando o comportamento de todos na

i
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{
|

sociedade. A coesdo diz respeito aos lacos de solidariedade social que

| ligam os individuos uns aos outros.

Feita a apresentacdo desses autores, resta dizer que o que une
todos eles ¢ o interesse em dar uma resposta a “questio social” que
emergiu na Europa com a passagem do modo de producio feudal ao
capitalista. Essa passagem durou um longo periodo, pelo menos trés
séculos, e foi caracterizada por varias revolucbes que produziram
profundas transformacées em todos os planos da existéncia. No
plano econdémico, a Revolugio Industrial ampliou as condices de
produgdo da manufatura ao introduzir a maquinaria e instalar a
grande indstria. No plano demogréfico, o crescimento populacional
e a intensa urbanizagdo deslocaram o eixo da vida social do campo
para as cidades. No plano politico, a Revolucio Francesa instaurou
um novo modo de organizar o poder, trazendo a lume as idéias de
cidadania, democracia, direitos etc. No plano social, sobretudo a
partir do século XIX, tudo isso desencadeou a “questio social” que
fez emergir a Sociologia como ciéncia da sociedade.

No plano educacional, houve também uma revolucio. A partir de
entdo, a escola passou a ser reivindicada para a educacio do povo.
A educagéo, cada vez mais associada a escola, passou a ser vista como
um direito do cidaddo e um dever do Estado. Aqui, fala-se de educacéo
formal, isto é, trata-se de concentrar o ensino de contetidos especificos,
organizados num curriculo, num tempo determinado, seqliencial, com
avaliagbes, notas, aprovagbes, reprovacdes, certificados e diplomas
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para aqueles que completam determinados niveis de escolariza¢ao.
O novo modo de producdo passou a exigir trabalhadores cada vez
mais qualificados para o exercicio de fun¢des cada vez mais exigentes.
A Sociologia emergiu como uma ciéncia voltada para a tentativa de
compreender a natureza dessas transformacdes. Mas ela pretendia,
também, trazer uma resposta aos problemas apresentados. A Sociologia
da Educacio deveria identificar os problemas relativos as institui¢ées
de ensino e encontrar uma solu¢io para esses problemas.

Para finalizarmos este item, vamos trazer mais alguns elementos de
comparacio entre esses autores, verificando em que medida s3o possiveis
algumas aproximacbes, mas também quais sdo os distanciamentos.
Vamos, entio, destacar os seguintes pontos:

Marx analisava a sociedade observando principalmente suas contradigoes
e seus conflitos, manifestos nas lutas de classes, enquanto Durkheim
analisava a sociedade observando principalmente o consenso, isto €, como
épossivel que a ordem e a integragdo nela existam. Marx era critico severo
dadiviséo técnica do trabalho porque via nelaumimpedimento para que os
trabalhadores desenvolvessem todas as suas potencialidades. Durkheim
celebrava a divisdo do trabalho como instrumento de cooperacdo e
defendia que a educagéo consistia em desenvolver as aptiddes individuais
e permitir a formagdo de trabalhadores especializados. Marx era otimista
em relacdo & sociedade e acreditava que a revolugéo do proletariado
seria a unica solugdo possivel para o problema da desigualdade entre os
homens. Durkheim também era otimista em relagéo a sociedade, porém
acreditava que as mudangas desejadas seriam alcangadas através da
educacdo.

Ao contrdrio de Marx, que centrava sua andlise nas relagbes entre as
classes sociais, e de Durkheim, que analisava a sociedade tomando-a como
um conjunto integrado de fatos sociais (instituicées), Weber analisava
o significado das acées dos individuos. E uma postura metodolégica
bastante diferente, o que resulta numa explicagdo também diferente
para as relagées sociais. No primeiro caso, tem-se o entendimento de que
a sociedade é dividida em classes, que estdo em conflito em decorréncia
da relacéo de posse e néo posse dos meios de producdo (Marx), ou que
0 que constitui objeto de andlise sociolégica sdo as instituicbes, porque
somente elas tém uma dindmica prépria que pode ser tomada como
um fato independente dos juizos de valor dos individuos. No segundo
caso, também hd o entendimento de que a sociedade vive sob conflito
endémico, com distribuicdo desigual do poder. Porém, isso néo deriva das
relagées de propriedade, mas dos interesses divergentes que motivam as
agbes dos individuos.
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CULTURA

OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Identificar a cultura como objeto de andlise socioldgica;

- Identificar diferentes concepgoes de cultura;

- Identificar as relacdes existentes entre sociedade, cultura e escola, verificando como
os profissionais do ensino atuam como mediadores nessas relagdes.

Feita a discussio inicial sobre a sociedade e apresentados os trés
autores classicos da Sociologia, vamos agora discutir os outros trés
temas propostos para esta primeira unidade: cultura, educagao
e escola.

Da mesma forma que a “questio social” fez emergir a Sociologia como
ciéncia da sociedade, pode-se dizer, também, que hd uma questio
cultural que se constitui objeto de estudo da Antropologia ou da
Sociologia da Cultura. N3o h4 uma fronteira muito nitida entre esses
dois campos do conhecimento, mas é possivel dizer que, enquanto a
primeira trata da constitui¢io dos sistemas simboélicos préprios de
cada sociedade ou da cultura como um atributo puramente humano, a
segunda trata dos modos através dos quais esses sistemas simbélicos
circulam entre sociedades diferentes ou dentro de uma mesma
sociedade. Essa é uma idéia que nos interessa, porque, apesar de nio
tratarmos aqui especificamente do primeiro caso, é preciso entender
o0 que é a cultura para analisar os modos pelos quais os professores
atuam como mediadores culturais nas escolas.

Mas o que é a cultura? Em Interpretacdo das Culturas, Clifford Ge-
ertz (1989, p. 14) afirma que a dificuldade que esse tema apresenta
nio se liga ao fato de nio existir um conceito apropriado, mas sim
pelo fato de existirem muitos. Ele cita a antropéloga Clyde Kluckho-
hn, que em seu livro Um espelho para o homem, definiu o termo cultu-
ra de onze maneiras diferentes. Depois de fazer uma ampla discus-
s3o do tema e suas defini¢des, Geertz afirma que, por haver tantas
definicdes, é preciso escolher. E escolhe uma definicido sustentada
em Weber, para quem a cultura é uma teia de significados construida
pelos préprios homens em agéo.

Segundo um outro autor, Roque de Barros Laraia — em seu livro
Cultura: um conceito antropolégico —, “no final do século XVIII e
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no principio do seguinte, o termo germénico Kultur era utilizado
para simbolizar todos os aspectos espirituais de uma comunidade,
enquanto a palavra francesa Civilization referia-se principalmente as
realizagbes materiais de um povo” (Laraia, 2002, p. 25). Esses termos,
diz ele, foram sintetizados pelo antropélogo inglés Edward Tylor no
vocdbulo Culture, que “tomado em seu sentido etnografico, é este
todo complexo que inclui conhecimentos, crencas, arte, moral, leis,
costumes ou qualquer outra capacidade ou habitos adquiridos pelo
homem como membro de uma sociedade” (Tylor, apud Laraia, 2002,
p. 25). Com essa definicio, Tylor atribuia ao termo cultura duas de
suas caracteristicas basicas: diz respeito a todas as possibilidades de
realizacdo humana e é algo que somente existe como expressio da
aprendizagem pela educacio.

Em outras palavras, pode-se dizer que a cultura é, a0 mesmo tempo,
expressdo da capacidade humana de criar, no plano material e no
simbélico, de recriar historicamente sua prépria criacio e de trans-
miti-la s novas gera¢bes através da educagdo. Se podemos dizer que
os animais vivem em sociedade, inclusive com sofisticados sistemas
de organizagao, nio se pode dizer o mesmo em relagio a cultura, que
somente existe nas sociedades humanas. O modo como os animais
vivem em sociedade é derivado unica e exclusivamente dos condi-
cionantes biolégicos da espécie, transmitidos hereditariamente as
novas gera¢des. O modo como os humanos vivem em sociedade é
derivado dos condicionantes biolégicos que os definem como espécie
(Homo sapiens), mas é sobretudo resultado da capacidade exclusiva-
mente humana de produzir as normas que regulam a sua convivéncia
(segundo o antropélogo Lévi-Strauss) ou de gerar simbolos que
expressem significado (segundo o antropélogo Leslie White).

Quando se constituiu ao final do século XIX, contemporaneamente i
Sociologia, a Antropologia se distinguia dela pela pergunta fundamental
que pretendia responder. Enquanto a Sociologia pretendia dar uma
resposta a “questdo social” que emergiu na Europa pés-Revolucio
Industrial e, com isso, permitir entender o que se passava dentro de suas
proprias fronteiras, a Antropologia pretendia dar uma resposta 4 questio
da descoberta do “outro”, isto €, do ndo-europeu. Enquanto os sociélogos
se perguntavam sobre “quem somos nés?”, os antropélogos perguntavam
“quem sio os outros?”.

Em decorréncia desse tipo de questionamento formou-se uma imagem,
conservada por muito tempo, da Antropologia como ciéncia dos povos
primitivos. Mas é verdade, também, que além dessa pergunta pelo
outro, a Antropologia se constitui numa perspectiva evolucionista,
imaginando que, em nome da igualdade, seria necessario que os povos
ditos primitivos evoluissem ao estagio alcancado pelos povos civilizados,
isto €, os proprios europeus. Apesar da amplitude de abordagens
evolucionistas, pode-se dizer que o que as unificava era a “idéia de que
a cultura desenvolve-se de maneira uniforme, de tal forma que era de



se esperar que cada sociedade percorresse as etapas que ja tinham sido
percorridas pelas ‘sociedades mais avancadas’. Dessa maneira era facil
estabelecer uma escala evolutiva que nio deixava de ser um processo
discriminatoério, através do qual as diferentes sociedades humanas
eram classificadas hierarquicamente, com nitida vantagem para as
culturas européias. Etnocentrismo e ciéncia marchavam entio de
maios juntas” (Laraia, 2002, p. 34).

Essa visdo etnocéntrica, isto é, que tinha a prépria cultura européia
como referéncia, como centro, perdurou até as primeiras décadas do
século XX. Essa visdo de uma cultura européia superior foi associada
aum ideal de educa¢io que consistia em difundir para além das fron-
teiras européias sua prépria cultura como se fosse a tnica cultura
portadora de valor e, assim, merecer os esforcos de uma organizagio
escolar realiza-la. A isso se d4 o nome de difusionismo cultural, isto
é, o entendimento de que a tarefa da educac¢io é difundir a cultura
“superior” como modo de realizar a evolucio cultural. Foi a partir das
primeiras décadas do século XX que alguns antropdlogos comecaram
a contestar essa visdo de cultura.

Um deles foi o préprio Emile Durkheim — ah, sim, Durkheim era
também antropdlogo — que questionava severamente as idéias evo-
lucionistas de autores com quem dialogou, como Auguste Comte e
Herbert Spencer. Se vocé é um estudante das Ciéncias da Natureza
e ja ouviu falar em darwinismo social, pode ter a certeza de que foi
Spencer quem formulou esse conceito. Ele pretendeu elaborar uma
teoria da evolugdo social a maneira da teoria da evolugio das espé-
cies que Darwin havia elaborado e publicado no livro A Origem das
Espécies, em 1859. O outro foi um polonés de nome complicado, Bro-
nislaw Malinowski, que viveu na Inglaterra e fez pesquisa na Mela-
nésia. Ele publicou, em 1922, Os Argonautas do Pacifico Ocidental, um
livro que foi um marco da nova Antropologia.

Na apresentacdo de Malinowski para a colecdo Os Pensadores afirma-se
que “com Os Argonautas, desfaz-se definitivamente a visdo das sociedades
tribais como fésseis vivos do passado do homem, equivalentes humanos
das pecas de museu, aglomerados de crencas e costumes irracionais e
desconexos. Os costumes e as crencas de um povo exético adquirem agora
plenitude de significado e o comportamento nativo aparece como agio
coerente e integrada. A etnografia adquire a capacidade de reconstruir e
transmitir uma experiéncia de vida diversa da nossa, mas nem por isso
menos rica, ou menos humana” (p. VII). Mas, certamente, quem deu a
maior contribui¢io para o rompimento decisivo da Antropologia com seu
passado evolucionista foi o alem&o Franz Boas. Boas viveu a maior parte
da sua vida nos Estados Unidos e ajudou a formar toda uma geracio de
antrop6logos. Ele desenvolveu uma teoria conhecida como particularismo
histérico, ou ainda Escola Cultural Americana, mais conhecida como
relativismo cultural. Segundo essa perspectiva de andlise, diz Laraia,
“cada cultura segue os seus préprios caminhos em fungio dos diferentes
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eventos histéricos que enfrentou. A partir dai a explicacio evolucionista
da cultura s6 tem sentido quando ocorre em termos de uma abordagem
multilinear” (Laraia, 2002, p. 36). E esse relativismo cultural que se
apresenta hoje como fundamento do debate que reivindica o direito
a diferenca e a luta pelo reconhecimento da diversidade cultural.

Observe, entdo, que a sociedade é o lugar onde a cultura habita. Essa
cultura se expressa pelos diversos niveis de conhecimento préprio
dos componentes de determinada sociedade. A educacio é o meio
através do qual esse conhecimento é reproduzido e recriado a cada
nova geracdo. A escola é um lugar especial de producio e reproducio
de um tipo particular de conhecimento. Logo adiante veremos como,
no contexto do capitalismo, a escola moderna seleciona determinados
componentes da cultura para ensinar aos seus alunos. Nossa tarefa
agora é compreender como os profissionais do ensino estabelecem
uma media¢do na relagio sociedade, cultura e escola. Em outras
palavras, trata-se de responder aos questionamentos: O que é a
cultura? O que é o conhecimento? Como a escola se posiciona fren-
te a cultura e ao conhecimento? Como os professores se constituem
como mediadores culturais na escola?

Vocé e seus colegas de curso sdo pessoas que conhecem vérias coisas
e sabem que o conhecimento de cada um é diferente do conhecimen-
to dos professores que ja tiveram, do conhecimento dos autores dos
textos queléem, do conhecimento dos seus vizinhos etc. Vocés sabem
que o conhecimento das pessoas que moram na cidade é diferente do
conhecimento das pessoas da zona rural; que o conhecimento dos
brasileiros é diferente do conhecimento dos norte-americanos; que o
conhecimento prevalecente na média das pessoas do mundo ociden-
tal é muito diferente do conhecimento que circula no oriente.

Vocés sabem que ha um tipo de conhecimento ligado particularmen-
te ao exercicio de atividades praticas (conhecimento empirico) e um
conhecimento ligado as atividades do pensamento (conhecimento
tedrico). HA um conhecimento que circula no conjunto da populagio
(senso comum) e um conhecimento que circula entre grupos especi-
ficos de pessoas (conhecimento restrito). Este vai do modo como as
benzedeiras manipulam seus poderes magicos (magia) as mais refi-
nadas elaboragdes cientificas e filoséficas (conhecimento cientifico,
filosofia). E ha tipos de conhecimento que cabe a escola difundir
(humanistico, cientifico, técnico, artistico etc.) e que é necessariamente
recortado da diversidade cultural de que se falou anteriormente.

De tudo o que vocé ji sabe e de tudo o que se disse anteriormente sobre
a cultura, salta aos olhos o quanto é complexa a abordagem do tema.
Diversa é a cultura e diversas s3o as formas de abord4-la. No livro Escola
e Cultura, o sociélogo francés Jean-Claude Forquin identifica e discute
cinco diferentes acep¢des do termo cultura: a tradicional, a descritiva,
a identitaria, a universalista-unitéria e a filoséfica. Vejamos cada uma
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delas. O entendimento dessa discussio é fundamental para se atingir o
objetivo proposto para esta Aula.

1) Acepcao tradicional

Na acepcio tradicional, a cultura é considerada como o “conjunto
das disposi¢cdes e das qualidades do espirito ‘cultivado™ (Forquin,
1993, p. 11). Isso diz respeito & posse de um amplo conjunto de
conhecimentos e de competéncias diversas. Essa é uma acep¢do
individualista e elitista da cultura, referindo-se ao individuo ilustrado,
erudito, portador de um saber enciclopédico, formado na tradi¢io da
melhor educacio humanistica e filoséfico-cientifica. E muito comum
dizer que um individuo é “culto”, isto é, um sujeito que “cultivou
o espirito” e acumulou um vasto conjunto de conhecimentos. O
contrario do individuo culto é o sujeito rude, isto é, rudimentar,
primitivo. Cultivar o espirito significa superar esse estado de rudeza
e tornar-se um erudito.

Segundo a filésofa brasileira Marilena Chaui, em mais uma contri-
buicdo para o entendimento da questdo, o termo cultura deriva do
latim colere e se referia originalmente ao cuidado com a terra, as
plantas e os animais (agricultura); por extensio, referia-se, também,
ao cuidado com as criancas e a sua socializacdo (puericultura); era,
ainda, expressio da adoracio aos deuses (culto), termo que passou
a designar o individuo de espirito cultivado. (Chaui, 1994, p. 11). A
partir do final do século XVIII, o cultivo do espirito transformou-se
no ideal de cultura da Iustracio. Cabia 2 escola que hoje é chamada
de tradicional, portanto, ilustrar os individuos, mesmo que fosse a
poder de palmatodria. Era esse ideal de cultura que constituia a visdo
difusionista de que se falou anteriormente, isto é, a escola ideal era
aquela capaz de difundir essa cultura erudita.

2) Acepcao descritiva

A segunda acepc¢io destacada por Forquin, exatamente no pédlo
oposto 4 primeira, é a acep¢io descritiva, desenvolvida pelas ciéncias
sociais contemporineas, tanto a Sociologia quanto a Antropologia.
Isto é, trata-se aqui do relativismo cultural de que se falou anterior-
mente. Nesse caso, “a cultura é considerada como o conjunto dos
tracos caracteristicos do modo de vida de uma sociedade, de uma
comunidade ou de um grupo, ai compreendidos os aspectos que se
podem considerar como os mais cotidianos, os mais triviais ou os
mais ‘inconfessaveis” (Forquin, 1993, p. 11). Vocé é capaz de iden-
tificar tracos do modo de vida do povo da sua comunidade que sio
“inconfessaveis”?

Sob essa perspectiva, constituem a cultura todas as manifestacdes
de um povo, desde os aspectos mais sofisticados aos mais banais, os
mais requintados pensamentos e os mais folcldricos, os mais elevados
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ideais e as mais elementares idéias do senso comum. Nesse sentido,
nao ha povo nem individuo sem cultura. H4 culturas diferentes, niveis
diferenciados de cultura, da erudita a popular, da cultura sofisticada
das elites metropolitanas as culturas dos povos que habitam os
pontos mais distantes da Terra. Essas culturas sio constituidas a
partir de rela¢ées reciprocas, tanto entre pessoas de uma mesma
comunidade quanto entre comunidades humanas diferentes.

Poderiamos ir além. Vamos tomar um aspecto da cultura mineira, a
culindria, por exemplo. Vocé sabia que a comida mineira tem fama
nacional? Pois é, Feijdo, Angu e Couve é o nome de um livro que o
escritor Eduardo Frieiro (1966) escreveu para falar da comida mi-
neira. E que comida! Tutu de feijio com torresmo, angu com quiabo
e frango caipira, pequi com arroz e carne de sol, lombo de porco...
Paremos por aqui. Todos nés sabemos que, para o nosso gosto, tudo
isso é uma delicia.

Porém, veja como a culindria pode trazer riscos & diplomacia! Vocé ja
pensou no problema que causaria se oferecesse a um judeu o nosso
delicioso lombo de porco? E a um indiano um suculento bife de boi?
Agora, pensemos no contrdrio. Imagine-se em viagem pela China,
tomando, como aperitivo, o sangue daquela serpente que vocé acabou
de escolher para o almogo. Ou comendo cérebro de macaco na prépria
cumbuca do crinio. Que tal, em algum pais do interior da Africa, comer
fritas de lagarta em vez dos nossos crocantes torresmos? Procure vocé
mesmo mais alguns exemplos dessas “esquisitices” e vera que tudo nio
passa de uma questio de gosto definido pela cultura. Vamos em frente.

3) Acepcao identitaria

Entre o sentido restritivo da primeira acep¢io e o global e relativista da
segunda, diz Forquin, ha outras trés acepcdes. Uma delas é a identitdria,
que entende a cultura como “um patriménio de conhecimentos e com-
peténcias, de instituicées, de valores e de simbolos, constituido ao longo
de geracdes e caracteristico de uma comunidade humana particular”
(Forquin, 1993, p. 12). Qual é o “patriménio de conhecimentos e com-
peténcias” da sua comunidade e como esse patriménio é passado de
geracdo a gerac¢do? Quem sdo os responsdveis pela reproducio desse
patriménio, isto é, quem sdo os mediadores que permitem as novas
geracdes o conhecimento desse patriménio?

Por isso é que se fala em identidade cultural. H4 um “patriménio de
conhecimentos e competéncias” que distinguem as pessoas do cam-
po daquelas que vivem nas cidades; os brasileiros dos norte-america-
nos; os ocidentais dos orientais etc. Porém, nio se iluda com a idéia,
muito difundida entre nés, de que ha um traco distintivo no povo
brasileiro, que ¢ a cordialidade, a generosidade etc. Nao h4 nada que
assegure a um povo um estado de natureza que se incline para a bonda-
de e o espirito conciliador ou para a maldade e a violéncia bruta. A iden-
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tidade cultural de um povo depende da sua prépria histéria. Existe
uma identidade cultural do povo brasileiro? E dos mineiros?

4) Acepcdo universalista-unitaria

A acepgdo universalista-unitdria da cultura se refere “a idéia de que
o essencial daquilo que a educagdo transmite (ou do que deveria
transmitir) sempre, e por toda a parte, transcende necessariamente
as fronteiras entre os grupos humanos e os particularismos men-
tais e advém de uma memoéria comum e de um destino comum a
toda a humanidade” (Forquin, 1993, p. 12). Pense bem. Nés vivemos
no Brasil, em Minas Gerais. Temos aquilo que nos distingue, como
brasileiros e mineiros, é claro. Mas a nossa “meméria comum”, que
transcende as fronteiras do estado e do pais, remete-nos a Civiliza-
¢do Judaico-Cristd e ndo ao Budismo ou ao Hinduismo, por exem-
plo. Do Cristianismo emergiu o Islamismo, o Catolicismo Ortodcxo,
o Catolicismo Apostélico e o Protestantismo. E deste emergiram as
centenas de igrejas protestantes dos nossos dias. O que h4 de uni-
versal na cultura do seu meio? E o que ha de particular, unitario, que
talvez sé ai seja encontrado?

O trabalho educativo — em qualquer lugar onde ele se realiza e sob
quaisquer condi¢ées — diz respeito a uma selecio feita pelos edu-
cadores (pais, pregadores, professores) daqueles bens culturais que
eles julgam necessario e/ou interessante repassar as novas geracées.
Claro que isso nido se d4 de forma espontanea. H4 todo um sistema
politico e ideoldgico que cria regulamentacées e estabelece critérios
que restringem a liberdade desses educadores. De qualquer forma,
eles sdo mediadores. Na escola, aquilo que é selecionado como rele-
vante e necessario aos estudantes deriva de recortes de contetdos
diversos feitos por profissionais do ensino e distribuidos nas disci-
plinas que compdem o curriculo. Em algum momento do curso, vocé
terd a oportunidade de verificar essa questio em maiores detalhes,
quando for tratar da questio do Curriculo.

5) Acepcao filoséfica

Ha, ainda, a acepgio filosdfica, que afirma ser a cultura, “antes de
tudo, um estado especificamente humano”, ou seja, “aquilo pelo qual
o homem distancia-se da natureza e distingue-se especificamente da
animalidade” (Forquin, 1993, p. 12). Lembre-se: os animais vivem
em sociedade, mas somente os seres humanos recriam intencional-
mente seu ambiente. Do ponto de vista puramente biolégico, vocé
sabe qual é a distancia entre o homem e o chimpanzé? E a distancia
cultural que os separa?

Os animais reagem a estimulos externos, sio domesticados e rea-
lizam trabalho inclusive de acordo com as exigéncias humanas. So-
mente ao homem, porém, é permitido criar, isto é, ir além daquilo
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que é dado pela natureza ou desenvolvido pelo adestramento. Isso
constitui um campo complexo ha muito discutido pela Antropologia e
que genericamente pode ser identificado no tema “natureza e cultura”.
Em um de seus livros mais famosos, Marx afirma que “uma aranha
executa opera¢des semelhantes as do tecelio, e a abelha supera mais
de um arquiteto ao construir sua colméia. Mas o que distingue o pior
arquiteto da melhor abelha é que ele figura na mente sua construcio
antes de transforma-la em realidade”. (Marx, 1985, p. 202).

Mas atencio! Agora é que se tirard a conclusio da discussio anterior.
Segundo Forquin, quando se fala da funcio de transmisséo cultural
da educacio, que cabe mais precisamente a escola, é preciso verificar
duas coisas. A primeira é que a acep¢ao tradicional é “demasiado uni-
lateral”, por supor que existe um componente valorativo unificador
da cultura tomada como sinénimo de erudi¢io. Em outras palavras,
é como se existisse um unico modelo de cultura que a escola deveria
impor a todos indistintamente. A segunda é que a acep¢io descritiva
é demasiado genérica, por nio supor nenhuma referéncia a partir da
qual pudesse mobilizar as pessoas para avancarem em relagio ao seu
préprio nivel cultural. Em outras palavras, é como se houvesse um
vale-tudo em que todos os bens culturais fossem tomados como se
tivessem o mesmo valor.

Ora, diz Forquin, “é preciso reconhecer que sempre, e por toda parte,
a educagdo implica um esfor¢o voluntério com vistas a conferir aos
individuos (ou ajudar os individuos a adquirir) as qualidades, com-
peténcias, disposi¢des, que se tém por (...) desejaveis, e que para isso
nem todos os componentes da cultura no sentido sociolégico sio de
igual utilidade, de igual valor” (Forquin, 1993, p. 11). Isso significa
que, quando uma institui¢do, como a escola, estd a servi¢o da trans-
missdo cultural, é preciso que certos aspectos da cultura sejam re-
conhecidos como mais relevantes do que outros, para que possam
ocupar um lugar privilegiado como objeto de ensino.

Mas é exatamente ai que residem problemas fundamentais, que se-
rdo apenas apontados por enquanto. Quem define o que é mais re-
levante para compor os curriculos e os respectivos contetdos que se
ensinam nas escolas? Que rela¢des de poder se estabelecem entre
aqueles que definem a constituicio das redes de escolarizacdo? Que
possibilidades e limites tém os praticantes no interior das estruturas
sociais, sobretudo numa sociedade de classes como a nossa? Qual é o
papel dos professores nessa relagio?

Questdes como essas ndo tém respostas faceis, mas nio ha davida de
que é nesse momento que deve ser valorizado o papel do professor
como mediador cultural na escola. Ele deve ter a competéncia para
analisar criticamente nio apenas os conteidos que ensina, mas o
proprio lugar da escola no contexto das relagdes sociais mais amplas.
Como se vé, ndo é uma tarefa facil para o professor. Dele se espera
que, além de dominar bem os contetidos que cabem & escola difun-
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dir, seja capaz de ter clareza do significado mais amplo da sua acdo
pedagégica.

Pode-se supor que os instrumentos dos quais se lan¢a mio para for-
mar os profissionais da educacio os legitimam, também, perante a
sociedade, para tomar as decisdes acerca do que deve e do que nio
deve ser ensinado nas escolas. Mas isso significaria a possibilidade
de supor também que haveria meios de se estabelecer um consenso
quanto a escola ideal, se a da Republica, a confessional (escolas reli-
giosas) ou a empresa educacional privada. Longe, entretanto, de se
encontrar ai qualquer consenso quanto  legitimidade dos especialis-
tas do ensino e 2 eficdcia das redes de escolarizacdo, o amplo debate
pedagdgico nio deixa escapar qualquer postura que nio se submeta
ao crivo da critica.

Entao, atencio!

Mesmo reconhecendo e respeitando como vdlidas todas as manifestacées
culturais, cabe aos profissionais do ensino recortar e selecionar aquilo
que pode ser considerado mais relevante para ser ensinado nas escolas.
Isso, porém, ndo deriva de um posicionamento neutro desses profissio-
nais. O que define a pridtica pedagdgica no interior das escolas séo as
relagdes sociais, que sdo perpassadas de interesses econémicos, sociais,
politicos, culturais, ideolégicos etc.
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EDUCACAO

OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Identificar a especificidade do olhar sociolégico sobre a educagao;

- Identificar os principais elementos constitutivos da Sociologia da Educacéo;

- Identificar as principais demandas por educagéo na sociedade contemporénea.

O QUE E EDUCACAO?

Ao longo do tempo, a educagdo tem sido definida de muitas formas.
Essa diversidade dos modos de aborda-la decorre da diversidade dos
modos como ela é realizada. Segundo o educador Carlos Rodrigues
Brandio, lembrando Durkheim, hi tantos tipos de educa¢io quantas
forem as sociedades existentes. Melhor seria referir-se a ela no plu-
ral, como educacdes, j4 que “ndo hd uma forma dnica nem um Unico
modelo de educagio; a escola nio é o tnico lugar onde ela acontece e
talvez nem seja o melhor; o ensino escolar ndo é a sua Unica pritica
e o professor profissional nio é o seu Unico praticante” (Brandio,
1995, p. 9).

Brandio comeca sua discussio citando um trecho de uma carta de
indios norte-americanos. Nessa carta, os indios agradeciam, mas re-
cusavam uma proposta “para que enviassem alguns de seus jovens as
escolas dos brancos”. A recusa tinha como argumento o fato de que
as escolas que serviam para educar os brancos, na realidade, desedu-
cavam os indios. E essa é uma das questdes mais complexas com as
quais os educadores trabalham. A educac¢io ideal para alguns pode
nio ter o menor sentido para outros.

A educagio varia muito de acordo com o lugar e o tempo em que
é realizada. Ela existe em todos os lugares e é exercida de modo di-
ferente de acordo com os tipos de sujeitos que cada sociedade deseja
formar. Mas ela existe, também, de modo desigual entre os diversos
tipos de sociedade e os diversos tipos de sujeitos que as compdem.
Reconhecer a diferenca é perceber que existem diferentes sociedades
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e diferentes culturas. A educagio nio sé é o meio através do qual
cada uma dessas culturas pode ser reproduzida de geracio a geracio,
como também é o meio através do qual as trocas simbélicas podem
ocorrer entre diferentes sociedades. Essa é a forca da educacio, diz
Brandio, porque ela permite a ampliacdo do repertério cultural de
uma sociedade, recriando valores e normas, idéias e saberes, habitos
e crencas etc.

Entretanto, ndo podemos deixar de reconhecer que existem relacbes
de desigualdade social, que permitem a alguns povos e/ou classes
sociais exercerem a dominacido sobre outros, fazendo da educacio o
instrumento fundamental dessa dominacio. A educacio do coloniza-
dor nio serve para ser a educa¢io do colonizado, diz Brandio. Além
disso, ha situagées de desigualdade que nio permitem a pessoas e/ou
grupos de pessoas 0 acesso aos bens culturais mais valorizados em de-
terminada sociedade. O préprio educador, muitas vezes, pensando
que age por si proprio e em nome da liberdade que imagina transmi-
tir a quem educa, pode estar, na realidade, legitimando as condicées
em que a dominacio é exercida. E essa é a fraqueza da educacio.

Essa discussdo tomada de Carlos Rodrigues Brand4o vem a propési-
to das representa¢des sobre educacio cristalizadas no senso comum
e que atribuem a escola um poder de transformacio que, na maioria
das vezes, ela ndo tem. Observe no seu meio social 0 modo como
as pessoas se referem a educac¢io. Elas podem até nio saber elabo-
rar uma defini¢do de educagio, mas certamente dizem aquilo que se
convencionou repetir, como uma oragio repetida ao longo do tempo
— um mantra —, que cabe 4 educacio a tarefa de resolver os nossos
problemas sociais. Lembra-se do que escrevemos na Introducio?

De onde vem essa cren¢a na educac¢io como fator de reconstrucio
social?

Na realidade, ela vem de longa data, pelo menos desde o Iluminismo.
Mas foi no século XIX, sobretudo com o positivismo, que ganhou for-
¢a a idéia de que razio e ciéncia modernas n3o apenas permitiriam
o conhecimento do mundo, mas, principalmente, permitiriam fazer
desse conhecimento um instrumento de intervencio na realidade. E
mais, que essa racionalidade e essa ciéncia modernas deveriam ser
difundidas através da escola que, como foi dito, a partir desse mo-
mento passou a se confundir com a prépria educacio. Vocé deve se
lembrar de que até recentemente o ensino médio que nio era forma-
¢do técnica era identificado como Cientifico.

Pois bem, deve-se ao sociélogo Emile Durkheim boa parte desse
entusiasmo pela educag¢do. Como vimos, ao contrario de Marx, que
analisa a sociedade sob a perspectiva da contradicio e do conflito,
Durkheim centra-se na questdo do consenso, perguntando como a
ordem e a estabilidade sociais sio possiveis e como a educacio de-
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ver4 estar a seu servico. Além de tedrico, ele tentou realizar, na pra-
tica, as suas idéias e criou a disciplina Sociologia da Educacido, que
ministrou, por muitos anos, em diversos cursos de formacio de pro-
fessores na Franca. Além de propor uma definicio de educacio, ele
analisou, entusiasticamente, o lugar dela na conformacio de relagdes
sociais estaveis e duradouras.

Para Durkheim, como j& vimos, educacio é o mesmo que socializag¢io
e tem por objeto formar o ser social, isto é, tornar o ser egoista
que somos ao nascer em um individuo socialmente ajustado. Toda
crianca deseja que o mundo seja seu. E através da educacio que ela
aprende a conviver na sociedade, reconhecendo o outro. Esse ser so-
cial é produto da coercio exercida pela sociedade, que tende a mol-
dar a crianca a sua imagem, “pressdo de que tanto os pais quanto os
mestres ndo sio sendo representantes e intermediarios” (Durkheim,

1990, p. 5).

Vimos também que Durkheim vé a sociedade como um conjunto in-
tegrado de fatos sociais. Esses fatos sociais, as instituicdes, exercem
sobre o individuo uma coercio exterior. Dessa forma, familia, Igreja,
escola e Estado sdo institui¢cbes que, através dos seus intermedia-
rios ou mediadores — pais, pregadores, professores e governo —,
imp6em-se sobre os individuos, moldando-os a sua imagem. Todas
elas sdo institui¢des socializadoras. Socializar, segundo Durkheim, é
fazer com que os individuos partilhem as idéias e as normas vigentes
numa sociedade.

Em sociedades em que é baixo o grau de divisio do trabalho, a
socializacdo se d4 lentamente no cotidiano do trabalho e no convivio
com os mais velhos. A medida que aumenta tal divisio, a escola passa
a assumir a tarefa especifica de ampliar os processos de socializagdo
e qualificar os individuos para assumirem tarefas cada vez mais
especializadas. E com a divisédo do trabalho, portanto, que a escola adquire
centralidade como instituicdo educadora. Durkheim atribuia a escola
uma importancia fundamental, por dois motivos principais. Um deles
é que caberia a ela desenvolver as aptiddes individuais, permitindo aos
individuos se adequarem a divisdo do trabalho. O outro se relaciona
ao importante papel da escola no processo de socializagdo, criando e
difundindo idéias que reforcam as estruturas da sociedade. Segundo
Durkheim, educagdo é:

A acio exercida pelas geracdes adultas sobre as geragbes que
nio se encontram ainda preparadas para a vida social; tem
por objeto suscitar e desenvolver, na crianga, certo namero de
estados fisicos, intelectuais e morais, reclamados pela sociedade
politica no seu conjunto e pelo meio especial a que a crianga,
particularmente, se destine. (Durkheim, 1987, p. 42)
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Durkheim chega a essa definic4o a partir de um dilogo critico com
outros autores e com uma abordagem histoérica das praticas peda-
gogicas. Ele reconhece a influéncia das coisas e do ambiente sobre
os individuos e a influéncia que as criancas exercem umas sobre as
outras. Porém, diz que essa é uma influéncia diferente daquela “que
os adultos exercem sobre as criancas e adolescentes”. E unicamente
para esse tipo particular de influéncia, ou, melhor dizendo, de a¢do
deliberada, que ele reserva o termo educacéo.

E muito importante compreender bem essa definicio de educacio
de Durkheim, porque dificilmente vamos encontrar algum sistema
de ensino que nio se sustente nos aspectos uno e multiplo que ele
discute. Numa perspectiva muito diferente da de Marx, que critica
a divis3o técnica do trabalho, Durkheim celebra essa divisio e vé
exatamente nela as condi¢bes necessarias ao bom funcionamento da
sociedade.

De acordo com Durkheim, “nio existe sociedade na qual o sistema de
educacdo nio apresente o duplo aspecto: o de ser, a0 mesmo tempo,
uno e multiplo”. No primeiro caso, aspecto uno, universal, a educa-
¢ao constitui uma “base comum” de conhecimentos compartilhados
indistintamente por todos os individuos, o que remete ao conceito de
solidariedade mecénica discutido anteriormente. Segundo ele, “ndo
ha povo em que nio exista certo numero de idéias, de sentimentos
e de préticas que a educa¢io deve inculcar a todas as criancas, indis-
tintamente, seja qual for a categoria social a que pertencam”. Como
esse aspecto uno se manifesta na escola? Ele se manifesta no ensino
da lingua, da matemadtica e das ciéncias. Mesmo havendo variacées
lingtiisticas regionais, ensina-se uma lingua padrio em todas as es-
colas do pais. O mesmo acontece com a matemitica, que supde uma
légica universal, e com as ciéncias exatas, que também tém um pa-
drdo universal de classificacio. Na legislacio, tais no¢bes aparecem,
no curriculo do sistema de ensino brasileiro, como niicleo comum.

Entretanto, a diferenciacio social e a especializacio de funcées no
ambito da crescente divisdo do trabalho fazem com que a educacio
ndo possa ser a mesma para todos os individuos em todo o periodo
educacional. Para atender a diversidade de func¢ées provocada pela
divisdo do trabalho, ou solidariedade organica, faz-se necessario que
haja uma educac¢io diferenciada. Cabe a escola moderna, com suas
multiplas formas de organiza¢io, promover essa educacio diferen-
ciada, de acordo com essa diversidade cultural e com a diversidade
provocada pela divisdo do trabalho. Esse aspecto multiplo da edu-
cacio se refere, portanto, ndo apenas as diversidades regionais ou
das culturas, mas também as op¢ées diferenciadas que os individuos
fazem ao escolher, quando podem, suas carreiras profissionais. Na
legislacido, isso aparece como parte diversificada, remetendo determi-
nados conteidos a areas especificas de conhecimento.
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E por essa via, portanto, que a educacdo exerce uma funcio homoge-
neizadora (aspecto uno, solidariedade mecanica) e diferenciadora (as-
pecto multiplo, solidariedade organica). Durkheim tinha uma grande
expectativa em relacio ao papel da escola como institui¢io educado-
ra, encarregada de desenvolver as aptidées individuais numa sociedade
que exige, cada vez mais, qualificagio de seus trabalhadores. Ela deveria
impedir a desagregacdo social, a medida que permitisse a realiza¢do so-
cial dos individuos, engrandecendo-os e tornando-os verdadeiramente
humanos. Para Durkheim, a educacdo é essencialmente boa. Tao boa
que os individuos se sujeitam a submissdo social, “porque o ser novo
que a agdo coletiva, por intermédio da educacio, assim edifica, em
cada um de nés, representa o que hi de melhor no homem, o que ha
em noés de propriamente humano” (Durkheim, 1987, p. 45). O quadro
a seguir pretende visualizar como Durkheim estabelece as conexdes
conceituais entre educac¢io e coesio social.

Solidariedade |Coesdo vpéblésm Preponderéncia do |Aspecto uno da  |Func¢do homogenei-
mecinica semelhancas |direito penal ou  |educacio zadora

repressivo
Solidariedade | Coesio pelas | Preponderancia do | Aspecto miltiplo |Fungao diferencia-
organica diferencas direito cooperativo|da educagdo dora

ou restitutivo

Nucleo comum da lei

Parte diversificada

dalei

E muito amplo o debate sobre educacio e escola no Brasil e, de modo
geral, a parte mais visivel desse debate é a da dimensio comparada.
Essas comparagdes consistem em nos colocar numa situa¢io bastante
desconfortavel quando os resultados das avalia¢es dos nossos alunos
sdo postos diante dos resultados de avaliacbes de alunos de outros
paises, ou quando se comparam os anos de estudo da nossa populagio
com a de outros paises, ou mesmo quando se comparam dados
relativos a diferentes regides do pais. Vocé pode notar, portanto, que
ha em todo esse debate uma questio fundamental: quanto mais se fala
na educa¢do como fator de reconstrucdo social mais se fala também
dos nossos precdrios indicadores educacionais.

Se tomarmos como objeto da discussio a complexa diversidade cultural
de que se reveste nossa sociedade, torna-se necessario reconhecer
que a educagio deve corresponder a essa diversidade. De acordo
com Brand3o, podemos dizer que o reconhecimento das diferencas
culturais é condi¢io fundamental para a realizacio de uma educagio
rica em trocas simbolicas entre diferentes sociedades e culturas. Torna-
se necessario, entretanto, reconhecer que, para além da diversidade
cultural, hé sérios problemas de desigualdade social e econdmica e
que a educagio existe, também, de modo desigual entre os diversos
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tipos de sociedade e os diversos grupos sociais que as compéem. Essa
discussdo sobre a desigualdade fica para a préxima aula.

Entdo, grave bem!

A educagio é uma pritica social que acontece em todos os lugares onde
exista uma sociedade. Ela é a condicéo da continuidade da vida social. A
Sociologia da Educagdio é a ciéncia que analisa as instituicées de ensino,
verificando as relagées existentes entre escola e sociedade.
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ESCOLA

OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Analisar as relagdes de trabalho que se estabelecem na escola;

- Analisar como se estabelecem as relagGes horizontais (professores e seus colegas,
funciondrios e seus colegas, alunos e seus colegas) e verticais (direcio/ professores/
funciondrios/ alunos);

- Analisar a relagdo que a escola estabelece com a comunidade local.

Feita a discussido sobre a sociedade, a cultura e a educa¢io vamos
agora discutir a escola. Vamos tentar entrar no cotidiano da escola
e analisar como se dio as rela¢cdes entre os publicos escolares e as
comunidades que a escola atende.

Primeiramente, vamos olhar para a escola e entendé-la em suas re-
lagées de trabalho. Posteriormente, vamos olhar para os ptblicos es-
colares e como se ddo as relacbes entre eles e entre eles e a sociedade
mais ampla. Por dltimo, perguntaremos sobre o lugar da escola e dos
profissionais do ensino na educagio, isto é, como mediadores da cul-
tura na escola.

Observe como, de modo geral, as pessoas se referem a escola em re-
lagdo ao trabalho. Certamente vocé mesmo ji perguntou a alguém ou
alguém ja perguntou a vocé: “vocé trabalha ou estuda?” Pode ser que,
em resposta, vocé possa dizer que sé “trabalha” ou s6 “estuda”. Mas
para muita gente o batente é mais pesado: “trabalha” e “estuda”.

E curioso como o senso comum criou historicamente uma concep¢ao
de “estudo” como nio-trabalho. A palavra “trabalho” vem do latim
vulgar tripaliare, que é o mesmo que torturar, que por sua vez deriva
de tripalium, que quer dizer instrumento de tortura composto de trés
paus. O sentido original da palavra “trabalho”, portanto, diz respeito
ao sofrimento, a tortura. De fato, eram torturados no tripalium os
escravos que, por um motivo ou outro, ndo cumprissem as atividades
a eles determinadas como tarefa. Mas vocé pode encontrar essa visio
de trabalho como sofrimento e castigo também na matriz religiosa da
nossa cultura. Afinal, ndo estd nas Sagradas Escrituras a descri¢io de
que Deus, por puni¢do pelo pecado, condenou sua criagdo a ganhar o seu
péo com o suor do seu rosto?
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Ja a palavra “escola”, vulgarmente conhecida como lugar onde se
“estuda”, tem sentido bem diferente. Originaria do latim schola, que
por sua vez deriva do grego scholé, escola significava 6cio dedicado
ao estudo, ocupagio literaria. Ou seja, somente podia ir para a escola
quem fosse ocioso, isto é, aquele que estivesse livre do tripalium.

O tempo passou, e a idéia de “trabalho” mudou radicalmente. Do
sentido original de sofrimento e tortura ficou a critica marxista a
forma alienada de trabalho no sistema capitalista. Foi com a ética
calvinista, a partir da Reforma Protestante, no século XVI, que co-
mec¢ou a haver um descolamento do sentido original de castigo e
tortura para a idéia de trabalho como esforgo, luta e recompensa.
Para os calvinistas a recompensa do trabalho incessante e da riqueza
acumulada pelo trabalho era o Reino dos Céus. O trabalho, dizem
eles, dignifica e enobrece 0 homem, e o resultado do trabalho bem
realizado poderia ser a manifestacdo da Graca divina. Ao trabalho,
portanto, porque o 6cio é o maior dos pecados.

Entretanto, apesar de a escola moderna nascer na mesma época em
que o calvinismo se afirmava na Europa, de essa escola estar se cons-
tituindo como um espaco de disciplina, organizacio e método, ela
ndo se livrou do entendimento original de lugar do écio, o avesso do
trabalho. Essa imagem ainda é bastante atual. Quais as implicacées
disso?

Em primeiro lugar, é preciso entender que o exercicio de reflexio,
producio e sistematizacio de conhecimento é trabalho — e trabalho
pesado, trabalho intelectual-bracal! Vocé deve ter notado que, como
nem todo mundo percebeu isso, o resultado é uma sumaéria desva-
lorizagdo do trabalho intelectual e pedagégico. Observe que ha um
paradoxo no debate sobre educa¢io e escola no Brasil manifesto num
amplo discurso que diz valorizar a educacio como instrumento fun-
damental de reconstrugio social, mas num contexto de intensa pre-
carizacdo nas rela¢des de trabalho combinada com um brutal estado
de desigualdades sociais e econémicas.

Em segundo lugar, como é bem mais cdémodo buscar atalhos que levem
a respostas imediatas, o exercicio de reflexio sistematica nio tem sido
levado a sério como deveria. H4 o predominio de uma visio impregnada
de um pragmatismo mecanicista que nio vé sentido em se ocupar com
questdes que ndo déem respostas imediatas aos problemas. E preciso
entender que no mundo das sociedades sem escolas a educacio esta
voltada para o entendimento e solucido dos problemas imediatos, mas
as sociedades modernas exigem mais que a solucio de problemas
imediatos. Quanto maior o espaco de mobilidade geografica (transito
entre ambientes diferentes) e de mobilidade social (transito entre
diferentes esferas sociais) menor é o dominio do tipo de problema que
vamos enfrentar no futuro. No mundo globalizado esses problemas
estdo sempre se renovando, e a reflex3o sistematica é a Uinica forma de
se preparar para enfrenta-los.
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Em terceiro lugar, é preciso entender que o trabalho é acio e refle-
x30 sobre a natureza e sobre nés mesmos. Ora concentramos 0s
componentes do trabalho nas atividades fisicas e mecanicas, ora os
concentramos nos elementos intelectuais, ou, ainda, acumulamos as
duas dimensdes do trabalho. N4o se pode diminuir a importancia
do trabalho intelectual para o entendimento das complexas teias de
relacdes que se estabelecem no mundo moderno. Compreender essas
teias, ndo é apenas entender como as idéias se relacionam, mas
sobretudo entender qual é o mundo do qual essas idéias brotam e
como elas podem ou nio influencia-lo.

Em que consiste o trabalho docente?

Observemos alguns termos do campo pedagégico: professor, docen-
te, magistério, licenciatura. O que significa cada um desses termos?

Observando-se o significado desses termos, compreenderemos, tam-
bém, a crenca na escola como fator de reconstrucio social ou, pelo
menos, a associagcdo do magistério ao sacerddcio. O termo profissdo
ja traz esse sentido religioso. A profissio é uma ocupac¢io, um oficio
que alguém exerce com o objetivo de obter os recursos necessarios
a sua sobrevivéncia e a de seus descendentes. Quando a profissio
é professor, diz-se que seu oficio é professar uma crenca, uma reli-
gido, um conhecimento acerca de algum assunto sobre o qual deve se
constituir como autoridade. A profissdo do professor é a docéncia,
que é a acdo de ensinar, de exercer o magistério. Docéncia e magis-
tério também sdo termos oriundos do campo religioso. No Direito
Canoénico, docente diz respeito ao corpo dos que estdo no governo da
Igreja ou no ensino da doutrina cristi, enquanto magistério, mesmo
sendo exercicio do oficio de professor, refere-se também 4 autoridade
moral, intelectual e doutrinal do alto clero da Igreja catdlica, como
seu corpo magisterial.

Nao se deve deduzir dai que o seu exercicio como professor(a) deva ser
a profissdo de fé numa crenca como a religiosa. Nem é adequado que se
continue tomando o magistério por sacerdécio. Mesmo que se tenha
o exercicio da docéncia como um ato de confianca na possibilidade do
conhecimento, isso deve expressar mais um comprometimento com o
publico a quem se pretende ensinar do que uma profissio de fé naquilo
que ensina. Em outras palavras, deve-se ver no exercicio da docéncia a
realizacio daquilo que faculta a licenciatura. E o que é a licenciatura?

A licenciatura é uma licenca, ou seja, trata-se de uma autoriza-
¢do, permissdo ou concessio dada por uma autoridade publi-
ca competente para o exercicio de uma atividade profissional,
em conformidade com a legislacio. (...) O diploma de licenciado
pelo ensino superior é o documento oficial que atesta a conces-
sdo de uma licenca. No caso em questdo, trata-se de um titulo
académico obtido em curso superior que faculta ao seu portador
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o exercicio do magistério na educagio basica dos sistemas de
ensino, respeitadas as formas de ingresso, o regime juridico do
servi¢o publico ou a Consolida¢io das Leis do Trabalho (CLT).
(Parecer CNE/CP 28/2001, p. 2)

Feito esse exercicio de reflexdo sobre o trabalho docente, vamos
analisar agora como se do as relacdes entre os diversos publicos es-
colares no interior da escola. Em qualquer circunstancia, o trabalho
docente deve expressar uma autoridade pedagégica. E qualquer que
seja a autoridade pedagégica do professor ela devera estar sempre
numa relacio de didlogo com a direcio e com os demais funcionarios
da escola, por um lado, e com os estudantes, por outro.

Vocé deve se lembrar de que, até o final dos anos 1980, os diretores
de escola da rede estadual eram escolhidos por indicacio politica. Em
decorréncia disso, um politico de determinada regido tinha seu pres-
tigio medido, por exemplo, pela capacidade de indicar e manter uma
diretoria no cargo. E muitos politicos tradicionais se mantiveram no
poder em funcdo de um tipo de mando legitimado dentro da prépria
escola. Mas nio foram raros os casos em que politicos de lados opos-
tos fizeram da direcdo da escola seu instrumento de luta pelo poder
local.

Comecou a emergir, entdo, um movimento de defesa da eleicio dire-
ta para a dire¢do da escola. Foi se tornando cada vez mais claro que
havia uma contradi¢io entre o que a escola pregava e o que ela fazia.
Afinal, desde ha muito tempo, reivindicava-se da escola que ela se
constituisse em instrumento de formacio do cidadio e construcio
da democracia. Como a escola poderia ser moderna se ela continuava
se curvando ao tradicionalismo politico? Onde estava a sua autono-
mia? Que cidaddos auténomos, livres e participativos ela ia formar
se ela prépria nio era democratica?

A elei¢io do diretor, apesar do dificil exercicio de aprendizagem, foi
e tem sido um elemento importante na luta pela construcio da de-
mocracia no interior da escola e de busca de representatividade da
comunidade escolar. E claro que esse processo tem reproduzido mui-
tos dos vicios politicos vigentes na sociedade como um todo, como
pouca ou nenhuma transparéncia no processo eleitoral, escolha de
uma direcio pouco representativa e diversas formas de corrupcio. E
claro, também, que a democracia na escola nio se resume a escolha
da direcdo. Mas ndo ha duvida de que ela tem significado a opor-
tunidade de se discutir, pensar e organizar novas formas de gestio
escolar com boas repercussées dentro e fora da escola.

A eleicido da diregdo da escola amplia as chances de a gestio escolar se
realizar de modo mais cooperativo. Por cooperacio entende-se uma
forma de organizacio do trabalho, seja manual ou intelectual, na f4-
brica ou na escola, em casa ou fora dela, em que a producio de bens
ou de idéias nio resulta do trabalho de um tnico individuo, mas de
uma coletividade organizada.
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Na sala de aula ou em outros espagos da vida social, estamos sempre
tendo a oportunidade de verificar como se d4 ou nio a cooperacdo
entre os agentes. Da mesma forma, observamos como ela pode ou
deve ser desenvolvida. Em alguns casos, essa cooperacio resulta da
espontaneidade dos individuos, isto é, do fato de eles se manifesta-
rem por livre e espontanea vontade. Ela resulta do desejo que cada
um tem de participar, de cooperar para que os objetivos estabeleci-
dos para um projeto sejam alcancados.

Em outros casos, alguns componentes do grupo nio se dispéem
espontaneamente a participar do trabalho, mas apenas a conviver,
aproveitar a oportunidade de “estar junto”, partilhar da possibilidade
de deixar passar o tempo na companhia de alguém. Vocé pode
observar isso muito claramente no ambiente da escola, sobretudo
entre adolescentes. Muitas vezes, o aluno nio vai a escola motivado
pelo trabalho pedagdgico. Ele vai porque a escola é um ambiente
favoravel a constituicio de um grupo com o qual se identifica, porque
o relacionamento se torna facilitado pela proximidade das pessoas na
sala, porque a convivéncia, ainda que nio escape ao conflito, torna-
se favorecida.

Em determinadas circunstincias, esses componentes podem ser
mobilizados e motivados a participar das atividades do grupo, parti-
lhando com ele, de modo mais intenso, tanto o planejamento quanto
a execucdo das atividades. A opinido, que pode ser aceita ou nio pelo
grupo, é uma forma de participacdo. Ainda que a sala de aula n3o seja
o tnico lugar da aprendizagem da participa¢io, e nem se pode dizer
que seja o melhor, ela possibilita uma oportunidade de fato para que
os individuos sejam motivados a participar. O estimulo dado pelo
professor a participacdo nos debates em sala de aula pode potenciali-
zar os estudantes, permitindo a eles uma sélida e ampla participacio
em outros espac¢os da vida coletiva.

A autoridade pedagégica é, portanto, o exercicio da capacidade de
exercer uma diregdo, seja na sala de aula, seja na escola. Alguém é
capaz de exercer uma direcio quando suas idéias e a¢bes estabele-
cem as diretrizes do trabalho do grupo, independentemente do fato
de ter sido ou nio escolhido pelo grupo. Nesse caso, o diretor faz o
papel do chefe, distribuindo tarefas, cobrando resultados, avaliando
desempenho, porque esta investido de uma autoridade pessoal, pré-
pria do cargo que ocupa, ou institucional, isto é, resguardada pela
instituicdo. Ao trabalho que o diretor realiza na escola como um todo
corresponde o trabalho que cada professor realiza na sala de aula.

Nas sociedades e reparti¢des publicas ou privadas modernas o
diretor ou chefe nio se orienta apenas por determinadas habilidades
pessoais, ainda que elas sejam relevantes, mas sobretudo pelo
regulamento. Esse regulamento diz respeito a um conjunto de regras
ou normas que podem ser escritas ou nio. A Constituicdo Federal é
a Lei Maxima de um pais. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (LDBEN) regulamenta a educacio escolar em ambito
federal. O estatuto é o conjunto de regras explicitas que regulamenta
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o funcionamento de uma instituicio publica ou de uma associagio
privada.

Para que o trabalho pedagdgico se realize, o professor deve exercer
efetivamente uma direcio na sala de aula. Da mesma forma, o diretor
deve exercer uma direcio no coletivo da unidade escolar, o Secretario
de Estado ou Ministro da Educa¢io devem estabelecer as diretrizes da
politica educacional no estado ou no pais etc. Dito de outra maneira,
os pais exercem uma dire¢io sobre seus filhos, os professores sobre
seus alunos, os pregadores sobre seus fiéis, os lideres politicos sobre
seus seguidores, os governos sobre os cidad3os.

Em casos que implicam uma rela¢io de responsabilidade, como a dos
pais em rela¢io aos filhos, a dos professores em relacio aos alunos, a
dos governantes em relacdo aos cidadios, o nio exercicio da direcio
é entendido como omissdo. Essa omissio ser4, certamente, compro-
metedora das relagdes sociais, uma vez que nio existe sociedade na
qual de alguma forma e em algum nivel nio haja dire¢io.

Seria, porém, ingenuidade nossa imaginar que a uma dire¢do cor-
responda necessariamente uma obediéncia. Seja relativamente a um
regulamento expresso em leis, seja relativamente a normas partilha-
das no grupo, ha sempre aqueles dispostos a desobedecé-las, burla-
las, contesta-las, subverté-las etc. Isso acontece na familia, na esco-
la, na Igreja, na administra¢io publica e até mesmo em instituicées
mais fechadas, como Exército, conventos, prisées etc.

Em qualquer circunsténcia, seja no exercicio da direcio ou da rebelido,
algumas pessoas se destacam pela capacidade de dirigir um grupo e
orientar a manuten¢ido ou a mudanca de comportamentos. Estamos
falando da lideranga, isto é, da capacidade que alguns individuos tém
de exercer influéncia no comportamento do grupo, seja esse grupo
uma classe social, os amotinados de um presidio, uma bancada
parlamentar, um partido politico, uma Igreja, uma comunidade local
ou uma sala de aula.

Quem exerce o posto de diretor estd imbuido da tarefa de fazer cumprir
as normas e as leis. Quem exerce a lideranca estd imbuido da tarefa de
orientar comportamentos e recrutar seguidores. Em ambos os casos,
diretores e lideres agem por meio da autoridade ou do autoritarismo.
Direcio e lideranca expressam exercicio da autoridade quando aquele
que a exerce conta com o consentimento dos chefiados ou seguidores.
Por algum motivo — idade, experiéncia, competéncia técnica,
capacidade de lideranga, idéias inovadoras, disposicdo, perseveranca
—, sempre haverd alguém estabelecendo diretrizes, mobilizando
esforcos visando a atingir determinados objetivos etc. O exercicio da
autoridade resulta do reconhecimento individual ou coletivo de que
aquele que a exerce o faz porque adquiriu a respeitabilidade que esse
exercicio exige.

Direcdo e lideranca se realizam por meio do autoritarismo quando
aquele que a exerce o faz a revelia do grupo de trabalho, da instituicio
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onde atua, dos grupos que mobiliza ou da sociedade como um todo.
O autoritarismo sustenta-se principalmente no uso da forca bruta ou
da ameaca. Ele néo se ocupa com a aceitacio ou o consentimento, mas
simplesmente se impée. Como afirma Regis de Morais (2000, p. 24), “o
autoritarismo é a doenca da autoridade”. Um governante é autoritirio
quando governa de acordo com os principios estabelecidos por ele
proprio ou apenas pelo grupo social que lhe d4 sustentacio politica.
Um lider também o é quando age a revelia dos seus seguidores.

Em um pequeno livro intitulado Sala de Aula: que espaco é este?, os
autores apresentam uma 6tima discussio sobre esses temas. Merece
especial atengdo o artigo escrito por Regis de Morais, apropriada-
mente intitulado “Entre a jaula de aula e picadeiro de aula”, no qual ele
descreve duas situacées de sala de aula. Em uma, a sala de aula é com-
parada a uma jaula, em que estudantes sio submetidos, inclusive pelo
uso da forca, a uma posicio de inferioridade, de submissio absoluta
avoz autoritaria do professor, a uma prisio da qual ndo se pode esca-
par sendo concedendo-se ao adestramento ou abandonando a escola.
Na outra, a sala de aula transforma-se num circo, em que a figura do
professor simplesmente nio existe ou existe apenas para se subme-
ter ao autoritarismo dos alunos. Em ambas, diz o autor, perde-se o
sentido mais amplo daquilo que é a tarefa da escola: permitir que
estudantes e professores caminhem juntos, compartilhando saberes
e engrandecendo-se mutuamente pelo ato educativo.

Além de se constituir como espaco de mutuo engrandecimento
de professores e estudantes, a escola deve ser espaco aberto ao
dialogo com a comunidade que atende. Nio se trata de imaginar
que a escola devera ser responsabilizada por resolver os problemas
da comunidade. Mas, certamente, uma abertura ao didlogo podera
potencializar o debate sobre esses problemas e tornar possivel o
compartilhamento de responsabilidades que sdo de todos: governos,
escolas, populacio em geral.

Entdo, tome todos esses elementos para o debate que devers ser esta-
belecido na sua comunidade, na sua escola, no seu curso. Faca deles o
mote para pensar a escola ndo como o lugar da realizacio do milagre
da redengao de todos os problemas que nos afligem e angustiam.
Mas que seja um lugar rico de possibilidades, em que professores e
alunos atuam juntos no sentido de efetuar trocas simbélicas e per-
mitir o enriquecimento da cultura na qual estio inseridos.

A escola néo é uma bolha isolada do ambiente sociocultural no qual
estd inserida. Os publicos escolares (professores, funciondrios e alunos)
séo sujeitos socioculturais que trazem para a escola seus modos de ser,
pensar e agir. Refletir sobre essas caracteristicas dos piiblicos escolares
é atitude fundamental de todos aqueles que se ocupam de fazer da escola
um lugar sauddvel, rico de possibilidades de miituo engrandecimento
pela educagéo.
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AUTO-AVALIACAO

SOCIEDADE

Questao 1:

Depois de ler o texto, cite trés caracteristicas da sociedade onde vocé vive.
a)
b)
9]

Questao 2:

Qual é o objeto de andlise da Sociologia? E da Sociologia da Educacio?

Questao 3:

Cite trés caracteristicas do modo de producgéo capitalista:
a)
b)
9]

Questao 4:

Diante de cada afirmativa a seguir, escreva V (Verdadeiro) ou F (Falso) se ela correspon-
der ou nio A interpretacdo do texto sobre a sociedade.

a( ) Segundo Marx, a manufatura provocou uma revolu¢io no modo de produzir merca-
dorias porque ela se caracteriza pela divisio da producio em etapas sob a responsa-
bilidade de um trabalhador especializado.

b () A grande industria pouco se beneficiou da divisdo técnica do trabalho porque sua
producio estava assentada na maquinaria.

c( ) ASociologia de Max Weber é uma sociologia da acdo social porque seu propésito é
analisar o sentido que os agentes atribuem as suas a¢des num determinado meio.

d () A divisdo técnica do trabalho, para Durkheim, exigiu da escola a formacio de
trabalhadores especializados.

e () Para Durkheim, a revolucio do proletariado seria a tinica forma de superar a histé-
rica relacio de antagonismos entre as classes sociais.
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Questao 5:
Assinale a alternativa INCORRETA:

a () Marx criticava a divisio técnica do trabalho porque ela nio permitia o desenvolvi-
mento de todas as potencialidades dos trabalhadores.

b () Segundo Marx, com o desenvolvimento do capitalismo as regides periféricas fica-
riam preservadas da explora¢io de uma classe sobre a outra.

c () Para Weber, a burocracia é um modo de organizar a divisio do trabalho pelo qual
se entrega a realiza¢do de tarefas especificas a profissionais especializados.

d ( ) Um dos temas centrais da Sociologia de Weber é o estudo das relacdes de poder e
das formas de dominacio legitima.

e () Segundo Durkheim, quanto maior a divisdo do trabalho, maiores sio, também, a
cooperagio no exercicio das fungdes e as exigéncias nos niveis de escolarizacio.

CULTURA

Questao 1:

Depois de ler o texto, cite trés caracteristicas da cultura do lugar onde vocé vive.
a)
b)
9)

Questao 2:

Qual ¢é a diferenga basica entre o objeto de anélise da Sociologia e o da Antropologia?

Questao 3:

Escreva com suas palavras o que vocé entendeu por evolucionismo cultural.
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Questao 4:

Associe a acep¢do identificada na 1* coluna com sua respectiva descricdo e/ou caracteri-
zagio na 2° coluna.

1) Tradicional a () Acep¢do que afirma ser a cultura o conjunto de ele-
mentos que caracterizam uma sociedade particular e
a distingue de todas as outras.

2) Descritiva b () Acepgdo que afirma que a escola é um lugar onde se
processam escolhas entre o que é considerado rele-
vante ou necessario e o que ndo deve se constituir
matéria de ensino.

3) Identitaria c () Acepcdo que afirma ser a cultura um atributo especi-
ficamente humano, aquilo que distingue os homens
dos animais.

4)Universalista-unitéria d () Acepcio que afirma que nio hi culturas inferiores ou
superiores, mas sim culturas diferentes.

5) Filoséfica e () Acepcdo que afirma ser a cultura o resultado do es-
pirito cultivado, a expressdo da erudicio e dos saber
enciclopédico.

Questao 5:

Assinale a alternativa INCORRETA:

a( ) E impossivel analisar sociologicamente a cultura porque os autores nio encontra-
ram um consenso sobre o que ela significa.

b () A cultura pode ser lida como o conjunto de todos os aspectos espirituais e as rea-
lizacbes materiais de um povo.

c () Uma das caracteristicas da Antropologia do século XIX foi o fato de constituir-se a
partir de abordagens evolucionistas.

d ( ) O difusionismo cultural é o entendimento de que a tarefa da educacio é difundir
a cultura erudita a todos os meios “incultos”.

e () Franz Boas foi um dos autores que mais contribuiram para o desenvolvimento do
relativismo cultural.

EDUCACAO

Questao 1:

Explique com suas palavras o que significa dizer que Durkheim tinha uma perspectiva
construtiva da educagio.
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Questao 2

Explique, em um paragrafo, por que a educacio adquiriu importincia crescente com o
desenvolvimento da divisdo técnica do trabalho.

Questao 3:

Sustentando-se na andlise feita por Durkheim, explique o que sdo os aspectos uno e muil-
tiplo da educagio.

Questao 4:

Leia atentamente o texto a seguir. Ele é o extrato de uma carta de indios transcrito por
Carlos Rodrigues Brandio em seu livro O que é Educacdo.

... Nés estamos convencidos, portanto, que os senhores desejam o bem para nés e
agradecemos de todo o coracio.

Mas aqueles que sdo sdbios reconhecem que diferentes na¢des tém concepg¢des dife-
rentes das coisas e, sendo assim, os senhores nio ficardo ofendidos ao saber que a
vossa idéia de educacio nio é a mesma que a nossa.

... Muitos dos nossos bravos guerreiros foram formados nas escolas do Norte e apre-
enderam toda a vossa ciéncia. Mas, quando eles voltavam para nés, eles eram maus
corredores, ignorantes da vida da floresta e incapazes de suportarem o frio e a fome.
N3zo sabiam como cagar o veado, matar o inimigo e construir uma cabana, e falavam a
nossa lingua muito mal. Eles eram, portanto, totalmente intteis. Nao serviam como
guerreiros, como cagadores ou conselheiros.

Ficamos extremamente agradecidos pela vossa oferta e, embora nio possamos aceita-
la, para mostrar a nossa gratidio oferecemos aos nobres senhores de Virginia que nos
enviem alguns dos seus jovens, que lhes ensinaremos tudo o que sabemos e faremos,
deles, homens. (Brandio, 1996: 8)




Agora responda:

4.1) Que diferencas de concep¢io de educacio estio implicitas no texto?

4.2) Por que os guerreiros indigenas formados nas escolas dos brancos se tornaram inu-
teis?

4.3) Que habilidades sio necessérias a educacio dos povos da floresta?

Questao 5:
Assinale a alternativa INCORRETA:

a( ) Anossa cultura é caracterizada pela crenca na educacio como fator de reconstrucio
social.

b ( ) Para Durkheim, a educacio é a agio das gera¢des adultas sobre as que ainda nio
estdo preparadas para a vida social.

c( ) Segundo Carlos Rodrigues Brandio, toda educagio é boa porque seu propésito é
sempre formar verdadeiros homens.

d( ) Com oaumento da divisio do trabalho, a escola passou a assumir a tarefa de qua-
lificar trabalhadores para o mercado.

e ( ) A complexidade da tarefa educacional reside no fato de nossa sociedade ser, ao
mesmo tempo, diversificada e desigual.
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ESCOLA

Questao 1:

Escreva um pequeno texto sobre sua trajetéria escolar.

Questao 2:

Observe como a LDBEN 9.394/96, no seu 1° artigo, fala sobre a educacio e responda as
questdes que se seguem.

Art. 1°- A educagio abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar,
na convivéncia humana, no trabalho, nas institui¢ées de ensino e pesquisa, nos movi-
mentos sociais e organiza¢6es da sociedade civil e nas manifestacées culturais.

Paragrafo 1° - Esta Lei disciplina a educagio escolar, que se desenvolve, predominante-
mente, por meio do ensino, em institui¢des proprias.

Pardgrafo 2° - A educacio escolar devera vincular-se a0 mundo do trabalho e a pratica
social.

2.1) Quais sdo os espagos sociais que a Lei reconhece como educativos?

2.2) Qual desses espacos constitui objeto de disciplina dessa Lei?

2.3) Que tipo de vinculo a Lei recomenda que se estabeleca na educacio escolar?



2.4) Que diferen¢a fundamental existe entre essa concep¢io de educacio e a de Durkheim?

2.5) Que relagbes vocé estabelece entre o que esta escrito na Lei e a discussio feita no
texto?
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