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1. Apresentacao

Frente ao cendrio que se impde em funcdo da pandemia do COVID 19,
estamos vivenciando um periodo de distanciamento social necessario que,
entre outros limites, nos colocou diante da suspensdo das atividades
presenciais na UFJF. Neste contexto, em carater de excepcionalidade, nos é
imposta a necessidade de realizar as atividades de ensino, pesquisa e
extensdo de forma remota. O ensino remoto emergencial (ERE) exigira de
todos néds, servidores técnicos administrativos, docentes e estudantes,
esforcos para nos adaptarmos rapidamente a esse modelo de ensino.
Muitas questdes se impdem ao ERE e entre elas destacamos a inclusdo e a
acessibilidade dos (as) estudantes com deficiéncia neste novo cenario.

O NAI, criado em 2018, tem entre suas atribuicdes a missao de:

elaborar politicas institucionais para possibilitar o acesso, a
permanéncia e a participacdo de servidores e estudantes com
deficiéncias e outras necessidades especiais nos espacos, nas
atividades académicas e administrativas da UFJF;

promover a intersetorialidade através da articulacdo de informacdes e
acdes no ambito da universidade, no que se refere as culturas, politicas
e praticas de inclusao, de modo a identificar e superar barreiras que
impecam a participacdo e acessibilidade de todos os (as) estudantes e
servidores na UFJF;

sistematizar junto aos Institutos e Faculdades da UFJF a¢bes de apoio a
inclusdo de alunos (as) com deficiéncias e outras necessidades
especiais no que se refere ao atendimento educacional especializado
conforme previsto em Lei, e;

organizar junto a equipe do NAI, constituida por profissionais que
atuam ou atuardo no acolhimento e atendimento aos (as) estudantes e
servidores da UFJF, processos de trabalho que visem implantar e
implementar uma politica de inclusdo institucional.




Tendo em vista a missao destinada ao NAI, neste momento em que
isolamento social imposto pela pandemia, culmina no ERE, vemo-nos diante
da necessidade de enfrentarmos mais esse desafio, no que se refere ao
processo de inclusao educacional de pessoas com deficiéncia.

A Lei Brasileira de Inclusdao da Pessoa com Deficiéncia (LBI) em seu art.
28, inciso Xlll, estabelece que cabe “ao poder publico assegurar, criar,
desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar e avaliar o "acesso a
educacao superior e a educacao profissional e tecnolégica em igualdade de
oportunidades e condi¢des com as demais pessoas (...)".

Nos termos da LBI (2015), sao consideradas pessoas com deficiéncia:
“aquelas com impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial, o qual, em interagdo com uma ou mais barreiras,
pode obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade
de condi¢cdes com as demais pessoas’. Ao grupo de pessoas com
deficiéncia, somame-se ainda, as pessoas com transtorno do espectro autista
(TEA) e pessoas com altas habilidades/superdotacdo.

Esses sujeitos, conforme estabelece a Politica Nacional de Educacao
Especial na perspectiva da educacdo inclusiva (BRASIL, 2008) sdo

considerados publico-alvo da Educacdo Especial e € junto a esse publico que
o NAI atua na construcdo de culturas, politicas e praticas inclusivas na UFJF.

Um dos pilares da inclusdo em educacdo é a acessibilidade, nas suas
variadas  formas:  arquitetbnica, = comunicacional, metodolégica,
instrumental, programatica, atitudinal e tecnologica. Na medida em que as
barreiras a acessibilidade das pessoas com deficiéncia forem removidas,
mais inclusivos serdao os espacos, 0s servi¢os e a sociedade como um todo
e, em particular, as instituicdes educacionais.

O que enfrentamos neste momento é a tarefa de promover a inclusao e
a acessibilidade de estudantes com deficiéncia da UFJF no ERE. Sabendo das
especificidades que envolvem os processos de aprendizagem desse publico,
elaboramos neste documento, algumas recomendacdes necessarias para
gue os docentes e demais servidores possam tornar o ERE mais inclusivo e
acessivel.

Um dos principios que perpassam a garantia de acessibilidade dos (as)
estudantes com deficiéncia aos conteudos curriculares é o Desenho
Universal para a Aprendizagem (DUA) e é sobre ele que falaremos na
proxima secao.




2. Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA)

Para introduzir o conceito de Desenho Universal para a Aprendizagem,
apresentaremos quatro dimensdes que permitem uma compreensdao do
conceito de inclusao, em termos de principios e de praticas, a saber:

(i) a inclusao é um processo,

(ii) a inclusao interessa-se pela identificacao e eliminacao de barreiras,

(iii) a inclusdo procura assegurar a presenca, a participacao e o sucesso de
todos,

(iv) a inclusdao da particular énfase a educa¢do dos alunos em risco de
marginalizacao, exclusao ou de baixo rendimento.

O processo de inclusdo em educacdo, portanto, exige mudancas
significativas nos aspectos culturais e politicos, assim como no
desenvolvimento praticas pedagodgicas que garantam a aprendizagem de
todos (as). Para além da implementacdao de medidas de que garantam o
acesso ao ensino superior é importante equacionar recursos e processos
pedagdgicos que possibilitem, a aprendizagem e a participacdo de todos os
alunos com e sem deficiéncia efetiva nos diferentes contextos formativos.

O Desenho Universal decorre do principio da acessibilidade utilizado
por arquitetos, o qual implica desenhar ambientes que possibilitem o
acesso a todos, independentemente das suas necessidades fisicas e
cognitivas. Alguns autores (COUREY, TAPPE, SIKER & LEPAGE, 2012)
consideram util adaptar este principio a educacdo, de modo a garantir a
todos os (as) estudantes o acesso a aprendizagem.

O conceito de Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA)
corresponde a um conjunto de principios e estratégias relacionadas
com o desenvolvimento curricular, que procura reduzir as barreiras ao
ensino e a aprendizagem, esta relacionado com praticas de ensino a
serem desenvolvidas junto de alunos (as) com e sem deficiéncia,
centrando-se na dimensao pedagégica. Trata-se, portanto, de uma
abordagem curricular que procura reduzir os fatores de natureza
pedagédgica que poderao dificultar o processo de ensino e de
aprendizagem, assegurando assim o acesso, a participacdo e o sucesso de
todos (as) os (as) alunos (as). (NUNES; MADUREIRA, 2015)

A abordagem do DUA permite ao docente desenvolver planos de tra-
balho que tém em conta a diversidade dos alunos, considerando o que
aprendem, como aprendem e porque aprendem.




Principios do DUA:

1° principio: “Os alunos diferem nos seus interesses e nas formas
como podem ser envolvidos e motivado para aprender” Para
aumentar o envolvimento dos alunos nas situacdes de aprendizagem
0os professores necessitam de “.. perceber quais sdo 0s seus
interesses, ajuda-los a manter e a persistir nos objetivos e a
autorregular os comportamentos de aprendizagem”.

2° principio: “Os alunos diferem no modo como percebem e
compreendem a informacdo que lhes é apresentada” E necessario
recorrer a diferentes formas de abordar o conteddo a ensinar e as
informa¢des a dar, de modo a assegurar que a recepcao de
informacdo se realiza através da visdao e/ou através da audicao e do
tato.

3° principio: “Os alunos diferem no modo como podem participar nas
situacdes de aprendizagem e expressar o que sabem” Nao ha um
meio de acao e de expressado Unico para todos os alunos. O professor
devera possibilitar aos (as) alunos (as) a utilizacdo de processos e
meios diversificados que permitam a participacdo nas situaces de
aprendizagem, bem como a manifestacdo das competéncias
adquiridas. O processo de avaliacdo dos(as) estudantes deve ser
coerente, quer com o modo como cada um se envolve na
aprendizagem, quer com a forma como revela o que aprendeu (RAPP,
2014).
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O planeamento de aulas acessiveis a todos os (as) estudantes implica
que, na definicdo das diversas componentes do curriculo: obijetivos,
estratégias, recursos e materiais e avaliacao, o (a) professor (a) tenha em
considerac¢ao os principios do DUA.




Em sintese - Desenho Universal para a Aprendizagem: abordagem
curricular que propde:

i) responder as necessidades de diversos alunos;
ii) remover as barreiras a aprendizagem;
iii) flexibilizar o processo de ensino;

iv) permitir aos alunos formas alternativas de acesso e envolvimento
na aprendizagem;

v) reduzir a necessidade de adaptag¢des curriculares individuais,
contribuindo assim para o desenvolvimento de praticas pedagoégicas
inclusivas.

3. OrientacgbGes para proporcionar aos estudantes com deficiéncia
acessibilidade no ERE

A Resolucdo n. 33/2020, DE 14 DE AGOSTO DE 2020, em seu Art. 1°
regulamenta “a realizacdo do Ensino Remoto Emergencial (ERE) nos cursos
de graduacdo presencial da UFJF, em carater excepcional, seguindo as
orientacbes de protecdo a saude no contexto da pandemia do novo
coronavirus”. Nos paragrafos 1° e 2° a resolucdo deixa explicito que:

§81° - O ERE sera adotado como uma alternativa que tem
como principios: qualidade académica, inclusdo, condi¢des
de trabalho e vigéncia emergencial.

§2°- O ERE sera adotado temporariamente para
desenvolver as atividades académicas curriculares com
mediacao pedagdgica a partir da utilizacdo de tecnologias
digitais de informacdo e comunicacdo, possibilitando a
interacdo estudante-docente-conhecimento.




Ainda conforme a resolu¢do acima mencionada, no paragrafo 1° do Art.
4° fica estabelecido que: “ A Prograd trabalhara em estreita relacdo com o
Nucleo de Apoio a Inclusdao (NAI) no desenvolvimento de ac¢des que
viabilizem o apoio dos (as) docentes e dos (as) discentes com deficiéncia,
bem como que possibilitem o assessoramento aos (as) docentes na
construcdo de conteudos acessiveis e na adaptacdo de recursos didatico-
pedagdgicos as necessidades desses (as) discentes”.

No que se refere ao desenvolvimento do ERE, a mesma Resolu¢do afirma
que: )
Art.6°- E responsabilidade de cada docente incumbido do
Ensino Remoto Emergencial, dentro de suas possibilidades
de infraestrutura, considerando sua autonomia na
conducdo do processo pedagogico:

I - Disponibilizar o plano de curso no Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA), na semana seguinte ao término do
periodo de acolhimento, para as atividades no formato
remoto, orientando a distribuicdo da carga horaria entre
atividades sincronas, quando houver, e assincronas;

Il - Priorizar a realizacdo de atividades assincronas;

Il - Apresentar o ambiente virtual de aprendizagem (AVA) a
ser adotado para o desenvolvimento do ERE sob sua
orientacdo, dentre as opc¢des institucionais indicadas pela
UFJF;

IV - Orientar os (as) discentes matriculados (as) no ERE
sobre a metodologia de avaliagdo de rendimento,
garantindo que a afericdo do aproveitamento sera
realizada em, ao menos, trés oportunidades durante o
periodo letivo, sendo que nenhuma das avalia¢Bes parciais
podera ultrapassar 40% (quarenta por cento) da nota
maxima, conforme o disposto no art. 33 e 35 do
Regulamento Académico da Graduacdo (RAG);

V - Dar preferéncia, no estabelecimento das referéncias
bibliograficas, ao acervo digital ja disponivel na UFJF e aos
materiais com licenca livre ou dominio publico.




Para além dos principios gerais acerca do ERE, nos cabe neste
documento, oferecer aos docentes e servidores principios especificos para
a promoc¢do da inclusdo e acessibilidade dos (as) estudantes com
deficiéncia a essa proposta de ensino. Iniciaremos, portanto, fazendo
consideracdes sobre o planejamento das atividades; em seguida sobre o
desenvolvimento das atividades e, por fim, sobre processos de avaliacdo.

3.1. Planejamento das atividades

Ao planejar as atividades de ensino, seja na modalidade remota ou
presencial de ensino, € necessario estarmos atentos para trés perguntas
basicas: O que ensinar? Para quem ensinar? Como ensinar? Ao
responder a cada uma dessas perguntas, em especial as duas ultimas, os
(as) docentes precisam buscar conhecer seus (suas) alunos (as) e identificar
se entre eles existe algum (a) estudante com deficiéncia. Portanto aqui vai a
primeira orientagao:

Ao iniciar as atividades no ERE, os (as) docentes terao acesso as
suas turmas. Pela lista de alunos nao é possivel identificar se existe
algum estudante com deficiéncia, portanto, é necessario indagar ao
grupo se entre os estudantes tem alguém nessa condicao. Nao é
preciso ficar constrangido (a) ao realizar essa pergunta, afinal o termo
pessoa com deficiéncia é utilizado na legislacao vigente. Caso os (as)
docentes prefiram podem perguntar se entre os (as) estudantes existe
alguém com alguma deficiéncia ou necessidade educacional especial.

Esse € o primeiro passo para que docente e estudante comecem a
conversar e, juntos, construirem estratégias de ensino mais adequadas as
condicdes que o (a) estudante apresenta.

Conhecendo os principios do DUA, ja apresentados na secdo 2 deste
documento, os (as) docentes ja podem pensar em estratégias mais
acessiveis de apresentar os conteudos das suas disciplinas. Entretanto, €
preciso ter em mente que estratégias especificas de apresentacdo do
conteudo para estudantes com determinados tipos de deficiéncia serao
necessérias. E disso que falaremos no préximo tépico.




3.2. Desenvolvimento das atividades

Estudantes com determinados tipos de deficiéncia exigem dos (das)
docentes algumas adaptacdes na forma como apresentam os conteudos e
realizam as propostas de atividades. Ao escolher os recursos metodologicos
da disciplina os (as) docentes, que possuem alunos (as) com deficiéncia,
precisam se indagar sobre como tais recursos podem ser mais acessiveis
possivel para esses (as) estudantes. Destacaremos a seguir as necessidades
das pessoas com deficiéncia auditiva/surdez e com baixa visao/cegueira,
grupos que consideramos necessitarem de maiores adaptagdes no processo
de ERE. Seguem algumas recomendacdes a respeito dessa questao:

) Estudantes com deficiéncia auditiva/surdez:

A pessoa surda usuaria de Libras, tem um dominio da lingua portuguesa,
na maioria das vezes, muito restrito, pois para esse grupo o Portugués é
considerado uma segunda lingua. Neste caso, os (as) docentes, conhecendo
essa limitacdo, precisam compreender que a escrita do (da) surdo (a) €
bastante diferente do (da) estudante ouvinte, ndo podendo comparar ou
desqualificar a qualidade do texto que um (uma) estudante surdo (a)
apresenta.

Para que os (as) estudantes surdos (as) tenham a mesma oportunidade
de aprendizagem que os demais alunos, os conteudos de video aulas, por
exemplo, precisam ser interpretados e/ou traduzidos e apresentados numa
janela de Libras. Esse é o recurso mais adequado para a acessibilidade dos
estudantes surdos. Caso ndo haja a possibilidade de ter a janela de Libras
nos videos ou video aulas, é fundamental que esses recursos venham
acompanhados de legenda na lingua portuguesa.

Existem aplicativos de traducdo digital gratuitos que tem aplicagdo
limitada, mas podem ser utilizados em momentos especificos. Eles nao
substituem a atuacdo do (da) intérprete tradutor (a) de Libras, mas podem
ser uteis.

Algumas pessoas surdas utilizam a leitura labial como estratégia para
compreensao do que esta sendo falado, portanto, nos momento de
gravacao de video aulas ou das aulas sincronas € importante que os (as)
docentes se posicionem de frente para a camera e falem devagar e com
clareza para que o (a) estudante surdo tenha a possibilidade de realizar a
leitura labial.




No caso de uso de slides é importante montar esse recurso sempre que
possivel associando textos a recursos visuais, como imagens, mapas
mentais, infogréaficos, por exemplo. E recomendado apresentar juntamente
com os textos um glossario com as palavras menos usuais ou que possam
gerar duvidas conceituais, considerando que a compreensao da lingua
portuguesa pela pessoa surda pode ser limitada. A mesma estratégia da
producdo de slides pode ser empregada na selecdo ou elaboragao de textos
para estudantes com surdez.

Os Tradutores Intérpretes de Libras (TILs) da UFJF estardo presentes nas
disciplinas que tém estudantes surdos (as). Recomendamos aos (as)
docentes que enviem com antecedéncia o0s materiais que serado
disponibilizados aos (as) estudantes durante as aulas para que os TILs
possam se preparar, considerando que em muitos casos é necessario
compreender termos técnicos e especificos das disciplinas ministradas.

Recomendamos que os (as) docentes entrem em contato com o0s
intérpretes sempre que houver dulvidas em relacdo a apresentacdo de
algum conteudo. Nas turmas com estudantes surdos recomendamos que 0s

(as) docentes priorizem as aulas sincronas, pois assim é possivel realizar a
interpretacao. No caso das atividades assincronas, recomendamos que
os (as) docentes contatem os (as) intérpretes para combinarem a
possibilidade de, no horario da gravacao da aula, ter intérpretes para
realizar a traducao.

As solicitagdes serao feitas exclusivamente pelos enderecos eletronicos
nucleo.nai@ufjf.br e interpretesdelibrasufjf@gmail.com, constando as
seguintes informacdes:

- Solicitante:

- Setor/departamento/unidade da UFJF com nome de
responsaveis;

- Descricao da atividade;

- Atendidos (surdos e surdas participantes);

- Assunto;

- Material base (arquivos, textos, videos ou apresentagdes
relacionadas ao tema ou veiculadas no evento);

- Horario de inicio;

- Horario de término:- Plataforma;

- Contatos dos solicitantes.




Em sintese:

Faca contato com o (a) estudante para verificar qual plataforma de
videochamada é acessivel para ele (a);

Durante as aulas, sejam elas gravadas ou uma live, fale sempre olhando
para a camera e de forma clara, articulada e pausada, para que as
pessoas que realizam leitura labial possam acompanhar a aula;

Em aulas gravadas, e mesmo em atividades sincronas, disponibilizar
legenda em portugués. Na impossibilidade do uso de janela de Libras
em atividades sincronas, sugere-se o uso de plataformas que
disponibilizam a funcdo de legenda em tempo real, como o Skype e
YouTube.

A legenda em tempo real tem falhas, por interferéncia de ruidos e da
compreensado da diccdo de quem fala, mas é um recurso valido;

Informe ao (a) estudante que ele (a) pode realizar questionamentos
pelo chat a qualquer momento;

O docente pode estabelecer dialogo com o (a) estudante pelo chat
mesmo que haja o apoio do intérprete, pois lembre-se que este ultimo
nao € o (a) estudante.




Il) Estudantes cegos ou com baixa visao:

A pessoa com cegueira ou com baixa visdo necessita de recursos
especificos para ter acesso ao conteudo e recursos utilizados nas aulas. No
caso dos (das) estudantes com baixa visao é importante disponibilizar os
textos e outros materiais escritos com letras em fonte ampliada.
Usualmente utiliza-se a fonte Arial, tamanho 24 ou mais. O ideal é que o
docente pergunte ao estudante qual o tamanho da letra que é mais
acessivel.

Além disso, ao elaborarem slides € importante atentar para o tamanho
da fonte e o contraste de cores. O recomendado é que o slide tenha fundo
branco e letra na cor preta. Estudantes com baixa visdo costumam fazer uso
de lupas de leitura. Se os (as) estudantes com baixa visao receberem o
material com antecedéncia e em formato editavel, conseguem fazer os seus
proprios ajustes quanto a visualizacdo do texto, podendo utilizar as
ferramentas de lupa, ampliacdo e contraste existentes no proprio Windows.

Quanto ao uso de imagens, tanto para pessoas com baixa visdo ou
cegueira, é importante que todas as imagens venham acompanhadas de
descricao. Existem alguns aplicativos que orientam nessa tarefa. Na sec¢ao
de links importante indicaremos alguns deles. Caso a imagem ndo seja
fundamental para a compreensao do conteddo, sendo meramente
ilustrativa, € recomendado que ela nao seja utilizada. Ao ministrar video
aulas procure das informa¢bes completas sobre o que esta sendo
visto/mostrado, a fim de que um (a) estudante com cegueira ou com baixa
visdo tenha clareza do que esta acontecendo. Caso sejam disponibilizados
videos ou filmes ja existentes, recomendamos que seja gravado um arquivo
de dudio com a descri¢ao do conteudo dos mesmos.

No caso de pessoas cegas, a maioria delas utilizam leitores de telas e
softwares que realizam a leitura do conteudo apresentado no computador.
Os recursos mais comuns sao o DOSVOX, NVDA e JAWS. Para que seja
possivel a decodificacdo de textos através desses programas 0s arquivos
ndo devem ser disponibilizados na forma de imagem ou figura. Os formatos
recomendados sao PDF (em formato texto) e WORD.




Em sintese:

Faca contato com o (a) estudante para verificar qual plataforma de
videochamada é acessivel para ele (a);

Sugere-se o uso de plataformas acessiveis a softwares ledores, como
Google Meet e Zoom. Verifique com o (a) estudante a melhor
plataforma;

Ao iniciar a aula, seja ela gravada ou uma live, descreva o local e
forneca todas as informacdes relevantes para que o (a) estudante se
situe no espacgo (caso o espaco/ambiente ndo se altere, basta informar
ao (a) estudante que nao houve mudanca);

Durante as interlocu¢des/debates, as pessoas que tomarem a fala
devem se identificar, para que a pessoa cega perceba a voz e a
reconheca futuramente;

Ao fazer uso de imagens, tirinhas, fotografias, graficos, tabelas ou
outros elementos visuais inacessiveis as pessoas cegas ou com baixa
visao, faca a descricdo das mesmas;

Slides também devem ser descritos. Evite colocar muitas informacdes e
cores variadas, e dé preferéncia para fundo branco com letras pretas;

Vocé pode consultar o (a) estudante para verificar a melhor opc¢ao;

Repasse os slides ou conteudos utilizados nas atividades sincronas
antecipadamente para os (as) estudantes;

Caso o video nao possua audiodescricdo, faca uma nota explicativa
(audiodescricao) das imagens que aparecem no video.

Entendemos que se os principios do DUA (apresentados na se¢ao 2
deste documento) forem observados, os (as) estudantes com outras
deficiéncias terdo as suas necessidades especificas contempladas.




IMPORTANTE

E importante dizer que todos os (as) estudantes com
deficiéncia que solicitarem apoio do NAI terdo o
acompanhamento académico de bolsistas de treinamento
profissional.

Os (as) professores (as) que necessitarem de orientacdes
acerca de estudantes com deficiéncia que estejam
matriculados (as) em suas turmas podem fazer contato com o
NAI.

Em caso de duvidas e necessidades de apoio do NAI estarmos
a disposicao através do e-mail: nucleo.nai@ufjf.edu.br

]




3.3. Processos de avaliacao

Com relagdo aos processos de avaliagdao no ERE, recomendamos que os
docentes possam promover a flexibilizacdo de prazos de atividades e de
avaliacbes, bem como adequacBes nos objetivos e metodologias de
ensino. No que se refere aos formatos de avaliacdo, sugerimos admitir
diferentes formatos, possibilitando que os (as) estudantes com deficiéncia
possam ter condi¢des de realizar as avaliacbes resguardadas as suas
especificidades.

4. Links importantes para complementar o conhecimento sobre
acessibilidade no ERE

Webinar sobre comunicac¢ao acessivel:
https://www.youtube.com/watch?v=wKHTd7ba-nA

Live Vamos falar sobre documentos digitais acessiveis?
https://www.youtube.com/watch?v=LQPRil4WFEEVideo

Como descrever uma imagem para uma pessoa cega?
https://www.youtube.com/watch?v=Y2_0)772InQVideo

Conteudos digitais acessiveis. https://www.youtube.com/watch?
v=08CdSV2tR80Video

Reunides inclusivas https://www.youtube.com/watch?
v=fT_zJtEX39A&frags=pl,wn

Video sobre e-mail acessivel https://www.youtube.com/watch?
v=uGlI7t5C8TBo




5. Referéncias

BRASIL. Secretaria de Educacao Especial. Politica nacional de educacao
especial na perspectiva da educacado inclusiva. Brasilia: MEC, 2008.

BRASIL. Lei n. 13.146, de 6 de julho de 2015. Institui a lei brasileira de
inclusao da pessoa com deficiéncia. Estatuto da Pessoa com Deficiéncia.
Diario Oficial da Unido, Brasilia, 7 jul. 2015.

COUREY, J. S.; TAPPE, P.; SIKE, J.; LEPAGE, P. Improved lesson planning with
universal design for leaning (UDL). Teacher Education and Special
Education, n°36, 2012, p. 7-27. DOI: 10.1177/0888406412446178.

NUNES, Clarisse; MADUREIRA, Isabel. Desenho Universal para a
Aprendizagem: Construindo praticas pedagogicas inclusivas. Invest.
Praticas, Lisboa, v. 5 n. 2, p. 126-143, set. 2015 . Disponivel em
<http://www.scielo.mec.pt/scielo.php?script=sci_arttext&pid=52182-
13722015000200008&Ing=pt&nrm=iso>. acessos em 30 ago. 2020.

UNIVERSIDADE Federal de Juiz de Fora. Resolu¢do n. 33/2020, de 14 de
agosto de 2020.




