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RESUMO

A capacidade da crianca para fazer inferénciasesedindos mentais, oferecendo explicacdes
para o comportamento alheio, € denominada de tearimente. A linguagem assume um
importante papel no desenvolvimento desta hab#idsaolciocognitiva, pois 0 uso de um
vocabulario mentalista pode promover o entendimentantil acerca dos pensamentos,
sentimentos e desejos das pessoas a sua voltapemosiagens das histérias, facilitando a
adaptacdo ao meio social e a compreensdo de leRaia a realizacdo deste estudo,
delimitaram-se trés objetivos, a saber: a) avaiaomparar o desempenho em tarefas de
teoria da mente, compreensao de leitura (Cloze&lbee 1ll) e subteste de leitura do TDE em
criancas participantes e nao participantes de umgrgma de desenvolvimento
sociocognitivo; b) correlacionar o desempenho doss dyrupos no tocante aos trés
instrumentos de avaliacdo aplicados e; c) delimgtacomparar as categorias de termos
mentais evocados pelos dois grupos mediante aagdlo da técnica de Cloze. Em seu
ambiente escolar, as 77 criancas realizaram afatsada Escala de Teoria da Mente, o
subteste de leitura do TDE os testes de Clozeaajug Os resultados indicaram que nao
houve diferenca significante entre o desempenhermiascas participantes e ndo participantes
em relagcdo aos trés instrumentos aplicados, sulgeque fatores individuais, que n&do foram
aqui abordados, possam ter contribuido, em paata,aocorréncia de desempenhos similares
entre os dois grupos. Além disso, é possivel gpeograma desenvolvido ndo tenha efeito
sobre a habilidade de compreensédo de leitura exalgspectos da teoria da mente. Foram
encontradas fortes correlagcdes entre: o Cloze ICéze 11l e 0 subteste de leitura do TDE e;
o Cloze Il e o subteste de leitura do TDE. Cogéés fracas entre a Escala de Teoria da
Mente e o Cloze Ill e o subteste de leitura do T&fam constatadas. A categoria de termos
emocionais foi a mais frequente nos dois gruposit€io, o grupo de participantes evocou
um nuamero maior de termos emocionais que 0 grupo padticipante, indicando que o
referido programa pode ter influenciado, em pani,utilizacdo de um repertério mais
sofisticado de termos mentais. Os dados sugerenagteeo perfil das medidas de avaliacao
utilizadas quanto os fatores relacionados a expadé individuais e culturais podem ter

influenciado na diversidade de resultados encoo$rad

Palavras-chavesteoria da mente, linguagem, estados mentais, i@@npao de leitura.



ABSTRACT

The capacity of the child to interfere over merstaltes, offering explications to the behavior
of the others is called the theory of the mind. Tdmeguage plays an important role in the
development of sociocognitive ability, because tis® of a mentalistic vocabulary can
promote the child’s understanding about the thoaigfdelings and wishes of the people
around her and oh the characters from the stoféedljtating the social adjustment and
reading comprehension. For this study was delimitede goals, to know: a) evaluate and
compare performance on tasks of theory of the malling comprehension (Cloze 2 and 3)
and reading subtest of the TDE in children paréitipy and not participating in a program of
social cognitive development; b) to correlate tlegfgrmance of two groups regarding the
three instruments of evaluation applied; and c)ngednd compare the categories of mental
terms evoked by the two groups using the clozenigcle. In they're school environment, 77
children performed the tasks of the Theory of MBchle, the Reading subtest of the TDE
Cloze tests applied. The results showed no sigmfidifference between the performance of
children participating and not participating in ttheee instruments applied, suggesting that
individual factors, that were not addressed heoeildc have contributed, partly , to the
occurrence of similar performance between the twougs and that the developed the
program had no effect on the ability of reading poahension and some aspects of theory of
mind. Strong correlations were found between: th€2 and 3 and the reading subtest of
the TDE, the Cloze 3 and the reading subtest of Iie. Weak correlations between the scale
of Theory of Mind, Cloze 3 and reading subtesthed TDE were found. The category of
emotional terms was most frequent in both groupswéver, the group of participants
recalled a greater number of emotional terms thatnon-participant group, indicating that
the program may have influenced, in part, in thikzation of a more sophisticated repertoire
of mental terms. The data suggest that both thélgmf evaluation measures used as the

factors related to individual and cultural expeces may have influenced the results.

Keywords: theory of mind, language, mental states, readamgprehension.
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1 INTRODUCAO

A expressao teoria da mente tem sido utilizada gar@minar a habilidade infantil de
reconhecer, imaginar e compreender os propriosl@stmentais e os estados mentais de
outras pessoas. Relaciona-se, assim, a capacidaci&éadca predizer a propria conduta e as
acOes dos outros. Essa habilidade, tdo importaaree @ éxito das relagdes sociais, tem sido
alvo de interesse de muitos pesquisadores querauszahecer como e quando as criangas
pequenas desenvolvem a habilidade de compreenéenaes, desejos, intencdes e crencas
(Meltzoff, 1995; Repacholi & Gopnik, 1997; Jou &&p, 1999), que lhes permitam explicar
as motivacdes do comportamento decorrentes desteios mentais.

As experiéncias linguisticas desempenham um papelamental na habilidade de
atribuicdo de estados mentais, uma vez que a legugossibilita 0 acesso ao pensamento
da crianca sobre os estados internos (DominguesalufiM2007; Astington & Baird, 2005;
Souza 2006). Define-se como linguagem mental oexgbicito de vocabulos referentes a
estados mentais, tais como: sonhar, solidao, naegre, entender, entre outros (Astington &
Pelletier, 2000). O uso de um vocabulario mentalgide promover o entendimento infantil
acerca dos pensamentos, sentimentos e desejoesEmp a sua volta, assim como o dos
personagens das historias infantis, facilitando mderelimento das interacfes sociais
(Rodrigues & Pires, 2010) e o processo de compéeeds leitura (Gomes & Boruchovitch,
2005).

Para além da formacdo de leitores habeis, em guazseecessario decodificar e
entender o sentido de diversos vocabulos, assino dategrar o conhecimento prévio as
novas informagdes que o leitor adquire atravéstekt®s (Oliveira, Santos & Primi, 2003;
Oliveira & Santos, 2005), a compreensao de lepode desempenhar um papel fundamental
na aquisicdo de vocabulos referentes aos estadusimdsso porque as narrativas textuais
estdo repletas de termos voltados a estados isteamoo, por exemplo, estados de percepcao,
emocao, cognicdo e desejo (Cassidlyal 1998; Rodrigues & Rubac, 2008; Rodrigues &
Tavares, 2009).

Astington e Pelletier (2000) salientam que muitasdades desenvolvidas em sala de
aula, tais como interpretar as intencdes dos pofes e colegas, testar hipoteses cientificas,
revisar crengas sobre o mundo e falar sobre asvagdées do comportamento dos
personagens das histérias, podem ser mais fageiapariancas que apresentam uma teoria
da mente mais bem desenvolvida. Domingues e Ma®7) ressaltam que as trocas de

conhecimento que ocorrem no ambito escolar consistena interacdo de diferentes mentes,



contudo, existem pouquissimos trabalhos empiriags rglacionem a teoria da mente a
escolarizacéo. Por esta razao, justifica-se azegglbd de estudos nessa dire¢ao.

Diante desta perspectiva, o favorecimento e scdigdo da linguagem mental
motivaram a realizacdo de um programa de desemvehitd sociocognitivo com criancas de
primeira série do Ensino Fundamental (antigo tevgeériodo da educacao infantil), durante
todo o ano letivo de 2009. O referido programa busedimensionar a pratica docente de
contar histérias, implementando sistematicameriwtara dialogada dos livros infantis e a
exploracdo intencional dos termos referentes a@asl@s mentais e situacdes sociocognitivas
das narrativas.

Considerando as interfaces entre linguagem e tdariaente e suas implicagdes para o
contexto educacional, o presente trabalho buscoglacionar a aquisicdo da teoria da mente
com a compreensao de leitura, bem como conhedeito do programa supracitado sobre o
desenvolvimento destas duas variaveis. Assim, aguguestdes se apresentam: Havera
diferenca entre o desempenho das criancas partieppa nao participantes do programa
promotor de desenvolvimento sociocognitivo, no tprege as tarefas de teoria da mente,
compreensao de leitura (testes de Cloze) e suldeskeitura do TDE? O desempenho dos
dois grupos no tocante aos instrumentos aplicagids ®rrelacionado positivamente? Quais
serdo as categorias de termos mentais evocadcs ¢hakd grupos mediante a utilizagdo da
técnica de Cloze? Haveréa diferenca em relacdo éaefio de termos mentais entre os dois
grupos de criangas?

A presente pesquisa foi divida em seis capitulas.d@s primeiros capitulos sado de
fundamentacdo tedrica. O primeiro capitulo apreseamn panorama das pesquisas
desenvolvidas no ambito da teoria da mente, assimocas principais conceituagoes
discutidas e medidas de avaliagdo. O capitulo illssra os estudos nacionais da area de
compreensao de leitura realizados com criancas rmkin& Fundamental, apresenta seu
principal instrumento de avaliagéo, o teste de €la¥m de oferecer uma caracterizacdo do
processo de compreensao de leitura. Os quatroad@ttapitulos abordam, respectivamente, o
meétodo do estudo, os resultados encontrados, asdiét desses resultados e as consideracdes

finais.



2 TEORIA DA MENTE: UMA DELIMITACAO HISTORICO-CONCEI  TUAL

O que difere, principalmente, os seres humanositiascentidades é a existéncia da mente.
Para entender os eventos cotidianos e as relagfesuiras pessoas, as criangas pequenas tém
que adquirir uma compreensao primaria de que aemeriste. Para dar sentido ao
comportamento daqueles que as cercam, as criaegas dupor quais sao suas intengdes, o que
guerem, como se sentem, 0 que procuram, ou segENndazer inferéncias sobre estados mentais.
O entendimento de como a mente funciona e orgasiztuacdes sociais em torno da crianca,
oferecendo explicacdes das atitudes dos outrosretipelo que ela se coloque no lugar do outro
e assuma, de algum modo, sua perspectiva, € deadrdeteoria da ment¢€Jou & Sperb, 2004;
Domingues & Maluf, 2007; Lyra, Roazzi & Garvey, 80Q0Roazzi & Santana, 2006; Bosa &
Callias, 2000; Flavell, Miller & Miller, 1999).

Remete-se as pesquisas sobre cognicdo animal o teoria da mente. Premack e
Woodruff (1978) demonstraram, por meio de um esttmo chipanzés, que estes animais
poderiam interpretar o propésito e a intencdo dopmtamento de um ator humano. Segundo
0s autores, “m sistema de inferéncias deste tipo é propriaméste como uma teoria, primeiro, porque tais

estados ndo sdo diretamente observaveis e, segpodme 0 sistema pode ser usado para fazer pesyis®

especialmente sobre o comportamento de outrosisrgas” (p. 515)Entretanto, foram as pesquisas de
Wimmer e Perner (1983) que impulsionaram o contdatgpesquisa experimental em teoria
da mente. Estes pesquisadores buscaram demompsirameio de uma tarefa denominada
tarefa de crenca falsaque as criancas eram capazes de interpretar @mujugs pessoas
pensam, e que este pensamento poderia ser equivadadnte a aplicacdo dessa tarefa, era
observado se a crianca era capaz de compreendpodamentos, fazendo inferéncias sobre
0 pensamento de uma outra pessoa.

No estudo original de Wimmer e Perner (1983), 3é6ncas entre 3 e 9 anos foram
avaliadas por meio da tarefa de crenca falsstabelecendo um paradigma experimental no
estudo de criancas no contexto da teoria da mekdecriancas ouviam uma historia

envolvendo informacdes que permitiam inferir seeospnagem principal teria uma crenca

! Para a tarefa de crenga falsa, a histéria é danta seguinte forma: Maxi ajuda sua mée a guasieompras

e coloca o chocolate no armério verde. Maxi salataexente onde guardou o chocolate. Enquanto Madar
no patio, sua mae precisa do chocolate para famertarta, ela pega o chocolate, usa um pouco eislepo
guarda no armario azul. Em seguida a mde de Max@ samenino volta do patio com vontade de comer
chocolate. Neste momento, as criangas sao intelgekadizer em que lugar Maxi ira procurar o cheteolPara
que uma crianca seja bem sucedida na tarefa, etxéeesponder que Maxi ird procurar no local oaelte
préprio guardou o chocolate, no armario verde rinf®, assim, que a localizacdo atual do chocalate é a
mesma que Maxi pensa.



equivocada da realidade. Os resultados demonsttemasg criancas de 3 anos nao eram
capazes de inferir estados mentais relacionadagrasopessoas; que 57% das criangas com
idades entre 4 e 6 anos e 86% das criancas come iglaile 6 e 9 anos responderam
adeguadamente ao questionamento, sendo bem swucedid@refa de crenca falsa. Estes
dados sugerem, assim como em outros estudos cesdized Brasil (e.g. Roazzi & Santana,
1999; Jou & Sperb, 2004), que antes dos 4 anoslateias criancas tém dificuldade de
atribuir crenca falsa a outras pessoas. Nestadaseggnca comeca a demonstrar entendimento
de que as pessoas podem ter representacoes difedantealidade e que estas representacdes
podem ser equivocadas, assim, a crianca tornapse e compreender, simultaneamente,
dois modos alternativos e contraditérios da redida

De acordo com Jou e Sperb (1999), a utilizacdadat de crenca falsa no estudo do
desenvolvimento da teoria da mente € valida e aatevna medida em que o sucesso nesta
tarefa revela que a crianga é capaz de atribidestde crenca as pessoas. Nessa perspectiva,
demonstram compreender que a mente é constituideepesentacdes da realidade, que o
conhecimento ndo € imediato e que as pessoas gwodorir representacdes equivocadas da
realidade.

Tais estudos despertaram o interesse em entencher ¥® desenvolve a concepcgao da
mente e suas implicacées no comportamento humaseapdo-se a estudar o surgimento da
teoria da mente em criangas. Desde entéo, os sstigddesenvolvimento, que se baseavam
essencialmente nos conceitos piagetianos e foeafizeo desenvolvimento do raciocinio
abstrato, foram aprofundados, englobando outrescéspdo pensamento.

Piaget é considerado precursor dos estudos sota@ossmentais, pois afirmava que a
crianga precisa adquirir uma competéncia parazagalepresentacdes mentais e se diferenciar
da realidade, forjando, portanto, uma divisado esuigetividade e objetividade entre o que é
verdadeiro para sua mente e o que € verdadeiroapaalidade. Segundo o autor, a crianca
precisa ser capaz de abdicar do egocentrismo peeserdesenvolvimento infantil em favor
do outro, considerando uma realidade diferenteuda superando, desta forma, a énfase em
seus conhecimentos e assimilando que o objeto pedenuito mais do que aparenta ser
(Caixeta & Caixeta, 2005; Flavedt al, 1999).

O interesse nos estudos do desenvolvimento datdarmente tem sido visto tanto na
psicologia cognitiva, psicologia do desenvolvimert@sicologia evolucionista quanto na
neuropsicologia e, mais recentemente, na psicologgglica (Jou & Sperb, 1999). A
neuropsicologia procura estabelecer relacéo eniera da mente e o substrato fisiologico,

utilizando, por exemplo, técnicas de ressonancignética para identificar correlagbes entre



um sistema neuronal subjacente a teoria da memt@eex pré-frontal (Lyrat al, 2008). Os
evolucionistas, seguindo os principios do estuadmgito de Premack e Woodruff (1978),
reafirmam a aproximacao entre a teoria da menteahane a dos chimpanzés, constatando
sua base filogenética e evidenciando sua utilidatieionada a sobrevivéncia. Os tedéricos
desenvolvimentistas se interessam em investigaomento, dentro da ontogénese humana,
em gue surge a teoria da mente; enquanto os oagtati buscam desenvolver varios modelos
explicativos para a teoria da mente. A psicologélicea, por outro lado, procura enquadrar o
prejuizo da teoria da mente como uma possivel @agidb das principais manifestacdes
cognitivas e comportamentais do Autismo infantisgjuizofrenia (Caixeta & Caixeta, 2005).

A competéncia de “ler a mente dos outros” € clardende natureza cognitiva, mas €,
sobretudo, uma competéncia social e esta envobmilaguase todos os tipos de interacao
humana. E dificil imaginar como seria o quotidiaas relacdes sociais sem essa capacidade
de ler o estado mental das outras pessoas. Barloenr(Gd999), por exemplo, enumera alguns
comportamentos que prescindem de uma teoria daendedenvolvida: se comunicar
intencionalmente com outras pessoas; monitoraugtaasj a comunicacdo quando essa, por
algum motivo, falha; ensinar outras pessoas; pdnsaa outros intencionalmente; enganar os
outros intencionalmente.

Para Wellman, Cross e Watson (2001), a compreafesgoe as pessoas sao dotadas de
emocodes, pensamentos, desejos e crencas e deaguseeéngajam em atos intencionais,
parece ser fundamentalmente importante para o Sucdes relacdes sociais. Valério (2008)
ressalta ainda que o desenvolvimento da teoria eéatempossibilita o entendimento de
metéforas e ironias, levando a interpretacdo pira da fala explicita e considerando as
intencdes embutidas nos dizeres do falante.

Portanto, conhecer como as criancas compreendelguerem nocgdes sobre os estados
mentais ganha importancia no processo de relag@gsbem sucedidas na medida em que
a capacidade de predizer e explicar o comportanfemt@no, atribuindo estados internos a si
mesmo e a outros individuos, permite que os sargsglos regulem seu comportamento

durante as interacdes sociais.



2.1 Aspectos ontogenéticos da Teoria da Mente

Durante a educacdo infantil, observa-se a congdlaladas competéncias
sociocognitivas que permitirdo a crianca desenvaluga compreensdo mais ampla e flexivel
dos estados mentais alheios e integrar-se ao nogial.sDesde muito cedo, € possivel
perceber nos bebés a existéncia de habilidademprates da teoria da mente, quando ja se
mostram sensiveis as emocdes e acbes dos aduktsauD Maluf e Pancieira (2008)
salientam que, no final do primeiro ano de vidabelsés ja sédo capazes de utilizar a linha do
olhar das pessoas como uma indica¢do daquilo géeeaindo sua atengdo. Estudos sobre a
cognicéo social dos bebés apontam que eles s@aladadiferentemente por pessoas e coisas,
respondendo de maneiras distintas a cada um aalsisn como também tentam afetar os
adultos, para que se aproximem, confortem-lhesiaguem com eles (Flavedt al, 1999).

Aos 18 meses, a crianga ja € capaz de inferir gdEem atos, entendendo os desejos
das pessoas e sendo capaz de comportar-se em flestés desejos, por exemplo, a crianca
consegue dar a outra pessoa algo que ela gostepjonepse a propria crianga nao goste
(Meltzoff, 1995). Nesta fase, a crianca comecaicar de faz-de-conta, utilizando objetos
externos para representar outros, inventando usessrpara esses objetos. Esta distingao
entre a realidade e a ficgcdo (brincar com um capoocse fosse um chapéu), ou seja, essa
capacidade de simbolizar demonstra que a crianigama® o que € um objeto real e uma
representacdo mental (Mussen, Conger & Kagan, 199&no salientam Sperb & Carraro
(2008), € possivel observar, nas brincadeiras deddeconta, pistas de que a crianca
compreende que uma pessoa pode fingir ser ousia) @mMo um amigo pode se passar por
outra pessoa, assumindo, desta forma, a perspectivatro e atribuindo estados mentais a si
e aos outros.

Repacholi e Gopnik (1997) realizaram um importasteido com o intuito de investigar
se criancas de 14 a 18 meses compreendem o dexejpedsoas. As criancas foram
observadas em duas situagfes: (a) um pesquisapi@ssava desgosto ao experimentar uma
comida; (b) um pesquisador expressava gostar da ocoinida que havia experimentado. Em
seguida, perguntava-se a crianca qual comida o riexgr@ador iria preferir comer
subsequentemente. As criancas de 14 meses respander forma egocéntrica, de acordo
com a propria preferéncia, jaA as criancas de 18&sneesponderam de forma correta ao
qguestionamento, dizendo que o experimentador meéepr comer a comida da qual havia
gostado, mesmo que esta ndo fosse a escolha dgacri@s dados evidenciaram que as

criancas mais velhas foram capazes de difereneiampsdprio desejo do desejo do outro,



constituindo uma evidéncia de que sdo habeis eronhecer desejos e emocgles e
compreender a mente do pesquisador.

De acordo com Flavell (1985), ja aos trés anogriascas utilizam suas teorias, ainda
que por vezes imaturas ou equivocadas para intarppeque ja experimentaram e realizar
inferéncias sobre o0 que esta para acontecer. Agaritem uma percepcdo ampla e conectada
dos fatos a respeito dos processos mentais e dgsocamentos, diferenciando as entidades
portadoras de mente daquelas que ndo a possuesitdvide, apos os trés anos de idade, €
possivel perceber a compreensdo sobre as crengasd®a crianca € capaz de atribuir
estados de crencas a outras pessoas, ela dementdnaler que a mente € composta por
representacdes da realidade, que este conhecirdantealidade ndo é imediato e que as
representacdes dessa realidade podem ser equigsocaddistintas das suas. Por volta dos
cinco anos, a maior parte das criancas torna-séd@bedizer o comportamento dos outros,
nao em funcdo do que véem no mundo real, mas d@odeida representacdo que tém da
realidade (Deleaat al, 2008).

Nesta direcdo, Wellman e Liu (2004) apontam quguss&cao da teoria da mente ocorre
de forma desenvolvimental. Primeiro a crianca ce®pderia que os desejos e intencbes das
outras pessoas motivam seu comportamento e, endaggeria capaz de entender que as
pessoas podem elaborar crencgas distintas dasasérmsge poderem elaborar crencgas falsas. E
o desenvolvimento de uma teoria da mente que ogi@ar ao individuo a capacidade de
perceber que alguém pode se equivocar e que asapegedem ter pensamentos e idéias
diferentes. Na medida em que as criancas compneende o que sabem sobre o mundo
pode ser desconhecido ou equivocado para 0s oatrgge 0S pensamentos podem ser
incongruentes em relacdo a realidade, elas adqoémnos para falar sobre tais questdes.

2.2 Teoria da Mente: estudos nacionais e instrumeos de avaliacao

O desenvolvimento de uma teoria da mente permite ajerianca possa explicar e
predizer seu proprio comportamento e 0 comportamndas pessoas a sua Vvolta, inferindo
estados mentais as outras pessoas. Como ja foicditmpreender que as pessoas possuem
sentimentos, percepcdes, intengbes, pensamentogsergas distintos dos nossos €
especialmente importante para os relacionamentiaisoO entendimento do discurso alheio
e a compreensdao da linguagem corporal — gestospeessdes faciais — permitem o

entendimento de metéaforas e ironias, o que possiljlie a interpretacdo extrapole o que é



dito, considerando a intencdo do falante impligta seu discurso (Baron-Cohen,1999;
Caixeta & Caixeta, 2005).

Muitos estudos tém utilizado a atribuicdo de creagaoutro como um importante
aspecto do desenvolvimento da teoria da mente,gpando que a aquisicdo da teoria da
mente seria demonstrada por meio da capacidadeialaIca de compreender que outras
pessoas tém crencas e que estas crencas podemusevcadas e diferentes das suas
(Domingues, 2006; Jou & Sperb, 1999; Baron-Cohaslie & Frith, 1985). Os resultados
encontrados ndo diferem muito dos obtidos no estudinal de Wimmer e Perner (1983),
pois demonstram que antes dos 3 anos a criancaam&degue ser bem sucedida na tarefa,
enquanto que as criancas de 5 anos conseguenareatarefa de maneira correta.

No Brasil, Dias (1993) avaliou a compreensao dagaedalsa em 90 criancas, com
idades entre 4 e 6 anos, por meio de trés difeversgesbes da tarefa de falsa crenca. A
amostra foi composta por 30 criancas de nivel sooidmico baixo, 30 criangas de nivel
socioecon6mico médio e 30 criancas de um orfar@testudo apontou diferencas entre os
trés grupos. As criancas provenientes do orfanaistraram habilidade de compreender a
crenca falsa aos seis anos, enquanto que as &idagaivel socioeconémico baixo e médio
apresentaram essa capacidade aos quatro anos.oa aassaltou que esses dados séao
contrarios ao modelo inatista, que alega que tadaga nasce com um moédulo social que se
desenvolve a partir do processo de maturacéo, iaprdamente, nas mesmas idades. Desta
forma, entende-se que a habilidade de compreemnsiestados de crenca nao € universal em
relacdo a idade.

Em outro estudo, Dias, Soares e Sa (1994), buscuaegificar se a dificuldade das
criangas no experimento anterior estava relacioaddéores linguisticos e a compreenséo da
intencdo do experimentador. Participaram destedesBd criancas de 4 a 6 anos de idade,
oriundas de um orfanato. As tarefas foram mantidasretanto, as questbes foram mais
detalhadas e explicativas, por exemplo: na taredaduestdo original erdOnde Silvia ira
procurar a bola?’ no segundo experimento a pergunta foi feita daisée forma: Qual é o
primeiro lugar em que Silvia vai procurar a bola gede, assim que voltar? Em sua cestinha
ou na caixa de papelao?0s resultados obtidos indicaram que as criancasaptaram um
desempenho superior de acertos em relagéo ao esigoal, demonstrando um desempenho
similar ao das criancas de nivel socioecondmiceobaimédio do estudo anterior. Os autores
destacam que a diferenca entre os resultados pste eelacionada a habilidade de

reconhecer e interpretar a mensagem do experinw@ntad



Roazzi e Santana (1999) realizaram um estudo cd@ncifancas de nivel
socioecon6mico médio, entre 4 e 5 anos de idadey@ndo investigar a idade de aquisi¢cao
da habilidade de distinguir entre os proprios esadentais e os estados mentais de outros; e
se a manifestacdo desta habilidade, demonstradaéatrda tarefa de crenca falsa, era
diferente quando envolvia um boneco ou quando eafizada com outras criangas. Os
resultados demonstraram ndo haver diferenga sigtifa entre o envolvimento de atores
animados ou inanimados na tarefa, bem como erdex@, entretanto, diferencas entre idade
foram verificadas. As criancas de 4 anos tiveramingice de 32% de acertos e as de 5 anos
de idade, um indice de 98%. Os dados apontam gyea#gir de 5 anos que as criangas seriam
capazes de atribuir estados de crencas aos octrasariando a vertente inatista. Os autores
sugerem que novos estudos sejam realizados a finvestigar, especificamente, o nivel de
influéncia cultural no desenvolvimento da habilidal# atribuicdo de estados de crenca.

Outro estudo relacionado ao desempenho em tarefa®dca falsa e os efeitos da idade
e nivel socioecondmico foi realizado por CabraD@0A amostra deste estudo foi composta
por 106 criancas de 3 e 6 anos de idade, cujossrdeeioecondémicos eram baixo e médio.
Apoés a aplicacéo de diferentes tipos de tarefafalda crenca, os resultados indicaram néo
haver diferencas em relagéo ao sexo, contudoedifes significativas em funcdo da idade e
do tipo de tarefa foram identificadas. As criangass anos foram capazes de compreender a
crenca falsa dos outros e predizer corretamente@aportamento, enquanto as criancas de 3
anos de idade nédo apresentaram esta habilidade.

Em sua dissertacdo de Mestrado, Panciera (200Ryp@earelacdo entre a compreensao
conversacional e a atribuicdo de crencas aos oWReoticiparam do estudo 60 criangas preé-
escolares de 4 a 6 anos, com nivel socioecon6raig0.l0s resultados apontaram diferencas
significativas entre as criancas em relacédo a idadecriancas de 4 anos apresentaram uma
compreensao muito fraca acerca dos estados deacidiferentemente das criancas de 5 e 6
anos que demonstraram um desempenho significatntenmaelhor. Os dados indicaram,
ainda, uma correlacdo positiva entre a compreecs@eersacional e a atribuicdo de crencas
aos outros.

Em 2006, Santana e Roazzi realizaram um segunddogsitilizando a tarefa de crenca
falsa com o intuito de conhecer a compreenséao Gecii@ncas de 4 a 5 anos de idade, cujos
niveis socioecondmicos eram diferenciados, sobirgl@éncia da crenca e da emocao no
comportamento humano. Os dados deste estudo suggrera capacidade da crianca para
entender e predizer emocbes desenvolve-se mais queEla habilidade de inferir acdes

baseadas em crenca falsa. Além disso, tais dadgeresn que a idade e o nivel



socioecondmico sao fatores preponderantes no deséimsuperior. Estes dados endossam
0s achados na pesquisa de Wellman e Liu (2004)destacam que as criancas desenvolvem,
primeiro, 0o conhecimento de que as pessoas podendesejos diferentes antes de
compreender que as pessoas podem ter crencasadistin

O primeiro estudo de intervencdo em teoria da metdgsenvolvido por Domingues
(2006), também contemplou o0 uso da tarefa de créasa como recurso metodolégico.
Neste estudo, buscou-se verificar os efeitos de untevencdo sobre a habilidade de
atribuicdo de estados mentais de crencas em csiggegpienas. A amostra foi constituida de
44 criancas de 3,5 a 4,7 anos de idade, frequeatade uma creche que atende a familias de
baixa renda em S&o Paulo. Nas sessOes de inteoyeggatro historias que envolviam
atribuicdo de crenca falsa eram contadas e dissutidm cada crianca, individualmente. Os
resultados obtidos através das conversacdes coomniaagas acerca dos estados mentais
mostraram-se eficazes, uma vez que produzirame®®fesperados sobre a habilidade de
compreensao da mente do outro. Esses resultadeergem com os dados encontrados por
Lohmann e Tomasello (2003). Os referidos autordigaram um treinamento em criancas de
3 anos a fim de verificar se diferentes tipos deratdes linguisticas poderiam afetar o
desenvolvimento da falsa crenca. Depois de tréséessde treinamento, as criangas
melhoraram seu entendimento de crenca falsa, sdgegue as experiéncias linguisticas de
perspectiva de mudanca de discurso e complementensél sintatico atuam na atribuicao
de crenca falsa.

Ainda com foco nas questdes que envolvem crenca,f&oazzi e Santana (2008)
investigaram a compreenséo de estados mentaidrdeinar e segunda ordem, verificando a
influéncia de diferentes expressdes linguisticasdesempenho de 113 criancas de nivel
socioecondmico baixo. Uma historia envolvendo thoisecos foi contada para as criangas e,
em seguida, foram realizados questionamentos ad®saestados mentais de crenca. As
andlises sobre a atribuicdo de crenca mostrararefeito significativo para idade e para o
tipo de expressdao linguistica utilizada na pergainigida a crianga, corroborando os dados
encontrados na literatura brasileira (e.g. [@iaal, 1994) no que tange a influéncia da idade,
do tipo de estado mental e das expressodes lincagstnvolvidas.

A partir do estudo original de Wimmer e Perner @9&arias versbes da tarefa de
crenca falsa foram testadas e examinadas em @esgsisas desenvolvidas na area de teoria
da mente, buscando conhecer e analisar indicadi@asma mesma capacidade. (Flavell,
Flavell & Green, 1983; Baron-Cohest al, 1985). Apesar das importantes contribuicbes

deste campo de estudo, Souza (2008) adverte quesnauitores, limitados pela necessidade



de desenvolver metodologias que avaliassem o delsenento da teoria da mente de forma
empirica, terminaram por equivaler a habilidadeauliduicdo de estados mentais a teoria da
mente, equiparando bom desempenho na tarefa dgadiedsa e teoria da mente.

Com o propésito de organizar as tarefas ja criaagsando a instrumentalizar os
pesquisadores da area de teoria da mente a seesgrgom maior rigor e critério, das tarefas
disponiveis e, ainda, tentando mostrar que o0 psocee compreensdo sobre os estados
mentais ndo pode ser avaliado de forma satisfgpdrianeio de uma Unica tarefa, Wellman e
Liu (2004) desenvolveram uma escala para avaltap@a da mente. Em um estudo do tipo
experimental, os autores testaram a escala desagai teoria da mente em 75 criangas preé-
escolares. Esta escala ordenou as tarefas dispomi@earea de acordo com a dificuldade
apresentada pelas criancas para dar uma respdistatéaa. Os resultados deste estudo
apontam para aquisicdo da teoria da mente em uvogaegsado desenvolvimental, dentro de
sete categorias, a saber: atribuicdo de desejesediés, entendimento de crengas distintas,
acesso ao conhecimento, atribuicdo de crenca di@iseonteddo, atribuicdo de crencga falsa
explicita, atribuicdo de estados de crenca e emecisiincao entre emocao real e aparente.

Para os autores, a compreensdo da mente humaakwado entendimento de alguém
poder ter uma crenca equivocada da realidade, eangendo as emocdes, as intenc¢des, 0s
desejos, ou seja, envolvendo multiplos conceitostame dentro de um processo complexo. A
escala de teoria da mente surge para contribue parcidacdo deste problema, sendo
constituida ndo s6 de tarefas de crenca falsa,tambkém de testes de compreensdo de
desejos, conhecimento e emocdes.

A escala foi organizada em uma gradacdo, que vaardda mais facil a tarefa mais
dificil. A atribuicdo dedesejos diferentesorresponde a primeira tarefa da escala. Para ser
bem sucedida nesta atividade, a crianca deve déraoosmpreensao relativa a possibilidade
de as pessoas terem desejos diferentes sobre nwmebjetos. A segunda tarefa verifica o
entendimento sobm@encas diferentediante de um mesmo objeto. A tarefa seguinteeefer
aoacesso ao conhecimentobusca avaliar se a crianca € capaz de julganlbecimento de
uma pessoa gque ndo teve acesso ao conteudo decipiante especifico, como ela teve. A
crenca falsa de conteldba quarta tarefa apresentada. Nesta tarefaarecaravalia a crenca
falsa de outra pessoa sobre o que h& dentro dedateeminada caixa, quando a crianca
conhece o seu contetdo. Na quinta tarefereaca falsa explicit&é avaliada. Nesta fase,
verifica-se se a criangca consegue entender porumu@ pessoa que tem uma crenca
equivocada ira procurar por um objeto no lugar derraA sexta tarefa corresponde a

atribuicdo decrenca e emocgdaue tem como objetivo averiguar como a criancarmkece e



avalia os sentimentos de uma pessoa diante de riem@acequivocada. Por ultimo, a sétima
tarefa avalia se a crianca é capaz de compreengeuma pessoa pode sentir-se de uma
forma e aparentar sentir-se de outra maneira, deinamalo o entendimento sobremocéo
real e aparente

De acordo com os resultados dos estudos de Welénbin (2004), realizado com
estadunidenses, as criangas tendem a compreeiderrprque as pessoas podem ter desejos
diferentes antes de perceber que duas pessoas pedenencas distintas sobre uma dada
situacdo ou objeto. Os achados também apontam ceendimento de que as crencas
podem ser diferentes para algumas pessoas se deseantes da compreensao de que uma
pessoa pode ter uma crencga falsa sobre uma siteapéoifica. Por fim, as criangas mostram
compreensao acerca da distincdo entre a emocace raabmocao aparente. Os autores
ressaltam que nenhuma tarefa, isoladamente, popwirag de forma satisfatoria, a
progressao desenvolvimental da aquisicdo da tdarimente. Os pesquisadores observaram,
também, que h& evidéncias de que as mudancas deser@ntais no entendimento da crenca
falsa estdo relacionadas as mudancas conceituaisaqurem nos anos pré-escolares e nao
sao resultantes da manipulacao das tarefas nosragpéos.

Ainda s&o escassos estudos nacionais que utilizescada desenvolvida para avaliar o
processo de desenvolvimento da teoria da mentesfuisa realizada por Panciera (2007)
em seu doutorado foi uma das primeiras a empregacaa desenvolvida por Wellman e Liu
(2004). A autora realizou um estudo de intervergd@ investigar relacdes de precedéncia
entre a linguagem e o desempenho de 84 criancaspoéares em tarefas de teoria da mente
e verificar em que medida as condicdes de vida adgestriangas influenciam o
desenvolvimento das habilidades de atribuicdo dades mentais. As intervengbes em
pragmatica da linguagem e conversacdo tiveram ueitoefsignificativo no melhor
desempenho nas tarefas de teoria da mente dagazida grupo experimental, aceitando-se a
hipotese inicial de influéncia da linguagem no desk/imento da teoria da mente.

Recentemente, Cazetto (2010) realizou uma pesquisdeve como objetivo verificar
os efeitos do tempo de permanéncia na creche aparciintegral, sobre o desenvolvimento
da teoria da mente, mantendo sob controle possiaei&veis intervenientes. A analise dos
dados nao encontrou um efeito significativo do tenge permanéncia na creche no
desempenho das criancas em tarefas de teoria da.rien efeito de idade, no entanto, foi
encontrado, o que é condizente com achados pr@asesn como as analises demonstraram
haver uma correlacdo significativa entre teoriantiente e o Teste de Vocabulario por

Imagens Peabody - TVIP bruto. A autora pondera agigesultados do presente estudo



parecem corroborar 0 argumento sobre o papel gadgem no desenvolvimento da teoria da
mente.

Neste contexto, a linguagem aparece claramente aomadmportante correlato do
desenvolvimento da teoria da mente, fazendo-sess@ge investigar como as criancas
desenvolvem a compreenséo dos estados mentaisepasgguida, analisar o que influencia
este desenvolvimento e quais fatores da linguagetam estar diretamente relacionados.

2.2 Relagdes entre linguagem e teoria da mente

As experiéncias linguisticas tém um papel fundaaterd habilidade de atribuicdo de
estados mentais que permite a crianca explicareeepro comportamento alheio. Estudos
recentes, tanto internaionais quanto nacionais,d&monstrado a existéncia de uma relacéo
entre a aquisicdo de uma teoria da mente e o dasenento da linguagem, apresentando
inUmeras correlacdes entre 0 sucesso nas tarefasaderenca e: (1) o desempenho em testes
de linguagem geral (Astington, 2001), (2) o desathpeem medidas de vocabulario
receptivo (Cazetto, 2007), (3) o dominio da sintd&ecomplementacao (De Villers & Pyers,
2002), (4) a participagcdo em conversas sobre estadotais (Dunn & Brown, 1994), (5) o
tamanho da familia (Astington & Jenkins, 1999) pd$pectos da pragmatica da linguagem
(Panciera, 2007).

Jenkins e Astington (1996) investigaram a corr@ag@ire o entendimento da crenca
falsa e alguns fatores individuais em 68 criang@aS8d 5 anos de idade. Neste estudo, as
criangas responderam a quatro tarefas de crersgaddbram avaliadas por meio de um teste
de habilidade geral de linguagem (TELD) e de unetds memoria visual e memoria nao
verbal do Stanfor-Binet. Os resultados mostraranma wurrelagcdo significativa entre a
habilidade geral de linguagem e memodria visuakatendimento da crenca falsa. Contudo, a
correlagdo entre memoéria ndo verbal e entendimeatocrenca falsa ndo se mostrou

significativa.

Outro aspecto da linguagem tem sido alvo de irdere®s pesquisadores da area de
teoria da mente. Brown, Donelan-Mccall e Dunn (3996r exemplo, realizaram um estudo
gue correlacionou a competéncia das criangas ndeiggrmos mentais em conversagoes com
seus irmaos e amigos e o desempenho em duas teetasnca falsa. Esta pesquisa analisou

a evocacao de termos mentais nas conversas @jtianca-irmao; (b) crianca-amigo e; (c)



criangca- mée. Os resultados encontrados apontam@ncarrelacdo positiva entre o uso de

termos mentais nas conversas com irmao e amigtesempenho nas tarefas de fala crenca.

Astington e Jenkins (1999) produziram uma impodgrgsquisa com 59 criancas de 3
anos de idade. Os participantes do estudo foraautestrés vezes ao longo de um periodo de
sete meses, com o intuito de avaliar o impactoedaid da mente no desenvolvimento
linguistico e da linguagem no desenvolvimento daideda mente. A teoria da mente foi
avaliada por meio de tarefas de crenca falsa pak€mcia/realidade. Para avaliar a habilidade
linguistica, foi utilizada uma medida padronizada cepcdo e producdo de sintaxe e
semantica. Os resultados mostraram que o desemasitd linguistico precoce foi preditivo
de um posterior desempenho nas tarefas de teonmaedge utilizadas. Em contrapartida, o
contrario ndo se mostrou positivo. Um desenvolvimgmecoce em teoria da mente nao foi
preditivo para um melhor desempenho na area dadgem. Esses achados corroboram as
evidéncias de que a linguagem seja fundamentalpaguisicdo da teoria da mente. Nesta
perspectiva, Astington e Peskin (2004) ressaltam ajcapacidade de usar a linguagem é
essencial para o desenvolvimento da teoria da nmenteedida em que é em virtude de ser
uma criatura linguistica e estar inserida num nmitiural que as criancas adquirem a

compreensao da mente.

Como salienta Souza (2008), embora as pesquisdsmntersido realizadas com
metodologias diferenciadas, ndo restam duvida® estmpesquisadores que, pelo menos em
parte, a aquisicdo da teoria da mente relacior@esdesenvolvimento linguistico. Para a
referida autora, os estudos devem buscar respustas relacédo entre a linguagem e a teoria
da mente ndo apenas nas interacbes verbais dagasri@om seus pais, mas em toda
experiéncia dessas como membros de uma comunidadeedtes que compartiiham um
conjunto de crencas e valores. Por essa razasfuos sobre o desenvolvimento da teoria da

mente ndo podem perder de vista o contexto escolar.

Como salientam Rodrigues e Pires (2010), a escatalgbitavelmente, um espaco rico
em experiéncias linguisticas e relacdes sociaiglgoendam habilidades de compreensao de
estados mentais e predicdo do comportamento. Doesn@006) enfatiza que a escola pode
promover atividades que envolvam praticas sociais lgvem a crianca a aquisicdo de
conhecimentos compartilhados em seu meio socigaulfdor meio de interacdes partilhadas,
as criancas tornam-se capazes de diferenciar @ésspsgriais, de reconhecer o papel do outro

e de se colocar no lugar do outro.



Astington e Pelletier (2000) ao analisarem as @@tsas para o desenvolvimento da
area salientam como necessidades futuras: (a)osstuegtrca da relacdo entre a linguagem e
teoria da mente, tentando delimitar quais fatotarem arrolados nesse processo; e (b)
investigacdes sobre a compreensdo da crianca ssbtermos mentais. Alguns autores
afirmam que o sucesso das criangas na elaboracaondeteoria da mente depende da
linguagem, outros, porém, mais cautelosos, sugeesam necessarias maiores investigacoes
sobre o tema. (Souza, 2006; Hale & Tager-Flusi#893; Astington, 2001). A questdo atual
envolve desvendar quais aspectos especificos glzalem estdo diretamente relacionados ao
desenvolvimento da teoria da mente e quais saonpbcacdes praticas para o contexto

educacional.

2.2.1 Linguagem referente aos estados mentais erogesso de escolarizagao

Para Malufet al. (2004), o favorecimento de uma teoria da menteribom para
adaptacdo social e escolar das criancas e a d@uide termos mentais € fundamental para
este processo. Astington e Pelletier (2000) remsadjue a escola pode desempenhar um papel
importante na aquisicdo dos vocabulos referentestados mentais na medida em que
aumenta as habilidades metalinguisticas e metaoamatravés das conversacoes realizadas
em sala de aula. Como demonstram os referidosesytao falarem especificamente sobre o
gue pensam, sabem, sentem e esperam, e ao utilizarbos como adivinhar, supor, deduzir,
concluir, dentre outros, os professores incentiwanalunos a utilizar uma linguagem mais
mentalistica..

O uso de um vocabulario mentalista € reconhecidmocaum indicativo de
desenvolvimento de uma teoria da mente em preasso{Bretherton & Beeghly, 1982). Ao
adquirem vocabulos referentes a estados mentaisiiaagzas avancam na compreensao e
entendimento sobre as mentes e pensamentos. Tedulédo, referente aos estados mentais,
€ essencial para o desenvolvimento linguisticooeqaso de ensino-aprendizagem. Varios
autores apontam possiveis aplicacoes dessa arestuldos no ambito da escolarizacao
formal, procurando relacionar o sucesso na escola © desenvolvimento de uma
compreensao da mente (Lohmann, Tomasello & Mey85;2Bodrigues, Ribeiro & Cunha,
2009; Antonietti,Liverta-Sempio, Marchetti & Astington, 2006). Pakyuns autores (e.g.
Olson & Bruner, 2000; Panciera, Valério, Maluf &IB&u, 2008; Souza, 2008), o0 processo de



escolarizacdo depende do desenvolvimento lingajstjue esta intimamente relacionado a

uma aquisicao da teoria da mente.

Astington e Pelletier (2000) sugerem que 0 sucdascacriangcas no processo de ensino-
aprendizagem pode estar relacionado ao seu nivehtéadimento da mente e compreensao
em leitura. Ao descrever os estados mentais daespuassim como dos personagens de
histérias infantis, as criancas demonstram conhasearencas e intengdes dos personagens
em niveis mais elevados, assim como um dominiondmdgem mental. Para acessar 0s
pensamentos e desejos dos personagens das hjsté@riegancas precisam compreender a
linguagem que da significados para os estados ieetd#ds como pensar, planejar, sonhar,
acreditar entre outros. As criangcas que entendgrocessamento das atividades mentais,
descrito por meio da linguagem mental, encontrasiidade na compreenséo de leitura, pois
conseguem inferir estados mentais a um personageaver suas acdes. Assim, é importante
gue os educadores compreendam como se desenvaivepaeensao das criangas acerca dos
estados mentais, da relagdo entre teoria da mewrt@mm@reensao de leitura, bem como
conhecam de que forma o desenvolvimento da lingnageental pode contribuir para a
compreensao de narrativas textuais (Pelletier, 2006

De certa forma, toda linguagem é uma linguagem dmten uma vez que, ao
promoverem conversagdes, os individuos estdo erporglie se passa em suas mentes por
meio do ato de fala. Entretanto, € importante s&lieque o conceito de linguagem da mente
que se quer usufruir neste estudo refere-se adibulms que exprimem, categoricamente,
estados mentais como crencgas, desejos, inteng@meges.

De acordo com Astington e Pelletier (2000), os tsmodem ocorrer em qualquer uma
das classes gramaticais: verbos (por exemplo, pessher, achar, entender, acalmar,
arrepender), substantivos (por exemplo, ideia, qplamedo), advérbios (por exemplo,
ansiosamente, felizmente, indubitavelmente, impaereente). Em outras palavras, falar
expressa estados mentais, portanto, categorizardetcfala pode oferecer subsidios para
classificagbes da linguagem mental.

Neste contexto, Rodrigues, Henriques e Patrici@qR0ealizaram uma pesquisa que
procurou verificar 0 uso de termos mentais, emevimiancas com idades entre 5 e 6 anos, na
leitura de um livro infantil contendo narrativa pwmnagem. Os termos utilizados pelas
criangas mediante a apresentacao do livro de nasgbor imagem foram codificados com
base na seguinte taxonomia: termos cognitivos, Emais, de desejo/intencao e perceptivos.

Os resultados indicaram que ambas as criancagaudiin termos cognitivos, perceptivos,



emocionais e de desejo/inten¢éo na leitura do [iweoposto. Os termos mais evocados foram
0S perceptivos. A predominancia de termos perceptiwostra que as criangas evocaram um
namero maior de termos referentes aos comportaséisioos e acdes dos personagens, em
detrimento de termos que denotam estados subjetiaste estudo, as criancas de seis anos
utilizaram um numero maior de termos mentais (264) as criancas de cinco anos (183).

Resultados semelhantes foram encontrados em ummdegestudo, realizado por
Rodrigues, Ribeiro e Cunha (2009) com pré-escal@esstudo investigou a evocacéo de
termos mentais a partir da leitura do mesmo livamtendo narrativas por imagem.
Participaram do estudo dezessete criancas de &esde idade, estudantes de uma escola
particular de uma cidade mineira. Os resultados\tapam que as criancas de cinco anos
evocaram mais termos mentais, contudo, as criatb€aseis anos utilizaram termos mais
sofisticados, sugerindo que estas tendem a utilizaa linguagem mental mais refinada em
comparacdo com as criancas mais novas. Os daddsertardemonstraram que tanto as
criangas mais velhas quanto as mais novas utiizaradominantemente, em suas narrativas,
termos perceptivos; corroborando os achados dadredr Henriquest al. (2009).

Para Witter (2004), a leitura constitui um recurpeeventivo e promotor de
desenvolvimento humano e a escola pode ser vigtego aam espaco de promocgao de
competéncias. Nesta perspectiva, 0s educadores uém papel fundamental no
desenvolvimento global dos educandos, incluinde-sgesenvolvimento sociocognitivo, o
qual, como indicam alguns estudos (e.g. Rodriguefa&ares, 2009; Rodrigues & Pires,
2010; Pires, 2010), pode ser trabalhado a partiitel@tura infantil. Os livros de historias
infantis podem e devem ser utilizados como fontecdehecimento e compreensao dos
estados mentais. Estudos internacionais (e.g. @aessial, 1998, Dyer, Shatz & Wellman,
2000) apontam que os livros de historias estéd@t@plde termos referentes a estados mentais
que descrevem as acdes, pensamentos e emocdeserdosagens, constituindo fontes
relevantes de informacdes sobre os estados interposiendo contribuir para compreensao
das inten¢des, desejos, crencas, emocdes e comméaide si proprio e dos outros.

No estudo realizado por Cassielyal. (1998), os termos relativos ao conteudo da teoria
da mente foram analisados em uma amostra de 305 lile historias infantis. A analise dos
dados revelou que 78% dos livros continham palavodtadas para estados internos, 34%
expressavam crencga falsa, e 43% continham deswitler personalidade, permitindo concluir
que a literatura infantil esta repleta de termokados para estados mentais. Dgeral.
(2000) investigaram a ocorréncia de termos memais90 livros de historias infantis nos

Estados Unidos. Os autores analisaram: a) palaveapressoes; b) figuras e desenhos; e c)



situagOes envolvendo ironias. Os resultados obtido®boram 0s encontrados na pesquisa
de Cassidyet al. (1998), indicando que os livros de historias paranca apresentaram um
amplo repertério de palavras referentes a estadgosais. Segundo os pesquisadores, mesmo
as criancas mais novas podem ser beneficiadas somfamacdes relativas aos estados
mentais que foram amplamente expressas por mepalderas e ironias que denotam uma
compreensao da mente.

No Brasil, resultados semelhantes aos encontrambteratura internacional vém sendo
apresentados. Rodrigues e Rubac (2008) analisarasoraéncia de termos e expressdes
referentes aos estados mentais em uma amostraOdévids infantis para criancas pre-
escolares. Foram analisadas as palavras refergesonceitos de teoria da mente mediante
trés eixos: a) palavras e expressdes; b) figuras; @esenca de ironia e crenca falsa na
narrativa. Os resultados obtidos indicam que 92%olistcos apresentaram termos denotando
estados mentais, 12% apresentaram a presencaagdss de ironia e 11% continham crenca
falsa. O estudo mostrou que os livros infantis orzas analisados apresentam um amplo
repertorio de termos referentes voltados a estad@nos, fazendo explicitas referencias aos
sentimentos, pensamentos, crencas, desejos e datedps personagens. Assim, o estudo
indicou que as historias infantis podem ser utilém como recurso de promocgéo de
desenvolvimento sociocognitivo das criangas.

Certamente, como salientam Astington e PelletieD0Q2 o desenvolvimento
sociocognitivo € um aspecto fundamental do sucessscola. De acordo com as autoras, sédo
escassos 0s trabalhos empiricos que buscam cwrela@ teoria da mente a escolarizagéo.
Ainda ndo é possivel precisar em que nivel a tet@ianente das criancas relaciona-se com
suas experiéncias na educacgéo formal. Contudoasnatividades desenvolvidas no ambito
educacional requerem destreza na compreensao tmdoesmentais, por exemplo: as
interacfes em sala de aula demandam a interpredagsédesejos e intencdes de outros alunos
e professores. A escola deve promover oportunidgadea que as criancas realizem
descobertas por meio da experimentacao e intesagdal, e desenvolvam revisoes acerca de
suas crencas sobre o mundo. Neste contexto, saleiimlogada de historias infantis em sala
de aula pode ser um recurso de desenvolvimenteodia ida mente na medida em que ajuda a
crianca a perceber as emocgoes, os desejos, asdesea 0s pensamentos dos personagens.
Desta forma a criangca pode assumir a perspectiygedsmnagem, buscando compreender as
motivacées do seu comportamento. Aléem disso, acpetao das criancas em discussoes
com professores e colegas pode facilitar a adogdcothportamentos novos e adaptativos,

gue sao importantes para o éxito de suas relagtesss



A promocao do desenvolvimento da linguagem refereads estados mentais no
contexto escolarmotivou a realizacdo de uma pesquisa-intervencélbadao para o
desenvolvimento sociocognitivo de alunos do prim@no do Ensino Fundamental (antigo
terceiro periodo da educacao infantil) de uma aspablica federal mineira. (Rodrigues &
Tavares, 2009; Rodrgiues & Pires, 2010). O estede tomo principal objetivo estimular a
linguagem mental de criancas de seis anos por deeieitura dialogada de livros infantis,
bem como redimensionar a pratica docente com ratlitex infantil a partir de um enfoque
sociocognitivo.Cinco professores de educacao infantil da refesstala participaram de uma
capacitacdo envolvendo conhecimentos tedrico-psiticacerca as habilidades e
potencialidades sociocognitivas e da utilizac&doltoss infantis como recurso promotor da
linguagem referente aos estados mentais. Comamaforas autoras, 0 acompanhamento da
pratica docente com a literatura infantil foi reatio durante o ano letivo de 2009. Analisando
os resultados preliminares deste estudo, Rodrigu®res (2010) evidenciam uma clara
tendéncia quanto a ampliacdo de vocabulos mengéaiscdancas participantes do referido
programa nos dialogos sobre os estados mentagedasnagens das historias trabalhadas.

Neste contexto, o desenvolvimento da linguagem aheféz-se necessario para
compreensao dos estados mentais e predicdo do dampato alheio, facilitando o éxito de
suas relacdes sociais. Partindo da premissa gsie @xna relacao entre linguagem e teoria da
mente, o presente estudo pretende conhecer codmo skasempenho em tarefas de teoria da
mente das criancas participantes deste progranpaod@cao sociocognitivo e, em seguida,
compara-lo ao desempenho de um grupo de criangaganficipantes deste programa. Além
disso, por ser a compreensdo em leitura fundameatatocesso de escolarizagéo e constituir
um dos aspectos sintaticos e semanticos da linguagee pode contribuir para o
esclarecimento das intera¢cdes entre teoria da redimguagem, este estudo também pretende
analisar o desempenho das criancas participamés @articipantes deste programa no que
tange a compreensao leitora. Destaque sera dadwonpreensdo em leitura, um aspecto
importante do desenvolvimento da linguagem, noipréxcapitulo deste trabalho.



3. COMPREENSAO DE LEITURA: DESENVOLVIMENTO E AVALIA CAO

De acordo com Witter (2004) a relevancia socia¢sspal da leitura tem motivado uma
série de estudos em diversas areas do conheciméntprocesso de leitura envolve
compreender um texto escrito através das habilgdei@micas, decodificacdo dos vocabulos
e apreensdo do significado e mensagens do texplicando uma maturidade que depende
das experiéncias e oportunidades de desenvolvinaamtbnguagem aos quais os futuros
leitores estdo sujeitos. O aspecto mais basiceitiard relaciona-se com a compreensao,
posto que sem compreensao nao se pode efetivateaet@ue a leitura ocorreu.

Nesta direcdo, a compreenséo leitora constituirecipal meta do processo de leitura,
englobando um pensamento multidimensional que sengelve por meio de interacfes entre
o leitor, o texto e o contexto. A compreensao derke plena ocorre quando o leitor € capaz
de estabelecer relagbes entre seus conhecimemasgpe a nova informacdo apresentada
pelo texto, sendo capaz de realizar inferénciaabekecer comparacoes e formular questoes e
criticas a partir do que foi lido (Joly & Marini,0@6; Storthard, 2004). Flippo (1998) e
Hoover e Tunmer, (1993) complementam indicandoaaéo de ler implica, especialmente,
compreender as informacdes contidas no texto a,igsw, € necessario que o leitor reconheca
as palavras e seus significados e tenha domirtitisime semantico.

Como informa Santos (2004), a compreensdo em detem sido apontada como um
dos principais obstaculos para efetivacdo do psocdg ensino-aprendizagem, abrangendo
diversos aspectos linguisticos como: numero dbeaslaas palavras, tamanho das sentencas,
complexidade das estruturas gramaticais e ideia$des nelas. E na escola, em particular no
Ensino Fundamental, que o desenvolvimento da cd@ngpiet para a leitura acontece e a
dificuldade de leitura emerge como uma importarstesa do insucesso escolar, havendo
poucos estudos com foco na busca de alternativasegaa questdo (Santos, Primi, Taxa &
Vendramini, 2002; Boruchovitch, Santos & Olivei2z@07a).

O desenvolvimento da compreenséo de leitura enwolmendimento das sentencas do
texto e das idéias nele apresentadas. Todavianpreensao auténtica demanda muito mais
do que a decodificacdo das sentencas, considergndoo leitor acrescenta 0s seus
conhecimentos anteriores para atribuir significadeitura (Oliveira, Santos & Primi, 2003;
Oliveira & Santos, 2005). Essa atribuicdo de sigadfo estimula 0s processos cognitivos
como a percepcédo, a imaginacdo e o raciociniojtéao o entendimento da informacéao.
Boruchovicthet al. (2007a) destacam que o ato de compreender exigeslaimoracdo mental

da informacdo lida, fazendo-se necessério o0 usealesos metacognitivos, pois, por meio da



monitoracdo da compreensdo, € possivel regulardifioar a estratégia de leitura quando

essa ndo é eficaz. Diante desta perspectiva, areemgio € vista como um processo
dindmico e integrativo, no qual os leitores hab#iols realizam inferéncias para entender as
informacdes implicitas no texto, utilizando esty@é metacognitivas de leitura, como por

exemplo: destacar aspectos importantes do textojitonar sua compreensdo e adotar

comportamentos que minimizem possiveis dificuldadestracdes (Storthard, 2004).

A compreensdo em leitura € um fenbmeno complexo uegolve fatores
interelacionados, que se modificam constantemebDtmhecer os fatores envolvidos no
processo de construcdo de significados torna-sgafoantal para desenvolver intervencgoes
gue facilitem o leitor a detectar as causas dadfialdade de compreensédo e os modos de
desenvolvé-la. Alliende e Condemarin (2005) aporgaen, na compreensao leitora, fatores
derivados do emissor (autor, escritor), do texttoeeceptor (leitor) estdo correlacionados.
Alguns consideram que a compreensao so se relacmnaas caracteristicas do texto e do
leitor. Contudo, vale lembrar que o conhecimente dacunstancias em que o texto foi
escrito pode, em alguns momentos, tornar-se ingsspel. Pode ser importante, para
entender um texto, saber o lugar e o tempo emajuestrito, assim como conhecer a idade
que tinha o autor ao escrevé-lo, levando em cora}ée o contexto sécio-histérico.

Os principais aspectos do texto que incidem na oeemsdo de leitura estdo
relacionados a: 1) legibilidade fisica — constidufwklas caracteristicas fisicas do material,
incluindo tamanho e clareza das letras, cor e taxta papel, qualidade da tela, comprimento
das linhas, entrelinhamento, entre outros; 2) am des recursos tipograficos, intertitulos,
quadros, ilustracdes; 3) aos recursos de estrdimirdo texto, como uso de marcadores
textuais que salientam o conteddo e as relacdes ast partes do texto (Alliende &
Condemarin, 2005; Caparrotti, 2005).

Ao lado destes aspectos, os fatores relacionadtstanmerecem atencdo no processo
de compreensédo de um texto. O conhecimento priéioindo o conhecimento do assunto e
o dominio linguistico, é visto, em geral, como derador importante da compreensao leitora,
afetando inclusive os escores nos testes de lefucmnhecimento prévio € construido pelas
experiéncias anteriores do individuo, bem como gelo convivio em um dado contexto.
Segundo Caparrotti (2005), o conhecimento antérimrmado por informac¢des armazenadas
na memoria e permite que o leitor realize predigidse o que esta lendo, facilitando, dessa
forma, 0 processo compreensivo.

Outro aspecto individual que contribui para a caeepsao de textos é o dominio do

vocabulario. De acordo com Leffa (1996), a cor@baentre os escores de compreensao e a



extensdo do vocabulario conhecido pelo leitor téso sltamente significativa. Algumas
pesquisas demonstram (e.g. Capovilla & CapovilB8,71 Castelo Branco, 1992) que o ensino
dos significados das palavras, ampliando o vocabuldas criancas, pode melhorar
substancialmente a compreenséao leitora, pois oecimbento dos significados de palavras
isoladas facilita o entendimento de um texto mamsmexo.

Parte dos estudos produzidos, no Brasil no amhkatcampreensédo de leitura, tem
utilizado, em geral, dois tipos de recursos, a rsabeeproducdo (oral ou escrita) de um
pequeno texto apresentado e o0 questionamento sot@eto lido ou ouvido pela crianca
(Brand&o & Spinillo, 1998, 2001; Salles & Parer2@04). As avaliacbes da compreensédo em
leitura com base em questdes sobre passagenstdaéax recebido criticas por utilizarem
um desenho metodolégico que ndo garante a fidetligei dos resultados. Como exemplo,
Joly e Marini (2006) salientam ser possivel citae @s perguntas sobre o texto podem ter
mais de uma resposta correta, podendo ndo afafiredb de compreensao do leitor, visto que
as perguntas, em geral, tendem a privilegiar pezgieietalnes do texto, em detrimento da
intencdo do autor e entendimento global da infoémac

Um meétodo que tem sido amplamente utilizado comiwitdo de avaliar a compreensao
leitora em alunos do ensino fundamental ao ensipergor € a técnica de Cloze. Essa técnica
possibilita identificar a capacidade do leitor dgegrar a informacdo do texto e o
conhecimento da lingua, exigindo uma compreens@bablcom base em habilidades
inferencial e lexical. O uso de inferéncias segdezsente para que palavras omitidas sejam
completadas, o que necessariamente implica tamibéooehecimento de vocabulario.

Santos e Oliveira (2004) destacam que, por ser rap@ensao em leitura uma
habilidade complexa que engloba muitos aspectassdanecesséario propor uma avaliagdo
que considere os multiplos fatores envolvidos dioamente na compreensao textual. Nesta
direcdo, uma possibilidade para a avaliacdo da menpao em leitura e, de forma indireta,
para avaliar sua relacdo com a linguagem refesmge@stados mentais, seria o uso do teste de

Cloze, pois permite uma relacdo interativa entietor e o texto.

3.1 A técnica de Cloze como estratégia de avaliac@ desenvolvimento da

compreensao leitora

Atualmente, o teste de Cloze tem sido uma dasdgsmnais empregadas nas pesquisas
internacionais e brasileiras para investigar o ggsc de compreensao de leitura. A técnica de

Cloze, criada por Taylor (1953), vem sendo ampldenetilizada para mensurar o nivel de



inteligibilidade do texto pelo leitor e é considémauma ferramenta confiavel, de féacil
aplicacdo e correcdo. Em sua formulacdo origingdcaica orienta a produgdo ou adaptagao
de um texto com uma media de duzentos vocabulogudiosdo suprimidos todos os quintos
termos, substituindo-os por um traco do tamanhpadiavra omitida. Apos a leitura do texto,
solicita-se ao leitor que complete as lacunas cenvazabulos que considerar adequados
(Sampaio & Santos, 2002; Silva & Santos, 2004; Hsgll994; Ranalli, 2002; Retorta,
2005).

O teste de Cloze pode ser estruturado de diversam$, dependendo do objetivo e do
grau de dificuldade que se quer atingir. As priaiggformas de elaboracdo de um texto de
Cloze séo: o Cloze Lexical, o Cloze Gramatical,laz€ Labirinto, o Cloze Pareado, o Cloze
Restringido, o Cloze de Chaves de apoio, o Clozeléitura oral, o Cloze de Multipla
escolha, o Cloze Cumulativo e o Cloze Interativargpuma descricdo detalhada destas
opcOes ver Oliveira, Boruchovitch & Santos 2009a).

No que tange a correcdo e pontuacdo do testengert observa-se a correcdo dos
itens excluidos por meio da correcao literal. Nestzdalidade de correcdo, considera-se
como acerto somente o preenchimento da palavra guatfoi omitida, inclusive verificando
a grafia, concordancia e acentuacdo. J4 a correg@imima admite como correto o
preenchimento da lacuna com uma palavra correlasindnima a palavra excluida. Para esse
segundo tipo de correcdo, sugere-se o auxilio gedicionarios da lingua portuguesa para
referendarem os sinbnimos. No tocante a pontu&#Eochovitch, Santos e Oliveira (2007b)
assinalam que tanto a correcéo literal, quantarag@®o sinbnima, atribui um ponto para cada
acerto e zero para cada erro.

Para interpretar os escores obtidos na leituraxio tdesenvolvido conforme a técnica
de Cloze, pode-se utilizar a média e o desvio-padadpontuacdo obtidos pelos participantes
do grupo de pesquisa ou, ainda, adotar os critagiabelecidos por Bormuth (1968).
Segundo o autor, o individuo que atinge 44% detegearo preenchimento das lacunas do
texto de Cloze estaria classificado no nivefrdstracaq nivel em que o leitor ndo demonstra
compreender o que Ié. Aquele que obtém entre 45% 8e acertos estaria no nivel
instrucional ou seja, o leitor apresenta uma abstracdo aserfi@gente para compreender.
Por fim, no nivelindependentecom média de acertos superior a 57% estariamlesjue
leitores que demonstram ter uma compreensao madaccriativa e autbnoma do texto.

Muitos estudos tém demonstrado diversas possidéslale utilizacdo da técnica para
avaliar a compreensao de leitura, podendo seragglicdesde o ensino fundamental até o

ensino superior e em textos de conteudos divedsosarater geral ou especifico de uma dada



area do conhecimento (Abraham & Chapelle, 1992t0S&003; Santos, 2004). Segundo
Santos (1990), a técnica de Cloze, além de ofenecer excelente medida de avaliacdo
diagndstica, também permite pensar intervencfescatdter remediativo, através do

desenvolvimento de programas de leitura, ou aimt#a,foro preventivo, por meio de

reformulacdes do material instrucional. Silva et8s1G2004) arrematam indicando que o teste
de Cloze apresenta-se como um instrumento aprappada verificar a compreensao de
leitura em qualquer etapa da escolarizacdo, podeedoum preditivo do desempenho

académico.

3.2 Panorama dos estudos nacionais com o teste deZ& no Ensino Fundamental

Como ja foi dito, a técnica de Cloze tem sido emada tanto para avaliar o éxito em
compreensao de leitura no ambito educacional, qoana o desenvolvimento de estratégias
de intervencdo e remediagdo, com efeitos notawees @s estudantes. De acordo com Cunha
(2009), os estudos realizados com o teste de Clom@almente, visavam a sua propria
elaboracdo, preocupando-se com as questdes referantsua confiabilidade, validade,
sistemas de pontuacdo e erro de variancia. Atudmexrdmite-se que essas pesquisas
subsidiaram um refinamento na técnica de Clozec@ancontrado em outras medidas
informais de leitura.

Um estudo experimental realizado por Moisés (1966ye a criatividade verbal utilizou
a técnica de Cloze para avaliar o desempenho miaugio de textos de quarenta adolescentes
regularmente matriculados na 72 série de escolaicas. A analise dos dados indicou que o
uso do Cloze é eficiente para aquisicdo da adffivee aumento do vocabuldrio com
articulacdo semantica em contextos distintos. Oparexperimental mostrou maior
desempenho em atividades que envolviam redacbedetnas livres. Uma generalizacao da
aprendizagem para o desempenho académico dospzartes também foi evidenciada.

Em sua dissertacdo de Mestrado, Braga (1981) oealim estudo com 12 alunos de 32 e
42 séries do Ensino Fundamental com o intuito @disam a eficiéncia do teste de Cloze em
dois niveis de linguagem: oral e escrita. A ausebkecionou criancas com dificuldade em
leitura e em seguida, pré e pos avaliou os desdmpena area verbal, de descricdo e
compreensao de leitura com a técnica em questadraimamento com o Cloze foi realizado
em quinze sessodes e organizado em dois grupos dalidamles diferentes de correcédo de

treino, sendo um deles oral e outro por meio darkeisilenciosa. Os resultados encontrados



nao mostraram ganho significativo em funcéo dasadrmeentos realizados, mas evidenciaram
uma melhora qualitativa nas respostas apresentadas.

Mello (1988) investigou se um material didaticogbeitura era adequado a estudantes
de uma escola publica de Sdo Paulo. Participarapesiguisa estudantes da segunda série do
Ensino Fundamental com idades entre 8 e 10 an@gleuacdo do material didatico, bem
como a compreensao e inteligibilidade do text@rfoavaliadas segundo dois procedimentos:
leitura silenciosa e técnica de Cloze. Os resuftagmntaram um indice de 73% de acertos,
mostrando a eficiéncia do teste de Cloze paraavalcompreensao leitora, a inteligibilidade
do texto, assim como demonstrou ser um instrumefitaz para adequar materiais de leitura
ao nivel do leitor.

O desenvolvimento da leitura oral em escolares?de 4¢ série foi tema da dissertacéo
de Mestrado de Castelo Branco (1992). O autorzatiliprovas de leitura e testes de Cloze
para investigar a compreenséao de leitura e proddedextos de 40 alunos. De acordo com 0s
resultados, o desempenho em leitura pode estaciaedalo: (1) a facilidade para o
reconhecimento das palavras; (2) ao melhor usoirdfasmacdes graficas e, (3) ao uso
adequado dos conhecimentos fonoldgico, ortogr&fide vocabulario promovido pelo habito
de leitura.

Alunos de 12 a 42 séries do Ensino Fundamentaléanfbram sujeitos do estudo de
Joly realizado em 1999. Nesta pesquisa, a aut@eobu (1) comparar o uso de programas
educacionais por computador ao ensino tradicionalaévidades de leitura e escrita; (2)
avaliar a influéncia da criatividade sobre o desamhp dos sujeitos em leitura e escrita; (3)
analisar o efeito dos programas de treino sobreserdpenho dos sujeitos e, (4) verificar a
influéncia do nivel de escolaridade sobre o desahmpem leitura e escrita criativas. Os 80
participantes foram divididos em grupos experimisnéade controle. Apés o treinamento
realizado com programas de Leitura, Escrita e Qid@ide, os resultados revelaram que o
desempenho dos sujeitos dos grupos experimentaiguiditativamente superior ao dos
grupos de controle. A autora ressalta que a téaméca&loze, independentemente de ser
utilizada de modo convencional ou através do coatmrf mostrou-se motivadora e efetiva
para promover a compreensao critica e criativa.

Zulocoto e Sisto (2002) realizaram um estudo corh d€udantes da 22 e 32 séries de
uma escola publica de Pocos de Caldas - MG. Estascas apresentavam dificuldade de
aprendizagem de escrita e foram categorizadas emisnde dificuldade segundo o
instrumento ADAPE. Dois testes de Cloze, com difexe quantidades de omissdes, foram

utilizados para avaliar a compreensao da leituegudo os resultados, na segunda e terceira



séries 0s erros na compreensdao da leitura aumemtara razdo da dificuldade de
aprendizagem da escrita. Além, os estudantes rliesrapresentavam mais erros do que os
mais novos, sugerindo que as tendéncias dos atllen@8 e 32 séries foram similares, com a
diferenca que, na terceira série, eles podem agtasentando automatismo dos erros.

Com o intuito de verificar a eficacia da técnica @wze como instrumento de
diagnostico e de desenvolvimento de compreensadeitma, Santos (2004), realizou um
estudo com 24 alunos de 52 série de uma escolegualol interior de Sao Paulo. Os dados do
pré e pos-testes foram coletados em sala de aybao@ama de intervengdo com o0 uso do
Cloze gradual em textos retirados de livros didétiéndicados para o nivel de escolaridade
dos participantes, também foi realizado em ambidatsala de aula. Os resultados apontaram
uma diferenca estatisticamente significativa eph@ e pos-testes, sugerindo que o Cloze
parece ser adequado para o desenvolvimento da eengdio leitora.

Em sua dissertacédo de Mestrado, Caparrotti (2@08xtatou a evidéncia de validade do
teste de Cloze — MAL usando e correlacionando te®is Orientado de Cloze (SOC) e o
teste de Vocabulario Peabody. Participaram do esii2lt estudantes com média de idade de
9,6 anos, provenientes de escolas publicas e ywartés de ensino. Segundo os resultados,
uma correlacdo positiva e altamente significanteeens escores obtidos na prova de
compreensao em leitura e no teste de vocabularionagens Peabody foi encontrada.

Gomes e Boruchovitch (2005) analisaram o potemtgbgoBingo Melhor Estudante
indicado para avaliar as percepc¢des das caratasiste um bom estudante em 29 alunos de
42 serie do Ensino Fundamental de uma escola pubkcJundiai - SP e verificaram as
relacbes entre o desempenho dos participantesgm @n um teste de compreensédo de
leitura e em uma escala de estratégias de apregedizaA andlise dos dados coletados
mediante 0 jogo, o teste de compreensao de latarascala, mostraram que 0 jogo parece
ser eficiente na avaliagcdo das percepcdes dastexasticas de um bom estudante e que ha
uma correlagao significante entre o desempenhogm p escala e o teste de Cloze.

Para explorar as diferencas na compreensao dealettonsiderando o género, tipo de
escola e nivel de escolaridade de estudantes das8%72séries do Ensino Fundamental,
Oliveira, Boruchovitch e Santos (2007) realizaramm westudo com 206 estudantes
regularmente matriculados em escolas publicas ticylares. A técnica de Cloze foi usada
como medida de avaliacdo da compreensédo textual eesultados apontaram diferencas
significantes na leitura dos estudantes em razégémero, do tipo de escola (publica ou
privada) e da série escolar. A média de acertosatloss da escola publica e da escola

particular foi abaixo do desejavel para leitoresmidel independente, que é de 57% de acertos



segundo Bormuth (1968). Observou-se também quesdtados relativos a idade e série
escolar foram similares aos encontrados em esardesores (e.g. Braga, 1981).

Guidetti e Martinelli (2007) realizaram um estuawonco objetivo de analisar as relacbes
entre a compreensao em leitura e o desempenhoceita e alunos do ensino fundamental.
Participaram do estudo 148 criangas, entre 8 en®2 de idade, de trés escolas publicas. Um
texto elaborado segundo a técnica de Cloze fozadib para avaliar a compreensao leitora e
o desempenho em escrita foi medido por uma eseakvdliacdo da escrita. A analise dos
dados encontrou uma correlacdo significante emmgpeeensdo de leitura e desempenho da
escrita, sugerindo que gquanto maior é a compreaemsakeitura, melhor sera o desempenho
em escrita.

A investigacao de Piovezan e Castro (2008) buseoiticar se 0 uso de estratégias de
leitura estaria associado a um melhor desempenlmmereenséo de leitura em alunos do
ensino fundamental. Participaram do estudo 67 algiao22 a 42 séries, entre 7 e 13 anos de
idade de uma escola publica. Para avaliar o usstlatégias de leitura, foi aplicada a Escala
de Estratégias Metacognitivas de Leitura e a coems@ em leitura foi avaliada através de
um texto elaborado segundo a técnica de Clozeefidtados indicaram que os alunos mais
velhos e de séries mais avancadas apresentaranesgmpenho melhor na compreensao de
leitura e menor uso de estratégias de leitura. €amde verificou um melhor desempenho das
meninas em relacdo a compreensao leitora e o usofregliente de estratégias de leitura.
Contudo, uma correlacdo entre compreensao e egamte leitura ndo foi evidenciado.

Para explorar a relacdo entre compreensdo emaeatdesempenho escolar em alunos
do ensino fundamental, Oliveira, Boruchovitch e t8ar(2008) realizaram um estudo com
434 estudantes de 52, 62, 72 e 82 séries provesidatescolas publicas. O teste de Cloze foi
aplicado coletivamente para avaliar a compreens&ard e, como medida de avaliacdo de
desempenho escolar, foram utilizadas as notasagssalas disciplinas de Lingua Portuguesa
e Matematica, obtidas junto a secretaria escolarada instituicdo. Uma correlagéo positiva
entre as variaveis pesquisadas pode ser obserdetagnstrando que o0s alunos que
apresentaram melhor compreensédo textual tambénsesgpaeam desempenho escolar mais
satisfatorio em ambas as disciplinas. As autorasatam que a compreensao em leitura
desempenha um papel fundamental na aprendizagdifedentes conteldos escolares.

Mota et al. (2009) também realizaram um estudo de correlagimleendo a
compreensao em leitura. Nesta pesquisa, a relagdoaconsciéncia morfoldgica e a leitura
contextual medida pelo teste de Cloze foi invedtigaA amostra do estudo foi composta de

42 estudantes, sendo 19 alunos de 12 série e 28 gfaie, ambos do de escolas particulares



de uma cidade do interior de Minas Gerais. Os tado$ obtidos apontaram que a
consciéncia morfolégica associa-se a leitura canéd>no portugués e que, até certo ponto,
essa contribuicéo é independente do processanarilmfjico.

Castro (2008) analisou e comparou a capacidademereensdo em leitura de alunos
da 82 série do Ensino Fundamental com estudantd%aww do Ensino Médio, de uma escola
publica de Patos de Minas - MG. Um texto do tipguarentativo, elaborado segundo a
técnica de Cloze, foi utilizado para avaliar a cosepsao leitora. Embora os resultados
obtidos mostrassem um melhor desempenho dos atlm88 ano em relacdo aos alunos da
oitava série, o que ficou mais evidente foi o iadiwuito baixo de proficiéncia em ambos os
grupos. Os dados relativos & compreensdo em lettardirmaram achados anteriores
(Oliveiraet al, 2007).

Buscando evidéncias de validade para o Teste dee@ésico — MAR, Joly e Istome
(2008) realizaram uma pesquisa que buscou comelacio desempenho no teste de Cloze
Basico — MAR com o WISC lll. Alunos de 9 a 15 anestudantes da 42 série (82,7%) e 52
série (17,3%) do Ensino Fundamental de uma escelaSédo Paulo, preencheram
coletivamente o texto desenvolvido de acordo cortécmica de Cloze e responderam
individualmente as questdes propostas pelo WIS@\#Hlanalises revelaram correlagbes altas
e significativas para todos os QI do WISC Ill codesempenho em compreensao em leitura,
evidenciando a validade para o teste de Cloze 8asidMAR. Os resultados também
apontaram que o0s escores alcancados pelas meoisapérior ao dos meninos, assim como
a andlise de regressao entre as provas possibdigtificar que o QI Compreenséao verbal e
0 QI Resisténcia a distracao predizem a compredagéra.

Com base nas evidéncias de validade por procesesspesta, Cunha e Santos (2009)
desenvolveram um estudo com 266 criancas de 8aads para analisar os erros cometidos
em um teste de Cloze. Os participantes estavantaregente matriculados em turmas de 32 e
42 série do Ensino Fundamental da rede publicatieydar de ensino do estado de Séo Paulo.
Dois grupos de protocolos foram formados, com ¢aanque apresentaram os melhores e
piores resultados, permitindo a elaboracdo de uscala dos tipos de erros cometidos:
fonologico, lexical, sintatico e semantico. As ngas que apresentaram médias mais altas
tiveram um numero maior de erros lexicais, enquastariangcas com meédias mais baixas
apresentaram mais erros semanticos. As autoragteesque, embora os resultados tenham
apontado para a validade de processo de resposestdode Cloze, verificada por meio da
avaliacdo da homogeneidade na distribuicdo dos tipcerros, pesquisas especificas sobre as

caracteristicas psicométricas do teste devem akzadas.



Avancando no conhecimento dos aspectos psicometicdeste de Cloze, Joly (2009),
desenvolveu um estudo que avaliou a compreenskitad® de 500 estudantes da 42 série do
Ensino Fundamental, através do SOC - Sistema dmt@do de Cloze. O SOC consiste na
organizacdo de um texto segundo a técnica de Cpmxenivel de dificuldade, a partir de
critérios especificos relativos ao nimero e omssfepalavras no que se refere ao texto, e
também, ao tamanho das lacunas e op¢des de respastadefinicdo dos itens. Os resultados
evidenciaram que 89,8% dos alunos provenientessdelas particulares apresentaram um
nivel satisfatério de proficiéncia em leitura, eagio as criangcas que frequentavam escolas
publicas apresentaram um indice de 14,5%.

O objetivo dos estudos de intervencéo relatadoss@dp 1976; Braga, 1981; Castelo
Branco, 1992; Santos, 2004) foi promover o desemwvento da habilidade de compreensao
em leitura dos estudantes do Ensino Fundamental, diiculdades de aprendizagem. Os
resultados destes estudos apontaram a eficiéncialai® como técnica aplicada a textos,
como procedimento de intervencéo e avaliacdo. @onts estudos referidos ndo apresentam
evidéncias de validade e precisédo para os text@are utilizados (Joly, 2009). Atualmente,
trabalhos preocupados com a evidéncia de validadéahica de Cloze tém sido realizados
(Caparrotti, 2005; Joly & Istome, 2008; Cunha & ®an2009; Joly, 2009) com o intuito de
oferecer provas psicométricas construidas com aadid precisdo e niveis de dificuldade
elaborados a partir da habilidade do leitor. Aadiilade de leitura e escrita apresentada pelos
estudantes brasileiros revela a necessidade dm@parnento de medidas de avaliacdo que
caracterizem o desempenho de leitura, especialnentéases iniciais de escolarizacao, e
assim, impulsionem estratégias de intervencéo tpragvam a formacgéo de leitores habeis.

Como informa Joly (1999), embora a técnica de Cltaeha indicado resultados
positivos quanto a sua eficiéncia, tanto para ava compreensao leitora quanto para
desenvolver a habilidade do leitor para compreendgue €, os estudos brasileiros tiveram
inicio somente em meados da década de 1970. Giosseralizados com alunos de primeira
a quarta série do Ensino Fundamental ainda se anogtmidos, assim como sao raras as
pesquisas que buscam desenvolver testes de corsgoeds leitura padronizados. Diante dos
estudos apresentados e da necessidade de reatezraencdes que sejam organizadas para
promover a formacao de leitores autbnomos e efeseno ensino fundamental, a técnica de
Cloze e suas variacdes, bem como seus aspectommpsiicos, devem ser mais bem
estudados.

Desse modo, para além da formacdo de leitores yabede se faz necessario

decodificar e entender o sentido de diversos vdoapassim como integrar o conhecimento



prévio as novas informacdes que o leitor adquiievés dos textos, a compreensao de leitura
pode desempenhar um papel fundamental na aquideedwcabulos referentes aos estados
mentais. ISSo porque as narrativas textuais estietas de termos voltados a estados internos
como, por exemplo, estados de percepcao, emoggiucéo e desejo.

Cassidyet al. (1998) ressaltam que a narrativa € uma importerteamenta para o
desenvolvimento da compreensdo dos estados memais, as pessoas utilizam as
informacfes contidas nos fragmentos textuais phtar mocdes sobre o que acontece no
mundo social e dar sentido aos comportamentos do®soa sua volta. Nas acbes e
experiéncias dos personagens das histérias, ogeeitaptam o sentido dos eventos apelando
para os estados subjetivos destes personagens, semsosonhos, crencgas, sentimentos,
medos, angustias, etc. Dito de outra forma, asopesssam a teoria da mente em forma de
narrativa textual para interpretar e entender a®su

Nesta perspectiva, parece razodvel admitir quepasigdo de criangcas a textos que
incluam vocébulos mentalistas pode, em tese, ndisagfacilitar o processo de compreenséo
leitora, mas também promover o desenvolvimentoedgia da mente. A participacdo da
crianca em experiéncias de leitura, especialmentpue se refere a aquisicdo de conceitos de
estados mentais, suportaria que as criancas foseamente dotadas em exemplos de
experiéncias sociocognitvas.

Deleau et al. (2008), ressaltam a necessidade de identificaisqaapectos do
desenvolvimento da linguagem sao fundamentais tenéimento da mente do outro. Por
essa razao, o presente estudo pretende analisssemgenho de criancas no que tange a
compreensao leitora, por meio do teste de Clozémade identificar possiveis fatores
envolvidos no desenvolvimento da compreensdo daemdm outro. O conhecimento do
desenvolvimento da compreensdo de textos, um duectas semanticos e sintaticos da
linguagem, pode contribuir como elemento elucidatila relacdo entre o desenvolvimento
linguistico e a aquisi¢do da teoria da mente.

Considerando as interfaces entre linguagem, tetaienente e escolarizacdo, algumas
questbes motivaram o trabalho: havera diferencae ent desempenho das criancas
participantes e nao participantes do programa derd®elvimento sociocognitivo em relacéo
as tarefas de teoria da mente e medidas de comsfeaerm leitura? Quais as possiveis
convergéncias entre o desempenho nas tarefas rike daomente e compreensao em leitura?
A técnica de Cloze sera eficiente nas investigag@iasato a utilizacdo de termos mentais?

Assim, delimita-se no presente estudo 0s seguitljesivos:



1. Avaliar e comparar o desempenho em tarefas deatedai mente,
compreensao de leitura (Cloze Il e Cloze Ill) eteste de leitura do TDE em criangas
participantes e nao participantes de um programprai@océdo do desenvolvimento
sociocognitivo.

2. Comparar o desempenho dos dois grupos de criangagsante aos trés
instrumentos de avaliag&o aplicados.

3. Delimitar e comparar as categorias de termos ngemetzcados pelos

dois grupos mediante a utilizacdo da técnica deeClo



4 METODO

4.1 Participantes

Em uma amostra inicial de 83 criangas estudante3°dmo do Ensino Fundamental
(antiga primeira série), com média de 93 mesesdddei (DP=4,5 meses), regularmente
matriculadas em uma escola federal de uma cidadetelior de Minas Gerais, participantes
e nao participantes de um programa de desenvoltinsatiocognitivo, foram selecionados
dois grupos. O Grupo 1 (G1) foi composto por S5arggas que participaram do programa de
desenvolvimento sociocognitivo; e o Grupo 2 (G2Ayespondeu ao universo de 22 criangas
que nédo participaram do referido programa. A escolaboradora foi escolhida segundo
critério de conveniéncia, sendo levada em congjderaa implementacdo do ja citado
programa de desenvolvimento sociocognitivo, redbzdurante o ano letivo de 2009. Foram
adotados dois critérios de inclusdo para compon@sta, a saber: a) autorizagédo e assinatura
de um termo de consentimento livre e esclarecidoLE — Anexo F) e; b) desempenho
médio-inferior (2-38 pontos), meédio-superior (3946@tos) ou superior>(63 pontos) no
subteste de leitura do TDE. Foram excluidos dassnébs dados, mas ndo da realizacdo do
estudo, trés criangcas do Grupo 2 que apresentagaerasdificuldade de leitura e tiveram
desempenho Inferior (0-2 pontos) no subteste derdedo TDE e trés criangas (uma do G1 e
duas do G2) que ndo estavam presentes nos diasletascde dados. As criancas que
compuseram a amostra concordaram com sua paricipatuntaria no estudo. Participaram
efetivamente da pesquisa 77 criangcas com média3dueses (DP=4,6 meses), sendo que

50,7% dos participantes eram do sexo feminino 84%o sexo masculino.

4.2 Materiais

Foram utilizados os seguintes instrumentos:

- aEscala de Teoria da Mente, desenvolvida por Wellmaiu (2004) constituida de
sete tarefas que buscam capturar, de forma sétisfaf progressdo desenvolvimental da
teoria da mente, investigando: a) desejos difeserit¢ crencas diferentes; c) acesso ao
conhecimento; c) crenca falsa relativa ao conteltjo,crenca falsa referente a uma

explicacéo; e) crenca e emocéao e f) emocdo repheeiate. Foi utilizada a Escala para o



contexto brasileiro, adaptada e descrita por Dougng Valério, Panciera e Maluf (2007)
(Anexo A).

- 0 subteste de leitura do Teste de Desempenho EsS(DRE) para avaliar o
desempenho na leitura e compor a amostra. O TDEBupo®rmas brasileiras e apresenta
propriedades psicométricas satisfatorias, incluieddéncias de validade de critério e bom
indice de consisténcia interna% 0,70) (Stein, 1994). Foi avaliado o desempemhdeiura
das criancas de acordo com o esperado para segemel@o Ensino Fundamental, segundo o
manual do teste, resultando nas classificagbesianfemédio-inferior, médio-superior e
superior. O escore total para o subteste de leguwsade 70 pontos (Anexo B). Foram
excluidas da amostra trés criancas que apresentmaena dificuldade de leitura e tiveram

desempenho Inferior (0-2 pontos).

- 0 Teste de Cloze intitulado A Raposa e o Tambor, cuja pontuagéoepadvariar
entre 0 e 9 pontos. A pontuacao foi atribuida cerando-se zero para erros ou espacos em
branco e um ponto, para cada acerto. O texto esidd segundo a Técnica de Cloze
continha aproximadamente 100 vocabulos, sendo dwsiticada 10° vocabulo, mas
apresentava trés alternativas para o preenchintaniacuna, sendo apenas uma a correta.
Dentre as respostas erradas, eram incluidas ditemaue apresentavam: (a) um erro bem
evidente, com discrepancia sintatica e semanticaetagdo a prevista e (b) um erro menos
evidente, com menor discrepancia sintatica ou stoaaem relacdo a esperada para o
preenchimento adequado do espaco. O estudanteéadpveencher a lacuna com a palavra
gue ele considerasse ser adequada ao contexto, agémitido como correto o preenchimento
do espaco, somente com a palavra idéntica a quenfitida. O teste de Cloze | (Anexo C) foi

utilizado exclusivamente para familiarizar os #pintes da pesquisa com o instrumento.

- 0 Teste de Cloze lsua utilizacdo deu-se através de um texto desadagbor Acacia
Aparecida Angeli dos Santos (2005), denominado Whimganca Infeliz, cuja pontuacéo
podia variar entre 0 e 15 pontos. A pontuacaotfddwida considerando-se zero para erros ou
espacos em branco e um ponto, para cada acertext® dontinha aproximadamente 100
vocabulos, dos quais foram omitidos quinze poraseguindo critério de razéo fixa e sendo
0 espaco deixado proporcional ao tamanho da palsupaimida. O estudante deveria
preencher o espaco com a palavra que ele consdesas adequada ao contexto, sendo

admitido como correto o preenchimento da lacunaestencom a palavra idéntica a que foi



omitida. O teste de Cloze Il (Anexo D) foi utilizZadom o intuito de controlar possiveis
dificuldades no teste de Cloze Ill, uma vez quearsibulos omitidos no texto O Peixe Pixote
(adjetivos, advérbios e verbos), estdo entre améscmais dificeis de serem completadas,

segundo Cunha e Santos (2009).

- 0 Teste de Cloze Ilym texto especialmente desenvolvido para avalamapreenséo
de leitura em alunos do 2° do Ensino Fundamerdakléborado pela autora desta pesquisa,
por meio da adaptacédo do livro O Peixe Pixote deiéSdunqueira (2005), cuja pontuacéo
podia variar de 0 a 14. A pontuacéo foi atributmsiderando-se zero para erros ou espagos
em branco e um ponto para cada acerto. O textanbangproximadamente 170 vocabulos,
dos quais foram omitidos cerca de dez por cento vaasbulos, conforme critério de
conveniéncia, sendo que o espaco deixado era piopal ao tamanho da palavra suprimida.
O estudante deveria preencher o espaco com a pajaerele considerasse ser adequada ao
contexto, sendo adotado o critério de sinbnimo maraecdo, admitindo como correto o
preenchimento da lacuna, ndo somente com a pajaerdoi omitida, mas também com um
sinbnimo do termo omitido. Dois dicionarios de liagportuguesa (Ferreira, 2009, Houaiss,
2009) deram suporte a correcdo. As lacunas do@ste podem ser estabelecidas através do
procedimento de razédo fixa (eliminacdo aleatoridod® quinto vocabulo, por exemplo) ou
por meio de um procedimento racional (eliminagapalavras que necessariamente requerem
0 uso dos elementos contextuais claramente identdis) (Abraham & Chapelle, 1992). Para
alcancar os objetivos deste estudo, o uso do proeetb racional foi aplicado, suprimindo-
se 14 vocabulos que denotavam estados mentaigjaudstermos emocionais (57,14%), 4
termos cognitivos (28,57%), 1 termo perceptivo 4%) e 1 termo de desejo/intencao
(7,14%). Vale ressaltar que a primeira oracdo eraedes finais do referido texto foram
preservadas integralmente, permitindo ao leitor uvieao mais completa do tema abordado
(Anexo E).

- 0 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Sttmrando as dificuldades
encontradas para o retorno dos termos de consemntnpara pais de criancas de escola
publica, como também em funcdo do numero de cr&ampgaticipantes, foi solicitado a
diretora da instituicdo de ensino que assinasseneotde consentimento livre e esclarecido
como responsavel pela escola, autorizando a geti@o dos alunos na pesquisa (Anexo F).

O termo de consentimento livre e esclarecido fdigido com base na Resolucdo 196/96



(Brasil, 1996). A solicitacdo de dispensa do terd®o consentimento livre e esclarecido

encontra-se no anexo G.

- Um instrumento para caracterizacdo dos partitgsacontendo informacdes sobre:

idade (data de nascimento), sexo, turma (Anexo H).

- Para aplicacdo da Escala de Teoria da Ment@mfonecessarios 0os seguintes
materiais: um boneco pequeno; trés bonecas pequitresbonecas grandes; uma folha com
um desenho de uma cenoura e de uma bolacha, dgamagem e de uma arvore, de uma
mochila e de um armario; uma caixa pequena comgaweata; um cachorrinho e um gatinho
de plastico; uma caixa de Band-Aid; uma caixa dembmm; sete pedras pequenas; uma
prancha com o desenho de trés faces (um rostq felizneutro e outro triste) e um cartao

contendo o desenho de um menino de costas.

- Um Mini Gravador Digital PANASONIC RR-US450 Menmiflash embutida de 128
Mb.

4.3 Procedimentos

ApoOs aprovacao pelo responsavel da Escola, estaloest seus instrumentos
metodoldgicos foram submetidos @&wmité de Eticaem pesquisa com seres humanos -
CEP/UFJF, para que os dados pudessem ser colefagastir da aprovac&doi obtido o
termo de consentimento da diretora da escola paraakzacdo do estudo. ApoOs este
procedimento preliminar, foram agendados com al@sE@om o0s professores os dias e 0s
horarios de melhor conveniéncia para a avaliacdiwidual e coletiva das criangas. A partir
dessa etapa, a pesquisadora realizou um primematoocom as criangas em suas salas de
aula para explicar que os alunos poderiam partigigaum estudo que envolvia leitura e
respostas a algumas tarefas e obter o consentirderparticipacédo de cada aluno de forma

oral.

2 protocolo CEP-UFJF: 1918.262.2009. Parecer Apravasity2009.



Inicialmente, o subteste de leitura do TDE e o uhgemho em tarefas de teoria da
mente de todas as 83 criangas participantes e ardioipantes do programa sociocognitivo
foram avaliados em uma sala na prépria escola enoglestudantes estavam matriculadas.
Procurou-se estabelecer um bom rapport para que c@ahca se sentisse a vontade em
participar do estudo. Nesta etapa, foi necessani@mncontro com cada crianca. No primeiro
momento, a crianga respondeu as perguntas dassadef Escala de Teoria da Mente
(Wellman & Liu, 2004) e, em seguida, realizou aulei das palavras isoladas, descritas no
subteste de leitura do TDE (Stein, 1994). A durag&dia deste primeiro encontro foi de 40

minutos.

Através de um estudo preliminar (Panciera, Valébomingues & Maluf, 2006), a
escala de tarefas em teoria da mente elaborad&Vpihman e Liu (2004) foi traduzida e
adaptada para ser utilizada com a populacédo hrasifeoram utilizadas as sete tarefas da
escala da forma como serd apresentada a segupro@&olos utilizados encontram-se no

Anexo A.

Tarefa 1. Desejos Diferentes

Nesta tarefa, um boneco de brinquedo chamado &omes folha de papel contendo os
desenhos de uma cenoura e de uma bolacha foraseaf@dos a crianca. A pesquisadora
disse: “Aqui estd o ‘Seu’ Jones. Esta na hora dohla. O ‘Seu’ Jones esta com fome. Aqui
estdo dois lanches diferentes: uma cenoura e ugolette. Qual lanche vocé [a criancga] ia
preferir? Vocé ia gostar mais de uma cenoura o @ium biscoito?” Esta € a pergunta
sobre gproprio desejoSe a crianga escolhia a cenoura, entdo a expeedora dizia: “Bom,
essa € uma boa escolha, mas o ‘Seu’ Jones gogtadeuiscoito. Ele ndo gosta de cenoura”.
(Ou, se a crianca escolhesse a bolacha, diziasanga que o ‘Seu’ Jones gosta de cenoura).
Em seguida, perguntava-se a criangueastao alvo“Entdo, agora esta na hora de comer. O
‘Seu’ Jones pode escolher um lanche s6, apenaQuat.lanche o ‘Seu’ Jones vai escolher?
Uma cenoura ou um biscoito?” Para ter sucesso rassa, a crianga devia responder na

questao alvm oposto do que respondeu na questao soprépnio desejo

Tarefa 2: Crengas Diferentes
Na segunda tarefa, apresentava-se a crianca unegdde brinquedo e uma folha de
papel contendo os desenhos de uma arvore e de anageqn. A pesquisadora dizia: “Aqui

esta a Lindinha. A Lindinha quer encontrar o gala.dO gato dela pode estar escondido em



cima da arvore ou ele pode estar escondido nagardgnde vocé acha que o gato dela esta?
Na arvore ou na garagem?” Esta é a pergunta sqi@ea crenca Se a crianga escolhesse

a arvore, entdo a pesquisadora dizia: “Bom, essaa boa escolha, mas a Lindinha pensa
gue o gato dela esta na garagem. Ela acha que algjatesta na garagem”. (Ou, se a crianca
escolhesse a garagem, era dito a crianca que amhadensa que o gato dela esta na arvore).
Em seguida, perguntava-se a criangguastao alvo“Entdo, onde a Lindinha vai procurar

primeiro o gato dela? Na arvore ou na garagem?d Bstar correta, a resposta da crianca na

questao alvaleveria ser o oposto do que ela respondeu na qusside gropria crenca

Tarefa 3: Acesso a Informacéao

Neste momento, foi mostrada para crianca uma odéxglastico com uma gaveta
contendo um cachorrinho de plastico dentro da gafexthada. A experimentadora disse:
“Aqui estd uma caixa. O que vocé acha que tem demdssa caixa?” (a crianca podia
responder o que quisesse ou indicar que ela nda)s&m seguida, a caixa € aberta e é
mostrado a crianca seu conteudo: “Vamos ver... wemcachorrinho dentro!” A caixa é
fechada novamente, e a pesquisadora pergunta:o;Gerjue tem dentro da caixa?”. E a
crianca responde que tem um cachorrinho. Entdo,bhanaca de brinquedo é introduzida e a
pesquisadora fala: “A Polly nunca olhou dentro dessxa. Agora, aqui vem a Polly. Entéo, a
Polly sabe o que tem dentro da caixajligstao alvp“A Polly olhou dentro dessa caixa?”
(questado denemorig. Para que esta tarefa fosse pontuada, a cri@veaid responder “N&ao”

naquestdo alve “N&ao” na questao de controle mi@moria

Tarefa 4: Falsa Crenca — Conteudo

Apresentou-se a crianca uma caixa de Band-Aid rolandée identificada com um
gatinho de plastico dentro dessa caixa de Bande&idada. A pesquisadora disse: “Aqui esta
uma caixa de Band-Aid. O que vocé acha que tenraleleissa caixa de Band-Aid?” Em
seguida, a caixa de Band-Aid é aberta: A pesquigadontinua: “Yamos ver... tem um
gatinho dentro!” Entdo, a caixa de Band-Aid é felzha a experimentadora pergunta: “Certo,
0 que tem dentro da caixa de Band-Aid?”. Apds pass da crianca, uma menininha de
brinquedo é apresentada. A experimentadora digskltia nunca olhou dentro dessa caixa
de Band-Aid. Agora, aqui vem a Lucia. Entdo, o gu&icia pensa que tem dentro da caixa?
Band-Aids ou um gatinho?’f(lestdo alvp“A Lucia ja olhou dentro dessa caixa?” (questao
de memorig. Para estar correta a crianca deveria respom#erd-Aids’ naquestao alvee

responder “Nao” na questao oemoria



Tarefa 5: Falsa Crenca — Explicita

Nesta tarefa, uma menininha de brinquedo e uma fd¢hpapel contendo os desenhos
de uma mochila e de um armario foram apresentadog@aca. A experimentadora disse:
“Aqui estd a Carol e ela quer encontrar as canasilela. As canetinhas dela podem estar na
mochila dela ou elas podem estar no armario. “Ndade, as canetinhas da Carol estdo na
mochila dela. “Mas a Carol pensa que as canetidbks estdo no armario”. Em seguida a
pesquisadora pergunta: “Entdo, onde a Carol vaiuypap primeiro as canetinhas dela? Na
mochila ou no armario?’g(iestao alvp“Onde as canetinhas da Carol estdo de verdade? Na
mochila dela ou no armario?” (questaorealidadg. A pesquisadora assinalava como correto
se a crianca respondesse “Armario”queestao alvae respondesse “Mochila” na questdo de

realidade

Tarefa 6: Crenga e emogao.

Neste momento, foram apresentadas a crianca unezdaie brinquedo e uma caixa de
bombons claramente identificada com pedras demtroatka fechada. A pesquisadora disse:
“Aqui estd uma caixa de bombons e aqui esta a Marigue vocé acha que tem dentro dessa
caixa”? Entdo, a experimentadora faz Maria fal@ué legal, porque eu adoro bombom,
bombom é o meu lanche favorito. Agora eu vou brindaboneca é, entdo, colocada fora do
campo de visdo da crianca. Em seguida, a caixaodédm é aberta e seu conteudo é
mostrado a crianca: “Vamos ver... tem pedra demtndio tem bombom! A Unica coisa que
tem é pedra”. A caixa de bombom é fechada e a sssipra pergunta: “Certo, qual é o
lanche favorito da Maria?

Depois da resposta da crianca, Maria volta a cem@esquisadora pergunta: “A Maria
nunca olhou dentro dessa caixa. Agora, aqui vemaaaMA Maria esta de volta e esta na
hora do lanche. Vamos dar essa caixa para a M&artdo, como a Maria se sente quando ela
ganha esta caixa? Feliz ou triste?” (questao-alv@esquisadora abre a caixa de bombons e
deixa a menina de brinquedo olhar dentro dela: Ca@aria se sente depois de olhar dentro
da caixa? Feliz ou triste? (questdo de controlmecéo). Para estar correta a crianca deveria

responder “Feliz” na questdo-alvo e responder t&tisa questéo de controle de emocéo.

Tarefa 7: Emocao real-aparente.
Inicialmente mostrava-se uma prancha a crianca tcésnfaces desenhadas (um rosto

feliz, um neutro e outro triste) para verificaraseriangca conhece essas expressoes de emocao.



Entdo, apresentava-se a crianga um cartdo comra figg um menino de costas, de forma que
a expressao facial do menino nao pode ser vista.

A pesquisadora comecou a falar: “Esta historial¥esam menino. Eu vou perguntar
pra vocé como esse menino se sente por dentro @ elenparece se sentir no seu rosto. Ele
pode se sentir de um jeito por dentro, mas paEemm jeito diferente no seu rosto. Ou, ele
pode se sentir de um jeito por dentro e parecenesmo jeito no seu rosto. Eu quero que
vocé me diga como ele se sente por dentro e coenpagéce no seu rosto”. A pesquisadora
contou a seguinte historia: “Essa é a historia deg®2 Os amigos do Diego estavam
brincando e contando piadas. Uma das criancas wvedisis, a Rosie, contou uma piada
debochando do Diego e todo mundo riu. Todo mundmwanuito engragado, menos o
Diego. Mas o Diego ndo queria que seus amigos nmissemo ele se sentia por causa da
piada, porque eles iam chama-lo de bebezinho. Ent@dego tentou esconder como ele se
sentia”.

Em seguida, foram feitas duas checagens de mepudriaa crian¢a, perguntando: “O
gue as outras criangas fizeram quando a Rosiecanptada debochando do Diego”?, e, “Na
histdria, o que as outras criancas iam fazer seselabessem como o Diego se sentia”?

A pesquisadora apresentou a prancha com o deseshoeéd faces e perguntou: “Como
o Diego se sentiu quando todo mundo riu? Ele siusketiz, triste ou normal”? (questao-alvo
sentimento), e, “Como o Diego tentou parecer norsesto quando todo mundo riu? Ele
pareceu feliz, triste ou normal’? (questdo-alvor@peia). Para ser pontuada a resposta da
crianca para questdo-alvo sentimento deveria sés megativa que a sua resposta para
guestdo-alvo aparéncia (por exemplo, “triste” maguestao-sentimento e ‘feliz’ ou ‘normal’
para questdo-aparéncia, ou “normal” para questdmsento e “feliz” para questéo-
aparéncia).

As respostas dadas a Escala de Teoria da Mentm fgravadas e posteriormente
transcritas, para que pudessem ser tabuladas isaa@aal junto com os dados dos testes de
Cloze (Il e 1II).

Finalizada a fase de coleta individual, foram zditias trés sessbdes, em dias e horarios
diferentes, para realizar a aplicacédo dos trésdat#t Cloze. Nesta etapa, os testes de Cloze
foram aplicados coletivamente, com a ajuda da psofa responsavel e na sala de aula de
cada turmaA, B e C). A primeira sessao utilizou o textd Raposa e o Tambor”As
criancas foram instruidas a ler todo o texto atéa antes de iniciar a escolha de uma das

opcOes de respostas apresentadas para preenchidaefdouna. Neste encontro, a crianca



poderia ver a forma correta de preenchimento dagespm branco, pois a aplicacdo deste
teste tinha o intuito de familiarizar a crianga conmstrumento e, por essa razao, 0S escores
deste teste ndo foram analisados. O tempo médiardedo da aplicacdo deste teste de Cloze

foi de 30 minutos.

No segundo encontro, foi entregue a crianca umodd®s dois textos preparados de
acordo com a técnica de Cloze para que ela resdizateitura, tentando completar as lacunas
presentes no texto com palavras que julgasse adi@gjeano terceiro encontro, 0 outro texto
de Cloze foi entregue a crianca para que ela pessedda mesma forma. As criangas foram
lembradas de que nestas duas sessdes elas delagrianexto até o final antes de iniciar o
preenchimento das lacunas e que, neste caso,aegderiam solicitar ajuda para realizacao
do teste. E importante ressaltar que os testedate @ e |l (respectivamentd Vinganca
infeliz e O Peixe Pixojeforam entregues as criancas de forma aleatdritgnelo, assim, a
influéncia de possiveis varidveis (cansago e trepus exemplo). Os alunos da turma
responderam ao teste de Cloze Il na primeira sesaadeste de Cloze Ill na segunda sesséo,
enguanto os alunos das turnias C responderam primeiro o teste de Cloze Il e, nusdg
encontro, o teste de Cloze Il. O tempo aproximaglamlicacao, tanto do Cloze Il quanto do

Cloze IllI, foi de 35 minutos.

Alguns procedimentos adotados neste estudo eraemnbaparecidos com as atividades
desenvolvidas pelas criangas no contexto escalarcomo leitura e didlogos sobre pequenas
historias. De modo geral, as crian¢cas mostrararitesgas e interessadas em responder as
questbes propostas pela Escala de Teoria da Messie) como se mostravam motivadas para
a realizacédo dos testes de Cloze. O teste de ChoRaposa e o Tambor’em especial,
provocou mais entusiasmo nos participantes. As1cas que apresentavam dificuldades na
leitura e preenchimento dos textos elaborados slegarnécnica de Cloze eram encorajadas a
continuar tentando e a escrever o que elas acoraditaser correto. Os alunos que nao
conseguiam completar as lacunas dos testes de Qlogelll e aquelas criangcas que
terminavam primeiro estas atividades eram soliagaal fazer um desenho no verso da folha
do teste. Essa medida contribuiu para manter mcsiléna sala, de modo que as outras

criancas pudessem concluir a atividade com traiciqualié.

Depois que todas as 83 criangas realizaram agladi®s propostas, o resultado do
subteste de leitura do TDE foi computado para guéemnais dados pudessem ser analisados
posteriormente. Neste momento, trés criancas d@ds2uforam excluidas da analise dos

dados, porgue apresentaram severa dificuldadeitdeale desempenho Inferior (0-2 pontos)



no subteste de leitura do TDE. Outras trés criafigasg do Grupo 1 e duas do Grupo 2)
foram excluidas da analise dos dados porque estausemtes em um ou mais dias da coleta
de dados. Foram analisados efetivamente os dad@% ddancas (55 do Grupo 1 e 22 do
Grupo 2).

Andlises descritivas e de correlagdo ndo paramétfram utilizadas pois os dados
ndo obedeciam aos critérios de normalidade. A ivagifio dos termos mentais encontrados
mediante o preenchimento das lacunas do teste alee Qll foi realizada com base na
categorizacdo adotada nos estudos de Rodriguesigbies e Patricio (2009), Rodrigues,
Ribeiro e Cunha (2009) e Pires (2010). As seguidefmicdes foram usadas: 1) termos
perceptivos — vocébulos referentes a percepcéad alassificados de acordo com os sentidos
(visdo, paladar, audicao, olfato e tato); 2) terrap®cionais — remetem a comportamentos
emocionais e sentimentos (por exemplo: beijo, amastar, medo); 3) termos cognitivos —
palavras que fazem referéncia a conhecimento, mamaretensdo (por exemplo: achar,
pensar, pensamento, entendimento) e; 4) termosedejadintencdo — indicam volicao,
motivacdo ou solicitacdo de algum objeto ou uma agioutra pessoa (por exemplo: querer,

desejar, preciso).

Andlises descritivas e de correlagdo ndo paramaétfmram utilizadas, pois os dados
ndo obedeciam aos critérios de normalidade. A iwagifio dos termos mentais encontrados
mediante o preenchimento das lacunas do teste alee Qll foi realizada com base na
categorizacdo adotada nos estudos de Rodriguesigbies e Patricio (2009), Rodrigues,
Ribeiro e Cunha (2009) e Pires (2010). As seguidafmicdes foram usadas: 1) termos
perceptivos — vocébulos referentes a percepcéad alassificados de acordo com os sentidos
(visdo, paladar, audicao, olfato e tato); 2) terrap®cionais — remetem a comportamentos
emocionais e sentimentos (por exemplo: beijo, amastar, medo); 3) termos cognitivos —
palavras que fazem referéncia a conhecimento, nigmdretensdo (por exemplo: achar,
pensar, pensamento, entendimento) e; 4) termosedejadintencdo — indicam volicao,
motivagdo ou solicitacdo de algum objeto ou uma aghoutra pessoa (por exemplo: querer,

desejar, precisar).

Os relatos provenientes da aplicacdo do subtesteitdea do TDE e da Escala de
Teoria da Mente, bem como as respostas dadas stes e Cloze, foram transcritos e
analisados, destacando-se que as gravagdes e duaoanmpressos foram numerados e seréo
armazenados sob a guarda e responsabilidade daigaekaya durante o prazo de cinco anos.

Apobs esse prazo legal, serdo apagados e descartasdos que os resultados forem obtidos,



a comunidade escolar e os pais receberédo o retOrpoesente estudo pode ser classificado
como de risco minimo para todos 0s grupos de faatites, uma vez que as atividades a
serem realizadas se assemelham bastante aquelastid@no desses sujeitos. Como
exemplificacdo, vale mencionar, que o habito dieideie exploracdes acerca do que foi lido
sdo atividades comumente realizadas no cotidiaoolagsde alunos do 2° ano do Ensino
Fundamental. Assim, se forem considerados as pe/éentribuicdes da pesquisa, verificar-

se-a os principios de beneficéncia e ndo malefi@énc



5 RESULTADOS

5.1 Resultados da primeira parte

Esta parte do trabalho aborda o primeiro objetikappsto: avaliar o desempenho em
tarefas de teoria da mente e compreensao de leituizb criancas participantes e 22 criangas
nao participantes de um programa de promoc¢ao dendelsimento sociocognitivo. Para
tanto, foram realizadas analises descritivas dsslteelos referentes as tarefas da Escala de
Teoria da Mente, compreensao de leitura (TesteSlaze Il e Ill) e subteste de leitura do
TDE. A Tabela 1 apresenta a média e o desvio-patbbduimero de acertos em cada tarefa
aplicada ao grupo de criancas participantes (Gij@oao grupo de criancas nao participantes
do referido programa (Grupo 2).

Tabela 1 Médias e Desvio-Padrao (DP) para o numero de resosorretas para as tarefas

de Teoria da Mente, compreensdo em leitura e sigbtlesleitura do TDE.

MMaximo Grupo de Grupo de nio
Tarefa possivel de participantes  participantes
acertos () Media (DV)  Media (DV)
Teoria da Mente 7 5,36 (1,1 5,63 (1,3
Cloze 2 15 34527 350024
Cloze 3 14 4,25 (2,5) 277022
Subteste de Lettura do TDE 70 59,85 (10,6) 59,09 (13,8)

A primeira pergunta, vinculada ao objetivo mencamabuscou delimitar se haveria
diferengca no tocante ao desempenho nas tarefassdalaEde Teoria da Mente e o
desempenho nos testes de compreenséao de leitoze (ICE 111) e subteste de leitura do TDE,
entre o Grupo 1 e Grupo 2. Para responder a esjarga, 0 niumero de respostas corretas nos
testes foi computado e, em seguida, correlacdes astmedias calculadas foram realizadas.
Como os dados ndo eram apropriados para uma anddisEmétrica, ou seja, nhao
apresentavam uma distribuicdo normal, utilizou-$este ndo paramétrico de Mann-Whitney,
gue se destina a comparacao de amostras indepesidenino no desenho deste estudo. Os

resultados mostraram que ndo houve diferenca s&tathente significante entre o



desempenho das criangas do Grupo 1 e do Grupor2lagdo as tarefas de Teoria da Mente
(p=0,19), Cloze Il (p=0,8), Cloze Il (p=0,5) e sekte de leitura do TDE (p=0,6).

De acordo ainda com o primeiro objetivo deste estddas questbes complementares
foram propostas, objetivando comparar o desempdosaois grupos de criangas: 1) haveria
diferenca no desempenho destas criancas em redag@&ste de Cloze Il e teste de Cloze 111?
2) haveria diferenca no desempenho das criancéscaote a cada tarefa da Escala de Teoria
da Mente?

A partir da primeira questdo e com base na litema(dliende e Condemarin, 2005;
Cunha e Santos, 2009) indicadora que algumas slgsamaticais sdo mais dificeis de serem
lembradas, tais como, advérbios, adjetivos e verbosa hipétese foi levantada) o
desempenho de todas as criancas no teste de QJoqeel suprimiu substantivos, adjetivos e
verbos voltados a estados mentais, seria infenodesempenho no teste de Cloze 11? Os
dados encontrados pelo teste de Mann-Whitney, ooefaescrito anteriormente, refutam a
hipotese apresentada, indicando que ndo houvedif@restatisticamente significante entre o
desempenho das criancas do Grupo 1 e 2 em relag@oss instrumentos acima referidos de
compreensao de leitura aplicados?

A Figura 1 ilustra o desempenho em compreensaeitled nos dois testes de Cloze

aplicados por grupo segundo os niveis de clasg#icde Bormuth (1968).

O Frustragao

o Instrucional

B Independente

Figura 1: Desempenho em compreensao de leituraGlogpos 1 e 2 nos testes de Cloze
aplicados.

A analise dos dados ilustrada na Figura 1 indiaa 4j0 criancas do Grupo 1 (85,4%)

encontram-se no nivel deistracéq 5,5% no niveinstrucionale 9,1% no nivehdependente



na realizagdo do teste de Cloze Il. No preenchinéias lacunas deste mesmo teste, 19
criancas do Grupo 2, ou seja, 86,3% encontram-gaved defrustracdq seguidos de 9,1%
no nivelinstrucionale 4,6% no nivahdependenteEm relacéo ao teste de Cloze lll, os niveis
apresentados pelo Grupo 1 e 2 foram, respectivan&d,6% e 90,9%, que correspondem ao
nivel de frustracdg 10,1% e 9,1% correlativo ao nivéhstrucional e 55% e 0%
correspondente ao nivieldependente.

Os resultados deste estudo apontam que nos daes tde Cloze aplicados, um
expressivo numero de criancas de ambos os grupesemtou dificuldade no preenchimento
das lacunas do texto, sendo classificadas ao aéfelistracdq ou seja, demonstrando pouco
éxito na compreenséo de leitura. Esses achadosesugee a pouca exposi¢ao a escrita a que
sdo submetidos os alunos das etapas escolaressimoide ter contribuido, em parte, para
uma dificuldade na compreensao dos textos propostos

Considerando a segunda questédo proposta dentr® pl@steiro objetivo, esperava-se
que as criangas participantes do referido progr@bnapo 1) apresentassem mais facilidade
que as criancas do Grupo 2, na realizacdo de eadtatda Escala de Teoria da Mente,
particularmente nas Ultimas tarefas, que sédo wreftiadas a atribuicbes de estados mentais
mais sofisticados, como, por exemplo, atribuicdocrenca falsa explicita, atribuicdo de
emocao e distincdo entre emocao real e apareriiguha 2 apresenta os percentuais de erros
e de acertos dos dois grupos de criancas em caal@assete tarefas da Escala de Teoria da

Mente.
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Figura 2: Percentual de erros e acertos em cadaefaada Escala de Teoria da Mente.




Os resultados mostrados na Figura 2 indicam queipdGl apresentou mais dificuldade
na realizacao da tarefa 7, que avalia o entendorsaiire a emocéo real e aparente, com um
indice de 54,6% de erros e 45,4% de acertos, segdik tarefas 4, referente a crenca falsa
de conteudo e 5, correspondente a crenca falseckxpambas com 34,5% de erros e 75,5%
de acertos. O Grupo 2 também demonstrou ter nif@slldade em responder a tarefa 7,
perfazendo um total de 41% de erros e 59% de aceeguidos da tarefa 4 com um indice de
32% de erros e 68% de acertos e da tarefa 6, @lia @a/compreensao de crenca e emocao,
com um indicador de 27% de erros e 73% de acelrtglo isto em vista, pode-se dizer que
as criancas, de ambos o0s grupos, apresentaraneralp @ mesmo nivel de dificuldade, com
indice maior de erros nas tarefas 7 e 4.

O desempenho semelhante apresentado pelos doi®sgsigere que 0 projeto
desenvolvido nédo influiu de forma impactante enuadgaspectos privilegiados na Escala de
Teoria da Mente, como, por exemplo: atribuicdo @sefb e de crenga, atribuicdo de
ignorancia e de crenca falsa e distingdo entre @amogal e aparente. Contudo, a Figura 2
mostra que o G1 apresentou um indice de erros nygreoo G2 na tarefa 6, sugerindo que a
exploracdo mediada e intencional de termos voltadestados mentais durante a leitura dos
livros de histérias, foco do programa implementad@scola com as criancas do G1, pode ter
influido na atribuicdo de crenca e emocéo avalsda tarefa 6.

5.2 Resultados da segunda parte

Essa secéo do trabalho refere-se ao segundo abgitivnitado ao final da introducéo:
correlacionar o desempenho nas tarefas de teorimesde, compreensdo em leitura e no
subteste de leitura do TDE das criancas partiogsaet ndo participantes do programa de
desenvolvimento sociocognitivo. Aqui também os dadao satisfaziam ao pressuposto de
normalidade, por essa razéo, o coeficiente delagée de Spearman foi utilizado. Levantou-
se a seguinte questao: haveria correlagédo entesentgenho das criangas do Grupo 1 e do
Grupo 2 e os trés instrumentos aplicados?

Os resultados descritos na Tabela 2 ilustram aselagbes encontradas entre o

desempenho das criangas dos dois grupos e oswmastros utilizados.



Tabela 2: Coeficientes de Correlacdo de Spearman entre asidaedde Teoria da
Mente(ToM), compreens&o em leitura e subteste de Leituraip.

Cloze 2 Cloze 3 ToM TDE

ggfrfg;ergg 1,000 755 (%) 0,185 681 (**)
Cloze 2 ¢

P-valor - <0,001 0,108 <0,001

goef"l:'enfe 755(*) 1,000 281(%) 665(*)
Cloze 3 orrelacao

P-valor <0,001 - 0014 <0,001

goef"l:'enfe 0,185 281(%) 1,000 248(*)
Teoria da Mente omrelacao

P-valor 0,108 0,014 - 0,030

Coeficiente
Subteste de Leitura  correlacio ,681(*) ,665(%) ,248(*) 1,000
do TDE P-valor <0,001 <0,001 0,030 -

** Correlagdo significante ao nivel de 0,01
* Correlagao significante ao nivel de 0,05

Conforme os dados expostos na Tabela 2, o desempishcriancas dos dois grupos
no teste de Cloze Il correlacionou-se significatieate com o desempenho apresentado no
teste de Cloze lllpE0,755, p<0,001) e com o desempenho no subtesteitdea do TDE
(»=0,681, p<0,001). Foram também encontradas codetasignificantes entre o Cloze lll e 0
subteste de leitura do TDR=0,665, p<0,001). A andlise estatistica evidenaimgla que o
teste de Cloze Ill e a Escala de Teoria da MertBoesgnificativamente correlacionados, no
entanto, a correlacdo obtida é frapa(,281, p<0,014). Por ultimo, foi identificado qae
desempenho nas tarefas de Teoria da Mente esticaigiemente correlacionado ao subteste
de leitura do TDE, mas a correlacdo encontradadamifracag=0,248, p<0,03d)

A principal hipétese ligada ao segundo objetivo e o desempenho nas tarefas de
Teoria da Mente seria correlacionado positivameate desempenho nos testes de
compreensao em leitura (Cloze Il e 1ll) e subtelgtdeitura do TDE, indicando uma relacao
entre o desenvolvimento da Teoria da Mente e uracésma linguagem — a compreensao de
leitura. Os resultados ilustrados na Tabela 2 smgegue a hipotese de relacdo entre o
desenvolvimento da teoria da mente e a compreemdeitura foi parcialmente confirmada.
Se, por um lado, as analises correlacionais entiessempenho na Escala de Teoria da Mente
e a compreensdo em leitura medida pelo teste dee @lonostraram-se negativas. Por outro

lado, a andlise dos dados evidenciou, ainda, @pgasie uma correlacdo entre o0 desempenho

% ToM é normalmente empregada como abreviacdo deessdo inglesa Theory of Mind, traduzida para o
contexto brasileiro como Teoria da Mente.

“ Por convencao tem-se que correlacbes entre 0 @xpr@ssam correlacées fracas, entre 0,3 a 0,7ubgam
correlacées moderadas e entre 0,7 e 1 indicamlapdes fortes.



nas tarefas de teoria da mente e o teste de Glazeubteste de leitura do TDE. E importante
ressaltar que, embora a correlagédo encontrada enttesempenho nas tarefas da Escala
utilizada, e o desempenho no teste de Cloze lluldeste de leitura do TDE tenha se
mostrado fraca, uma correlacédo se fez presentatapmo indicios de uma correspondéncia

entre o desenvolvimento da teoria da mente e a@@ngado em leitura.

5.3 Resultados da terceira parte

Esta parte do trabalho destina-se a apresentasolados relativos ao terceiro objetivo:
identificar a ocorréncia de termos mentais evocatediante a utilizacdo da técnica de Cloze
e comparar a evocacao dos termos perceptivos, en@igj cognitivos e de desejo/intencéo
entre os grupos de criangas participantes e ndigipantes do programa de desenvolvimento
sociocognitvo. Para tanto, inicialmente, os termaflizados de forma correta no
preenchimento das lacunas do teste de Cloze Hhfadentificados e categorizados. Ou seja,
nesta etapa, somente 0s termos idénticos ou sinénams termos omitidos do fragmento
textual foram analisados.

Como os dados ndo eram apropriados para uma apateeétrica, o teste de Friedman
foi empregado para investigar se houve diferengee eas categorias de termos mentais
utilizadas pelos Grupos 1 e 2. Em uma segundasanakalizada para verificar se houve
diferenca na frequéncia de vocabulos perceptivosiocenais, cognitivos e de
desejo/intencdo entre os dois grupos, utilizou-geste de Mann-Whitney. Duas questdes
derivaram desse terceiro objetivo: qual é a fregiaetle vocabulos perceptivos, emocionais,
cognitivos e de desejo/intencdo evocada pelo grdpocriancas participantes e nao
participantes do programa de desenvolvimento sogiatvo? Houve diferenca entre as

categorias de termos mentais evocados pelos dgegde criancas?

5.3.1 Dados referentes aos termos mentais utilizaslde forma correta no Cloze Ill.

Aqui sdo apresentados os dados referentes a aefribde termos considerados corretos
no preenchimento das lacunas do teste de ClozeCdino foi mencionado na parte de
procedimentos, o teste de Cloze lll, elaborado petara a partir do texto intituladd Peixe

Pixote (Junqueira, 2005), omitiu um total de 14 termosadms a estados mentais, sendo que



57,14% (8 termos) correspondiam a vocabulos dedot@mocdo, seguidos de 4 termos
cognitivos (28,57%), 1 termo perceptivo (7,14%) &rmo de desejo/intencéo (7,14%). A

analise do desempenho dos sujeitos deste estudelagéo ao numero de acertos busca, em
especial, conhecer quais termos mentais foranraditis de forma adequada, contribuindo
para a compreensao da leitura do texto propostdallela 3 apresenta as frequéncias e
porcentagens dos termos, denotando estados meetgisrcepgdo, emocao, cognicéo e de
desejo/intencdo, evocados de forma correta no gheeento das lacunas do teste de Cloze

[l pelas criangas do grupos 1 e 2.

Tabela 3:Frequéncias e porcentagens dos termos mentaistogrigilizados pelas criancas
no teste de Cloze Ill.

Categorias de Termos Mentais Grupo 1 Grupo 2
CORRETOS F % F %
Cognitivos 5 2,18% 2 247%
Perceptivos 8 3,49% 0 0,00%
Emocionais 194 84,72% 72 88,89%
Desejo / Intengéo 22 9,61% 7 8,64%
TOTAL 229 100,00% 81 100,00%

Como demonstra a Tabela 3, as 55 criancas do Gtufwiancas participantes do
programa) utilizaram, de modo correto, no preenehim das lacunas do teste de Cloze llI,
um total de 229 vocabulos. Uma maior frequénciged®os emocionais (194 ocorréncias —
84,72%) pbde ser verificada, seguida de 9,61% ¢@Zréncias) de termos de desejo/intencéo;
3,49% (8 ocorréncias) de termos perceptivos e22,ocorréncias) de termos cognitivos. O
Grupo 2 (criangas ndo participantes - n=22) tamhéhzou, com mais frequéncia, termos
voltados a estados emocionais (72 ocorréncias 8988, seguidos dos vocabulos de
desejo/intencédo (7 ocorréncias — 8,64%). Entretaré® outras duas categorias de vocabulos
mentais, 0 grupo 2 se diferenciou do grupo 1,zatiido apenas 2 termos cognitivos (2,47% )

e nenhum termo perceptivo.



5.3.2 Comparacgéao da ocorréncia dos termos mentaisilizados corretamente pelos
dois grupos de criangas.

Em relacdo a diferenca na frequéncia de termosaiseutilizados pelos dois grupos, o
teste de Mann-Whitney indicou que n&o houve difgaeestatisticamente significativa em
nenhuma das quatro categorias de termos mentaiady® Ou seja, 0 G1 nao diferiu do G2
quanto a ocorréncia de termos emocionais (p=0,3dé)ceptivos (p=0,051), cognitivos
(p=0,880) e de desejo/intencéo (p=0,368). Espesavguie o0 Grupo 1 apresentasse no Close
3, um namero maior de acertos que o Grupo 2, egéfude terem participado do programa
implementado em sala de aula pelas docentes qualizfiu, dentre seus objetivos, a
ampliacdo do conhecimento e compreensao das quetgorias de termos mentais. Neste
caso, esta diferenca nao se fez presente.

A realizacéo do teste de Friedman mostrou que tamtG1, quanto no G2, os termos
mentais denotando emocéo (p<0,001) foram signivi@aiente mais evocados que 0s termos
perceptivos, cognitivos e de desejo/intencéo. @sde de desejo/intencao (p<0,001) também
apresentaram uma frequéncia significativamente mague o0s termos perceptivos e
cognitivos. J& os termos denotando percepcdo eigémgmado apresentaram diferenca
significativa em relagéo a sua frequéncia, em analsogrupos. Acredita-se que 0 uso mais
frequente de termos emocionais pode estar relatioaanatureza do teste de Cloze lll, que
omitiu do texto entregue aos participantes do eshrd14% de vocabulos denotando emocéo.

Para complementar a investigacdo da linguagemergieaos estados mentais dos dois
grupos de criangas no preenchimento das lacunatesie de Cloze lll, considerou-se
importante realizar uma andlise de todos os voo&buoientais evocados pelas criancas de
ambos 0s grupos, para que o repertério de termogaimesvocado fosse conhecido. Desta
forma, serdo apresentadas, a seguir, as analisésdds os termos referentes a estados
mentais utilizados no teste de Cloze Ill, ou sEje|am computados e categorizados tanto os
termos mentais utilizados de forma correta, quasttermos mentais considerados incorretos.
Esses dados também ndo apresentavam uma distaboggénal e, por isso, o teste ndo
paramétrico de Friedman foi aplicado para invessgahouve diferenca entre as categorias de
termos mentais evocadas pelos grupos 1 e 2. O destdann-Whitney, por sua vez, foi
empregado para verificar se houve diferenca nauémcja de vocabulos perceptivos,

emocionais, cognitivos e de desejo/intencéo erstidods grupos.



5.3.3 Dados referentes a todos os termos mentaidimbdos no Cloze lll.

Apresentam-se, aqui, os dados referentes a todescabulos perceptivos, emocionais,
cognitivos e de desejo/intencéo evocados na realizdo teste de Cloze Il pelos dois grupos
de criancas, independentemente do preenchimentteala lacuna.

A Tabela 4 apresenta as frequéncias e porcentagsnscabulos referentes aos estados
mentais utilizados pelos dois grupos de criancas.

Tabela 4:Frequéncias e porcentagens referentes a todosrostementais utilizados pelas
criancas no teste de Cloze lll.

Categorias de Termos Mentais Grupo 1 Grupo 2
TODOS F % F %
Cognitivos 25 5,97% 6 4,55%
Perceptivos 102 24,34% 35 26,52%
Emocionais 269 64,20% 84 63,64%
Desejo / Intencéo 23 5,49% 7 5,30%
TOTAL 419 100,00% 132 100,00%

Conforme apresenta a Tabela 4, as criancas do Grupdizaram um total de 419
termos voltados a estados mentais. Os termos megsiehtemente utilizados foram os
emocionais (269 ocorréncias — 64,20%), seguidodatasos perceptivos (102 ocorréncias —
24,34%), cognitivos (25 ocorréncias — 5,97%) e, plimo, dos termos que denotam
desejo/intencdo (23 ocorréncias — 5,49%). No qugetaao grupo 2, conforme mostra a
referida tabela, identificou-se um total de 132amdos mentais na leitura do teste de Cloze
lll: 63,64% (84 ocorréncias) correspondem aos tereraocionais, 26,52% (35 ocorréncias)
aos perceptivos; 5,30% (7 ocorréncias) aos deswgafao e apenas 4,55% (6 ocorréncias)
correspondem a termos cognitivos.

Analisando a gama de termos mentais utilizadosspmlgeitos, verifica-se, como ja foi
dito, que os termos emocionais foram 0s mais emadesyno preenchimento das lacunas do
teste de Cloze Ill, tanto pelas criancas do Grug@6P ocorréncias com 64,20%) quanto
pelas criangcas do Grupo 2 (84 ocorréncias com 83,60 termo mais frequente nos dois
grupos foimedocom 115 referéncias no G1 e com 45 referéncia&2oGostar (e seu

cognatogostava foi 0 segundo termo mais utilizado por ambosrapgs, com 35 referéncias
pelo G1 e 12 referéncias pelo G2.



No tocante aos termos perceptivos, foi possivelembs que ambos o0s grupos
utilizaram os mesmos vocabulos, sendo o mais freque termovia (e seu cognateiu),
onde se encontra 59 referéncias a essa palavi@@gpbno G1 e 19 ocorréncias (54,2%) no
G2, seguidos dos termfeando e falou, que foram usados 24 vezes (23,4%) nas lacunas do
teste de Cloze Ill pelo G1 e 6 vezes (17,3%) p&lo G

As criangas do G1 utilizaram um total de 25 termgnitivos (5,97%), evidenciando 9
tipos diferentes de palavras. Os dois termos degsitmais utilizados no teste de Cloze llI,
por esse grupo, foram o verpensar,com 8 ocorréncias (32%)perguntavatambém com 8
ocorréncias (32%). O G2 evocou 6 termos cogniti#h35%), envolvendo 2 palavras
distintas: pensoue seu cognatgensava,com 4 ocorréncias (66,7%) a&chava, com 2
ocorréncias (33,3%).

Os termos que designavam desejo e intencdo forameo®s utilizados pelos dois
grupos. O unico termo referente a estados de desejencéao utilizado na realizacao do teste
de Cloze Il foi o vocébulguerer, apresentado pelo grupo de criangas particip@&e®zes
(5,49%) e pelo grupo de criangas néo participante=es (5,30%).

5.3.4 Comparagéo da ocorréncia de todos os termosentais utilizados pelos dois
grupos de criangas.

Para responder a pergunta sobre a possivel diterenige as categorias de termos
mentais evocados pelos dois grupos de criancast® de Mann-Whitney indicou que houve
uma diferenca estatisticamente significante em;éelaacategoria de termos emocionais. O
Grupo 1 evocou um numero significativamente maetatmos emocionais (p=0,005) que o
Grupo 2, sugerindo que o programa de desenvolvorsatiocognitivo pode ter influenciado
na utilizacdo de um repertorio mais sofisticado asnamplo de termos voltados a estados
internos. Em relagé@o as demais categorias de vimsamentais, ndo foram obtidas diferengas
estatisticamente significantes quando consideradac@réncia de termos perceptivos
(p=0,303), cognitivos (p=0,271) e de desejo/inter(@a0,361).

Em relacdo a frequencia de termos mentais evocaapgada categoria, o teste de
Friedman mostrou que os dois grupos apresentaraarfreéguéncia de vocabulos emocionais
(p<0,001) significativamente maior que a frequéndm termos denotando percepcao,
cognicao e desejo/intencdo. Os termos perceptpe8,@01) foram significativamente mais

utilizados que os termos cognitivos e de dese@igéo, e os termos referentes a cognicédo e



desejo/intencdo ndo apresentaram diferenca sigtivéc em relagdo a sua frequéncia, em
ambos os grupos. Novamente, a natureza do tesiéode IIl, que omitiu do texto entregue
aos participantes do estudo cerca de 60% de varsalidtonando emocdao, influenciou,

provavelmente, a predominancia de atribuicdo dedsremocionais em sua leitura.



6 DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Uma apreciacao da literatura sobre o desenvolvionéatteoria da mente, apresentada
na introducdo, permite considerar, dentre outrpecies, dois pontos: a) que sua aquisicao
possibilita & crianca compreender e predizer séprigr comportamento e o comportamento
das pessoas a sua volta, inferindo estados merstaistras pessoas, e b) que ha uma estreita
relacdo entre o desenvolvimento da teoria da me@téinguagemcComo discutido, ha, nos dias
atuais, um consenso de que @xperiéncias linguisticas tém um papel fundarheatdabilidade
de atribuicéo de estados de percepcao, emocadgéogndesejo/intencao, que viabiliza, em
parte, a compreensdao do mundo social, ajudandoiamcar a explicar e prever o
comportamento alheio.

Nessa perspectiva, como a linguagem relaciona-se @mivel de compreensao de
leitura (Astington & Pelletier, 2000; Gomes & Bohawitch, 2005), interessava a este
trabalho, particularmente, conhecer o nivel de c¢esnqpsdo de leitura de criancas
participantes e nao participantes de um programam@or de desenvolvimento
sociocognitivo e, como isso, relaciona-lo a agéisiga teoria da mente.

A primeira analise realizada buscou delimitar sevehia diferenca relativa ao
desempenho nas tarefas de Teoria da Mente e amplesieo nos testes de compreensao de
leitura (Cloze 2 e Cloze 3) e subteste de leituvaTdDE, entre o grupo de criangas
participantes (G1) e néo participantes (G2) doriddeprograma. Admitiu-se, como hipétese
inicial, que as criancas do G1 teriam escores altds na Escala de Teoria da Mente, testes
de Cloze e subteste de leitura do TDE em comparagadesempenho das criangas do G2.
Destaca-se que um dos focos prioritarios do profetodesenvolvimento sociocognitivo
incidiu sobre a exploracdo dialogada da leitur@&iévros de historias infantis, por parte das
docentes de educacdo infantil, abrangendo uma awgriadade de termos mentais. E
importante salientar, do ponto de vista dos estugws investigam as relagbes entre
linguagem e teoria da mente, que o uso de um vi@rabmentalista é reconhecido como um
indicativo do desenvolvimento da teoria da mentetfierton & Beeghly, 1982; Bartsch &
Wellman, 1995; Souza, 2008). Em outras palavragpaionorarem a linguagem mentalista,
as criancas tendem a ampliar sua compreensédo sebseestados mentais e dos outros.
Contudo, os resultados indicaram que ndo houveedifa estatisticamente significante entre
o desempenho das criancas do Grupo 1 e Grupo 2legéo as tarefas de Teoria da Mente,

Cloze Il, Cloze Ill e subteste de leitura do TDEpdssivel considerar que fatores individuais,



que ndo foram aqui abordados, possam ter contdbudch parte, para a ocorréncia de
desempenhos similares entre os dois grupos.

No tocante ao desempenho das criancas nos das tsiCloze aplicados, esperava-se
que o desempenho das criancas no teste de Clgzgudl omitiu vocabulos referentes a
estados mentais, fosse inferior ao desempenhost® de Cloze I, jA que as categorias de
termos omitidos no teste de Cloze Ill, como adgetie verbos, sdo apontadas na literatura
(Aliende & Condemarin, 2005; Cunha & Santos, 2088ino mais dificeis de serem
lembradas. Esse resultado permite apontar queisdeattes de Cloze aplicados apresentam
indicativos de paridade, sugerindo, em parte e @alavida cautela, que o teste de Cloze I,
elaborado pela autora, também pode vir a seraditizomo uma medida de compreenséao de
leitura.

Também era esperado que as criangcas que partioighgorograma com a literatura
infantil apresentassem um desempenho melhor qoeasgas nao participantes nos testes de
compreensao de leitura utilizados, pois, como jadito, a metodologia empregada no
programa buscava ampliar e qualificar o repertdedermos mentais dos alunos. No entanto,
os resultados indicam que o programa de desenvehtonsociocognitivo ndo teve efeito
sobre a habilidade de compreensao de leitura ddgipantes. Nesse sentido, os dados
contrapdem-se ndo s6 no que tange aos estudosadateoria da mente (e.g. Astington &
Baird, 2005; Souza, 2008; Rodrigues & Pires, 20&0o também com os achados na area
de compreensao de leitura. Capovilla e Capovil®T1), demonstram, por exemplo, que as
estratégias para aumentar o vocabulario tém sidierles na melhora da compreensao
leitora. Como 0s estudos nessa area ainda saonteagscassos, ou quase inexistentes,
considera-se a necessidade da realizacdo de oes$toslos subsequentes que possam
investigar, com outras metodologias e instrumendes avaliacdo, as interfaces entre
linguagem, desenvolvimento da teoria da mente@mpreensao leitora.

Em relacdo a dificuldade apresentada por ambosr@gsog no preenchimento das
lacunas dos testes de Cloze 2 e 3, os resultadosd®m com os de Castelo Branco (1992),
Joly e Lombnaco (2004) e Caparrotti (2005). Embosasujeitos deste estudo tenham
apresentado um bom repertério de vocabulario,rddst pelo desempenho no subteste de
leitura do TDE, a dificuldade em compreensao derieievidenciada pode estar relacionada
as estruturas gramaticais do texto e a pouca egmai escrita dos alunos nas séries iniciais.
Mottaet al (2009) advogam que talvez o teste de Cloze rjaaisga medida apropriada para
criancas de primeira série em virtude de seu léxmeduzido e, principalmente, pela

precariedade na sua habilidade de escrita.



Para explicar o desempenho semelhante dos doi®gymp que tange as tarefas de
teoria da mente, delimitam-se trés diferentes bges. A primeira explicacdo pode estar
vinculada ao nivel socioeconémico dos alunos dala&sparticipante, que possuemuitos
alunos de classe média e um perfil de pais mageptes na vida escolar dos filhos. Roazzi e
Santana (2006) acreditam que fatores relacionadosivel socioecondmico constituem
preditores significativos de melhor desempenhaar@sas de crenca falsa, salientando que as
oportunidades as quais 0s sujeitos estdo exposidenp estimular o desenvolvimento
metalinguistico e explicar um bom desempenho emfasrde teoria da mente. Estudos
recentes sobre o background familiar mostram indicobustos sobre como a linguagem
voltada para estados internos utilizada pelos téans influéncia no uso de termos mentais
pelos seus filhos e no desenvolvimento precocesdaat da mente (Jenkins & Astington,
1996; Astington & Jenkins, 1999; Perner, Ruffmarih,eekam, 1994; Cutting e Dunn, 1999
entre outros). Rodrigues e Pires (2010) salientara hja uma variedade de aspectos
provenientes do ambiente familiar que podem inthairdesenvolvimento da teoria da mente,
como, por exemplo: composicao familiar, os esfagentais e o discurso familiar durante a
atividade de leitura compartilhada entre paiste$l Entretanto, como o background familiar
e 0 nivel socioecondmico nédo foram investigadotanassquisa, pode-se apenas sugerir uma
possivel influéncia destas variaveis, sendo, ptwtactonveniente a realizacdo de futuros
estudos para responderem a esta questao.

Outra possivel explicacao para a semelhanca nongesdo dos dois grupos nas tarefas
de teoria da mente pode estar relacionada ao aratesnolar. E importante salientar que a
escola alvo do presente estudo apresenta um pddrgaalidade diferenciado, por ser uma
escola de aplicacdo vinculada a uma universidadkerdé e, também, por ter em seu quadro
docente professores pos-graduados que trabalhamagame de dedicacao exclusiva. Durante
a coleta de dados, foi possivel constatar que afegsores proporcionavam aos alunos uma
rotina literaria consistente, em que as criangaguigntemente participavam de momentos de
“contacado de historias”. Segundo Astington e Fel¢R000), os professores tendem a ajustar
0 uso da linguagem metacognitiva ao interagirem @rarianca de acordo com suas
concepcOes da mente dos aprendizes. Cassidly (1998), por sua vez, demonstram que o
desenvolvimento da teoria da mente pode ser inflado por experiéncias em que as
criangas sdo expostas ou podem observar o usardesteeferentes a estados mentais. Por
conseguinte, parece razoavel admitir que os comeetos destes professores e o uso de uma

linguagem rica em termos mentais possam ter infia€ld, de modo uniforme, o



desenvolvimento sociocognitivo dos dois gruposigpgntes, minimizando o impacto do
programa realizado durante um ano letivo com as¢as do Grupo 1.

Uma ultima possivel explicacdo remete ao perfiEdaala de Teoria da Mente. O alto
desempenho de ambos 0s grupos sugere que a Esdaltepsido pouco sensivel em detectar
diferencas entre os grupos em virtude de um effieito De acordo com Astington e Pelletier
(2000), as criancas de 6 a 7 anos sdo capazesstigguir entre crencas hipotéticas e
evidéncias e sabem como testar hipoteses. Esselenénto de segunda ordem, assim como
a compreensdao de atos de fala como mentiras, y@nm@adas, sdo caracteristicos desta fase
do desenvolvimento infantil e, tém sido pouco ergdos pelos estudos no ambito da teoria
da mente. Embora a Escala de Wellman e Liu (20f&f¢ca indicativos mais precisos acerca
da multiplicidade de fatores envolvidos no deserinanto da teoria da mente, ela nao
contempla nenhuma tarefa que aborde alguns aspespesificos como, por exemplo, a
capacidade para ironizar, mentir e fazer piada$itefatura discutida no presente trabalho
sugere que, por volta dos sete anos de idade, iasc&s tendem a apresentar um
desenvolvimento satisfatério da teoria da mentedsesperado, portanto, um desempenho
bem sucedido nas provas de teoria da mente nestadfainfancia (Astington & Jenkins,
1999; Astington & Baird, 2005; Santana e Roazz)6)0Vale lembrar que a média de idade
das criancgas participantes deste estudo € de 3&r(ieanos e 8 meses de idade).

Todos os aspectos listados até aqui convergem sararsideracfes de que a teoria da
mente parece ser influenciada por diversos outabgrefls como, por exemplo, o nivel
socioecondémico, o estilo da relacdo pais-criancqresenca de irmaos mais velhos, o
tamanho da familia, a quantidade de conversas sstaelos mentais as quais a crianca €
exposta, entre outros, como foi descrito por dovemsstudos, dentre eles: Dias (1993); Dias,
Soares, e Sa (1994); Perner, Ruffman, e Leekami);196nkins e Astington (1996); Cutting
e Dunn (1999); Roazzi e Santana (2006) e Cazeittj2

No que se refere a realizacdo de cada tarefa ddabEde Teoria da Mente, esperava-se
que as criangas do G1 apresentassem mais facilipedas criangas do G2, particularmente
nas Uultimas tarefas, que séo tarefas voltadas ibuigbies de estados mentais mais
sofisticados, tais como atribuicdo de crenca failgdicita, atribuicdo de emocao e distincao
entre emogao real e aparente. No entanto, ndo servoln diferencas estatisticamente
significantes entre o desempenho dos dois grupaodo& os grupos demonstraram 0 mesmo
nivel de dificuldade, apresentando um indice mdeerros nas tarefas 7 e 4 . Esses dados
nao convergem com o0s resultados encontrados ndoestiginal de Wellman e Liu (2004)

com criancas estadunidenses, os quais indicam sewaede dificuldade progressiva na



realizacdo das tarefas aplicadas. Por outro laslajados aqui obtidos convergem com o0s
achados do estudo nacional realizado por Panciomingues e Valério (2007) que
encontraram diferencas entre o desempenho dagasiémnasileiras e das criangcas americanas
do estudo original.

E importante ressaltar, no entanto, que em relacéwefa 6 da Escala, os resultados
mostram que o G1 apresentou um indice de erros mgm® o G2, indicando que a
exploracéo intencional e dialogada dos termos doftaaos estados internos durante a leitura
dos livros infantis com as criancas participanteebgrama pode, em parte, ter influenciado
a atribuicdo de crenca e emocéo avaliada por asfat Outros indicios sobre o impacto do
programa no desenvolvimento da habilidade de referia estados emocionais serao
discutidos mais adiante.

No que tange a correlagcdo entre os instrumentdizadibs, constatou-se que o
desempenho nas tarefas de teoria da mente e aléestanpreensdo em leitura (Cloze Il) ndo
foi correlacionado ao nivel de significancia. Untsgivel explicacdo para esse achado pode
estar relacionada a condicao limitada de compreetsdeitura e precariedade de escrita das
criancas desta faixa etaria. Fabricius e Schwangelfl(1994 como citados em Astington &
Pelletier, 2000, p.496), salientam que o processtndiferencial de mesmas informagdes e
uma compreensao sofisticada de termos mentaisacoggtitivos, podem nao se desenvolver
até a adolescéncia. Portanto, é viavel consider@iog anos escolares constituem um periodo
de desenvolvimento na compreensao de termos @atfada, essenciais para a compreensao
da linguagem escrita, sugerindo que pode haveraamalacdo entre o desenvolvimento da
compreensao dos estados mentais e a compreens&dade mas argumentando que talvez os
instrumentos empregados nesta pesquisa nao tentarsemsiveis o0 bastante para capturar
essa relacdo. Astington e Pelletier (2000) comphtame que a dificuldade das criancas, que
se encontram no inicio dos anos escolares, parpreemder os termos metacognitivos pode
explicar o resultado inferior dos participantes telesstudo na realizacdo dos testes de
compreensao em leitura, pois parece razoavel afigua as criangcas necessitam de algum
entendimento da linguagem referente aos estadotaimigrara que possam falar sobre os
personagens de histérias e entenderem o0 que est&anuo e sentindo, para discutir as
motivacoes dos comportamentos e, enfim compreemdertexto.

No tocante a relacdo entre o Cloze lll, que suprirdcabulos referentes a estados
mentais, e as tarefas de Teoria da Mente, vescama correlacdo significativa. A mesma
correlacéo significante pode ser evidenciada emtteesempenho nas tarefas da Escala de

Wellman e Liu (2004) e a leitura de palavras isatado subteste de leitura do TDE. Estes



dados convergem com os de pesquisas recentesstaibelecem correlacdes estreitas entre a
compreensao infantii dos estados mentais e suasig@mi da linguagem da mente,
demonstrando que o desenvolvimento da teoria dadem&o apenas € influenciado pela
linguagem, mas depende dela (Moore & Furrow, 188ittsch & Wellman, 1995; De Villiers

& De Villiers, 2000; Milligan, Astington & Dack, ZT¥).

Quanto a correlagdo evidenciada entre o desempembotarefas da Escala e o
desempenho no subteste de leitura do TDE, os dgumstam, novamente, na direcdo dos
estudos que relacionam o desenvolvimento lingwistio desenvolvimento da teoria da
mente. Correlagbes estreitas entre o desenvolvimgenteoria da mente e o desempenho em
testes de linguagem geral (Astington, 2001) jAfodemonstradas, assim como em relagéo
ao dominio da sintaxe de complementacdo (De Vikemyers, 2002) e desempenho em
medidas de vocabulario receptivo (Cazetto, 201Gtington e Jenkins (1999) sugerem
também uma correlagdo entre o desenvolvimento al@datda mente e o desempenho de
criangcas em uma medida padronizada de recepcaodegdio de sintaxe e semantica. Este
estudo indica a leitura de palavras isoladas camaspecto especifico da linguagem que esta
diretamente relacionado ao desenvolvimento daaetaimente.

E importante destacar que a correlacdo estatistictsignificante entre o Cloze Il e
Cloze Il sugere que o Cloze lll, que omitiu ternregerentes a estados internos, pode ser
também utilizado como uma medida satisfatoria ddiagdo do nivel de compreensédo de
leitura. Deve-se indagar se o Cloze voltado pamads mentais pode, além de permitir a
avaliacdo da capacidade de utilizar indicios seic@e sintaticos dados pelo contexto para
inferir significados e compreender o texto lidodeona também ser utilizado como um
instrumento geral do desenvolvimento da compreedsadmcébulos mentais. De acordo com
Santos (2004), o procedimento Cloze utilizado cexercicio pode dinamizar o processo de
compreensao e melhorar a aprendizagem. Como dtacesiobtidos neste estudo ndo podem
ser avaliados de forma conclusiva em relacdo aasgtecto, sugere-se que futuros trabalhos
empiricos utilizem o Cloze voltado para termos raisnpara verificar a eficacia desta técnica
no desenvolvimento da compreenséao de leitura edintento de vocabulos mentais.

Considerando os vocabulos mentais evocados mediartikzacdo da técnica de Cloze
constatou-se que o uso de termos referentes asstaghtais ndo seguiu um perfil, ou seja,
as frequéncias por categorias variaram entre os gloipos e entre a analise dos termos
admitidos como corretos e a analise geral dos trifieses dados coincidem com os de
Carraro (2003) e de Pires (2010) que, empregantesma taxonomia do presente estudo

(perceptivos, emocionais, cognitivos e de desegiigéio), ndo observaram uma normalidade



de atribuicdo de termos mentais por categoriastekathca nestes achados pode ser explicada
pela afirmacao de Malt al. (2004), que ressalta, como j& mencionado, quéergiicas no
estilo parental, educacionais e culturais infludenmaneira significativa, no desenvolvimento
da linguagem mental e aquisicdo da teoria da mente.

Quando focaliza-se a frequéncia dos termos meuatdizados pelas criancas dos dois
grupos, nota-se a predominancia dos termos dermtagmiocdo. Essa expressiva
predominancia péde ser demonstrada tanto na adalige@ma correta de termos utilizados no
preenchimento das lacunas do teste de Cloze IHntguna andlise de todos os termos
empregados. Esses dados, por um lado, ndo convergemos resultados do estudo de
Carraro (2003), que utilizando uma metodologiardifee do presente trabalho (qualitativa),
encontrou maior frequéncia na evocacao de termosepi@g/os na analise da linguagem
infantil espontanea durante brincadeiras de fagem¢a. As pesquisas de Rodrigues,
Henriqueset al. (2009) e Rodrigues, Ribeiret al. (2009), realizadas com leitura de livros
contendo narrativas por imagem, também identifiroatena significativa predominancia de
vocabulos perceptivos. Deve-se atentar, no entgdm a diferenca de idade entre os
participantes destas pesquisas e 0s sujeitos déernesestudo, pois 0 uso de termos que
denotam estados mentais, como serd exposto ad@améuenciado pela idade. Por outro
lado, estes dados coincidem com os resultados der-Fusberg e Sullivan (1995), que
encontraram uma incidéncia maior de termos emois@wwocados por criangas de nove anos
de idade durante a leitura de um livro contendoatiaa por imagem.

Para além das caracteristicas especificas do Qlozpie subtraiu 57,14% de termos
emocionais, pode-se considerar, com a devida eauwetras possiveis explicacdes para essa
diferenca de resultados. Duas frentes de argumemtgestos na literatura se apresentam
para esclarecer esta questdo. Dias (1993), DiaseSe Sa (1994) e Roazzi e Santana (2006)
sustentam que a distinta predominancia de termagaimseevocadas nas pesquisas atuais é
influenciada, em parte, pelas diferentes expera@nei interagbes sociais vivenciadas pela
crianga em seu meio cultural. Outro argumento esiobre a influéncia da idade no uso de
determinadas categorias de vocabulos mentais. @d@com Astington e Pelletier (2000) e
Rodrigues (2004), as criancas mais velhas tendexpeessar uma linguagem mental mais
elaborada em relacdo as mais novas, que frequemtemtlizam termos perceptivos, uma
vez que 0s primeiros comportamentos das criangssarm-se na imitagdo. Nessa direcao, o
desempenho das criancas deste estudo, que témdimsete anos e meio de idade, converge

com o que € esperado para sua faixa etaria, piigam um repertorio maior e mais



sofisticado de termos que fazem referéncia a estsglgetivos em comparacdo ao uso mais
frequente de termos perceptivos utilizados pelascas menores.

A expressiva predominancia dos termos emocionalgadda na analise dos dados
também pode ser esclarecida, como ja foi dito acie# estrutura narrativa. Os termos
emocionais omitidos no Cloze 3 corresponderam 2497 do total de vocabulos omitidos do
texto. O alto indice de termos emocionais presamietexto elaborado segundo a técnica de
Cloze, coincidem com os dados obtidos em estudteiames que indicam que palavras
referindo-se a estados emocionais apresentam pie@locia em relacdo aos demais termos
referentes a estados mentais (Dyer, Shatz e Well2@00; Cassidyet al, 1998). Esses
achados convergem com as afirmacdes de Tager-Fjusb&ullivan (1995), Rodrigues,
Henriques e Patricio (2009) e Pires (2010) quetarewa dos livros, ou no caso do presente
estudo, a estrutura do fragmento textual, influmcutilizacdo de vocabulos mentais.

No tocante aos termos mentais utlizados, os vocabemocionaismedq gostar,
bonito, feliz e engragadoforam evocados com uma frequéncia significantegpebis grupos.
Esses dados convergem com o0s encontrados nos sdied®alério (2008), Rodrigues,
Ribeiroet al. (2009) e Pires (2010). Considerando os termogp8vos mais utilizados pelos
dois grupos de criancgas, os vocabulas, falou, dizia e seus respectivos cognatas, falava
e disse se destacaram. No estudo de Rodrigues, Rikeiah (2009), o verbo perceptiwer
também aparece como o termo mais evocado pelas;asiaao lerem um livro contendo
narrativas por imagem.

Em relacdo aos termos cognitivos, 0 mais evocahis jgeis grupos foi o verbpensar
Vale ressaltar que o numero total de termos cogsitexpressos por ambos 0s grupos foi
inferior ao esperado para sua idade. Astington l&etlee (2000) apresentam resultados
diferentes ao examinarem a fala de criancas p@agss em relacdo a sua compreensao da
mente. Segundo o estudo destas autoras, as criamgiasvelhas utilizaram, com maior
frequéncia, os termos cognitivos se comparadas aomais novas. Este dado sugere que,
com aumento da idade, a crianca aumenta o nivsbfiticacdo de sua linguagem mental.
Era esperado, portanto, uma quantidade signifizaiénte maior de evocacdes de termos
cognitivos pelas criancas da faixa etaria destgques. Pondera-se, no entanto, que a baixa
frequencia de palavras denotando estados de cogpassa ser explicada pela natureza do
teste de Cloze Ill que omitiu apenas 4 termos ¢ogsi (28,57%) e também pelo pouco
dominio linguistico caracteristico de criancas ddasa etaria. Caparrotti (2007) salienta que
o conhecimento prévio e o dominio linguistico s&&iog, em geral, como demarcadores

importantes da compreensao leitora, afetando ivelus escores nos testes de leitura.



Os resultados referentes aos termos denotandoodesatencdo mostram que estes
vocabulos foram os menos utilizados quando enfeca-analise dos termos empregados
pelos dois grupos. O unico termo evocado foi o weterer O estudo de Rodrigues e Rubac
(2008), embora néo tenha investido diretamenteesgpsa do uso de termos mentais por
criangas e sim na presencga de termos mentais €os Ihacionais, aponta que, dentre os
termos referentes a desejo e intencéo, o tepumoer predominou com 58% sobre os demais,
apresentando 107 referéncias a essa palavra emaomostra de 100 livros de histérias
infantis. Os resultados deste estudo corroboranacwados de Bretherton e Beeghly (1982),
que apontam ser a aquisicdo dos termos voltadasdeaejo/intencéo a Ultima categoria a ser
adquirida, obedecendo a uma sequéncia evolutivairamalo que as crian¢as, no inicio da
escolarizacdo, apresentam uma maior dificuldada espressar e compreender desejos dos
outros.

Resgatando a analise de todos os termos empregamtasse que as criancas deste
estudo evocaram uma expressiva quantidade de tenmasionais. Esses dados levantaram a
seguinte questdo: os sujeitos da presente pesgsitadam realmente compreendendo o
significado das palavras utilizadas? Se a analsetdrmos empregados corretamente for
considerada, a resposta a esta pergunta € negaiisayjm niamero bem menos expressivo de
termos € apresentado quando considera-se someatertss, sugerindo que as criancas deste
estudo ndo apresentam uma compreensao sofisticadsednos mentais. Essa apreciacéo
corroboraria os achados de Sperb e Conti (1998uass indicam que as criangas utilizaram
termos mentais com funcédo de estado mental em si3eBB6 das ocasides, sugerindo pouca
adequacao entre o uso de vocabulos mentais e un@Ee@ensdo genuina de estados mentais.
Por outro lado, se for admitido que o teste de €lodo é uma medida apropriada para
estudantes da primeira série, em virtude de seigoléreduzido e pela precariedade da
habilidade de escrita destas criancas, conformentapo Motta et al (2009), pode-se
considerar que, de modo geral, as criancas mastrana entendimento da linguagem mental,
pois quando se analisa todos os termos evocadi@ss@ama similaridade entre os erros no
preenchimento das lacunas do teste de Cloze enssg@dmitidos como corretos. Visto desta
forma, a analise dos dados estaria em consonaooiaos estudos de Pires (2010), que
considerou por meio de uma sondagem qualitativaelats das criancas pré-escolares, que
de maneira geral, elas apresentaram uma consci@etaextual durante a leitura de livros
contendo narrativas por imagem, apontando indid®sentendimento das narrativas dos

livros.



Em relagdo a frequéncia de termos mentais utilizguelos dois grupos de forma
correta, os resultados indicam que nao houve difaresstatisticamente significante em
nenhuma das quatro categorias de termos mentaiady® Neste sentido, os dados sugerem
que a participacdo no programa desenvolvido naesaptou, conforme se previa, o impacto
esperado em relacdo ao uso adequado dos termeapipeys, emocionais, cognitivos e de
desejo/intencdo na sofisticacdo da compreensaordeitEntretanto, faz-se necessario
considerar que a compreensao em leitura, como tedve®antos e Oliveira (2004), € um
processo complexo que engloba diferentes aspes#aogo o vocabulario apenas um deles.
Caparrotti (2005) complementa essa afirmativa isiedo que o sucesso no teste de Cloze
pode ser atribuido a capacidade de realizar inf&8én evocar conhecimento prévio e
vocabulario, mas especialmente, depende do conbetimdos aspectos semanticos e
sintaticos da lingua. Essa experiéncia gramatiodé [ser vista como um item de dificuldade
para as criangas que em geral utilizam a linguag®aguial para se comunicatr.

Entretanto, quando a frequencia de todos os vooshméntais é focalizada, verifica-se
uma diferenca estatisticamente significante ensréeanos emocionais evocados pelo G1 e
G2. O grupo de criancas participantes evocou umenaingignificativamente maior de
palavras denotando emocé&o que o grupo 2, aponteodaditoriamente a outros dados aqui
discutidos, indicios de que o programa de deseimaehto sociocognitivo pode, em parte, ter
influenciado positivamente, na utilizacdo de umergpio mais sofisticado e mais amplo de
termos voltados a estados internos. Em relacade@sid categorias de vocabulos mentais,
nao foram obtidas diferencas estatisticamentefgigntes.

A partir dos resultados e tematicas discutidas enesdtudo, alguns possiveis
encaminhamentos justificam-se pela diversidade qpeecios apresentados em relagdo ao
programa de desenvolvimento sociocognitivo e ercés ao desenvolvimento da teoria da
mente e compreensdo em leitura que nao foram dopridados, mas que se mostram
relevantes para o esclarecimento do relacionanmentte teoria da mente e linguagem, tais
como: a) avaliar o nivel socioecondmico, o backgdriamiliar e a quantidade de conversas
sobre estados mentais a qual a crianca é exposia efluéncia no desenvolvimento da
linguagem mental e aquisicdo da teoria da mentayddjar a relacdo entre a compreenséo em
leitura e a teoria da mente utilizando outros umegntos de avaliacdo e medida, c) comparar
o desempenho de criancas em um teste de Clozeadabpredominantemente com termos
emocionais e um teste de Cloze estruturado conogep@rceptivos, emocionais, cognitivos e
de desejo/intencédo omitidos de forma equivalentf eg-avaliar e aperfeicoar o programa de

desenvolvimento sociocognitivo dirigido a aprimoiarlinguagem referente aos estados



mentais, incorporando outros aspectos, como adegescrita de textos contendo um amplo
e diversificado repertorio de termos voltados perastados mentais.

Atualmente o interesse crescente pela tematica ssbrelacdes entre teoria da mente e
linguagem justifica-se por seu forte potencial giicacdo no contexto educacional. Conhecer
a forma como as criancas compreendem os estadomisnganha importancia para sua
educacédo, pois esse conhecimento podera fornedigativos de como o educador pode
elaborar estratégias que facilitem o processo dl&zacéo e aprendizagem escolar. Espera-
se que este trabalho tenha contribuido para a eamgfio de alguns fatores relacionados ao
estudo da teoria da mente, suas relacbes com @afgeg e compreensao em leitura no
contexto previsto.



7 CONSIDERACOES FINAIS

A linguagem assume um importante papel no deseinvehto infantil, pois permite
que a crianca participe plenamente das interagdeais, por meio de participacbes em
conversas, atividades de ouvir e ler historiasssna por diante. Essas atividades, como
foram discutidas no presente trabalho, quando Eetazede termos mentais favorecem a
compreensao de estados internos, incluindo o apimdo da teoria da mente. Embora as
investigacdes envolvendo as relacdes entre a ljgynae a aquisicdo da teoria da mente
estejam em pleno desenvolvimento, o futuro é propio que tange as implicacbes dessas
investigacbes ndo sO para promover o desenvolvanesticial como também para
potencializar aspectos relevantes relacionados@agzacao. Nesta perspectiva, considerou-
se, no presente trabalho, que medidas de avaldag@&ompreensao de leitura poderiam estar
relacionadas com o desempenho nas tarefas de tieonreente, bem como com a linguagem
referente aos estados mentais, pois as medidas@madas buscaram avaliar a capacidade
das criancas para entender 0s sentimentos e peamnsames personagens e sua capacidade de
compreensao global do enredo da narrativa.

Uma das hipoteses discutidas neste trabalho eguele® desempenho nas tarefas de
Teoria da Mente seria correlacionado positivamemedesempenho nos testes de Cloze
aplicados e subteste de leitura do TDE, indicanda welacdo entre o desenvolvimento da
teoria da mente e um aspecto da linguagem — a eemgdo de leitura. Os resultados aqui
obtidos sugerem que essa hipoétese foi parcialnmoamiémada. Por um lado, o desempenho
na Escala de Teoria da Mente nao foi correlacioadompreensdo em leitura medida pelo
teste de Cloze Il. Por outro, foram encontradasetagdes significantes, porém fracas, entre o
desempenho nas tarefas de teoria da mente e aée€leze Il e subteste de leitura do TDE.
Esses achados merecem uma maior reflexdo. Emboesutados deste estudo apontem para
a presenca de uma correlagao entre o desenvolwardarteoria da mente e a compreenséao de
leitura e a leitura de palavras isoladas, esseelegdo mostrou-se fraca. Neste sentido,

sugere-se a necessidade de fquueos estudos empiricos sejam realizados palareser a contradigdo

dos dados aqui encontrados, bem como contribuia par investigacbes envolvendo as relacdes entre o

desenvolvimento da teoria da mente e da linguagem.

Considerando-se o efeito do programa de desenvehionsociocognitivo sobre a
aquisicdo da teoria da mente, pode-se observaragerploracdo dialogada da leitura de
histérias realizada pelas docentes de educacaatiinfgbrangendo uma ampla variedade de

termos mentais, contribuiu, em parte, para a aghp mais ampliada de termos emocionais e



melhor desempenho na tarefa referente ao entendingencrenca e emocgao. Entretanto,
considerando os resultados pelas medidas aquzaad#s, o programa de desenvolvimento
sociocognitivo, contrapondo-se ao esperado, ndoeiméiou na habilidade de compreensao
de leitura e em alguns aspectos do desenvolvimdatdeoria da mente, tais como o
entendimento de desejos e crenca falsa e distolg&mocao real e aparente. Dado o carater
pioneiro do presente estudo, destaca-se a neagssidduturas pesquisas com controle mais
rigoroso das variaveis individuais e de outras ipess influéncias como, por exemplo,
backgrounds familiares, praticas com leitura deo$wpor parte da familia e da escola, dentre
outras variaveis.

Torna-se necessario destacar uma limitacdo do meesestudo, relacionada a
dificuldade de se examinar adequadamente o efatoprdgrama de desenvolvimento
sociocognitivo em relacdo ao desenvolvimento daideda mente, pois o efeito teto
encontrado na andlise dos desempenhos das crizmgase anos na Escala de Wellman e Liu
(2004) subestimou qualquer diferenca entre o gdg@articipantes e nao participantes do
programa. Sugere-se, de forma complementar, queaipesquisas realizadas com sujeitos
desta faixa etaria investiguem outros aspectoseddssenvolvimento que sdo, em geral,
adquiridos no inicio da vida escolar como, por gXemre como ja foi dito, o entendimento de
ironias, metaforas, mentiras e narrativas mais texap.

Em relacdo a significativa dificuldade demonstrae#as criancas dos dois grupos na
realizacdo dos testes de Cloze aplicados, ha glesaeem consideracdo sua etapa escolar,
haja vista que, em geral, criancas das sériesisiapresentam um conhecimento linguistico
ainda limitado e uma dificuldade em compreendeestsuturas gramaticais do texto em
virtude da pouca exposi¢do a escrita no inicio egsso de escolarizacdo. Sabe-se que 0
conhecimento prévio, incluindo o conhecimento dsua®, o conhecimento lexical (ou seja,
a palavra) e o dominio da estrutura linguisticsgsedgpenham um papel fundamental na
habilidade de compreenséo leitora.

No Brasil, este foi o primeiro estudo que buscathecer a relagéo entre&eampreensao
de leitura, o desenvolvimento da teoria da mertdirguagem referente aos estados mentais.
Em geral, estudos recentes, tanto internacionantqunacionais, tém demonstrado a
existéncia de uma relacédo entre a aquisicdo detears da mente e outros aspectos da
linguagem, a saber: desempenho em medidas de Vadaleceptivo, dominio da sintaxe de
complementacdo e aspectos da pragmatica da lingua@e dados obtidos neste trabalho
fornecem alguns indicativos para o esclarecimeatoethcao entre estas variaveis por meio

do estudo da compreensao de leitura. No entant@ubase considerar, uma vez mais, a



necessidade de estudos subsequentes capazes eimptantamostras de diferentes idades,
com a utilizagdo de outros instrumentos de avadiagéedida, para que os resultados possam
ser aprofundados e generalizaveis para o conteximaeional brasileiro.

Espera-se que o teste de Cloze, com énfase eminguadem mentalista, possa ser
utilizado em outros estudos como um instrumentavdgiacdo da compreensao leitora e do
uso de vocabulos referentes a estados internos,cber, possa ser empregado como uma
ferramenta para promover, do ponto de vista daymsintervencao, o desenvolvimento da
habilidade de realizar inferéncias e ampliar o bot#io mentalista, facilitando, desta forma,
a compreenséo de leitura. Estima-se, ainda, quesamte pesquisa tenha fornecido subsidios
para outros estudiosos interessados nas possélag@®es entre a linguagem mental e seu
papel na habilidade de compreensdo de leitura endelyimento da teoria da mente, bem
como nas suas possiveis implicacdes e aplicacoesmexto da escolarizacdo, que mostra

ser bastante promissora.
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ANEXOS

ANEXO A

ESCALA DE TEORIA DA MENTE

1. Desejos diferentes.

Apresenta-se a crianga um boneco que represendalulo e uma folha de papel com
os desenhos de uma cenoura e uma bolacha.

Aqui esta o Sr. Jones. Esta na hora do lanche cemt@r. Jones quer comer alguma
coisa. Aqui estdo dois lanches diferentes: umawene uma bolacha. Qual lanche vocé ia
preferir? Vocé ia gostar mais de uma cenoura oume bolacha?

(pergunta sobre o préprio desejo)

Se a crianga escolhe a cenolam, € uma 6Otima escolha, mas o Sr. Jones gosta mui
de bolacha. Ele ndo gosta de cenoura. O que els gwsta é bolachdou se a crianca
escolhe a bolacha, diz-se a ela que o Sr. Jon&es d@senouras).

Entdo, agora esta na hora de comer. O Sr. Jongmdé escolher um lanchinho, s6 um.
Qual lanche o Sr. Jones vai escolher? Uma cenourama bolacha?

(pergunta-alvo)

Para ser pontuada como correta, ou para ter sugessa tarefa, a crianca deve
responder na questao-alvo o oposto do que resporadguestiao sobre o proprio desejo.

2. Crencas diferentes.

Apresenta-se a crianga uma boneca e uma folhapdé g@m os desenhos de uma
garagem e de uma arvore:

Aqui esta a Lindinha. A Lindinha quer encontraraiaydela. O gatinho pode estar
escondido na arvore ou ele pode estar escondidganagem. Onde vocé acha que o gato
dela esta? Na arvore ou na garagem?

(questado sobre a propria crenca)

Se a crianga escolhe a arvore, dizksta € uma boa escolha, mas Lindinha acha que o
gatinho esta na garage(naso a crianca opte pela garagem, inverte-sed@ajssboneca).
Entdo... onde a Lindinha vai procurar o gato del& arvore ou na garagem?

Para estar correta, a resposta da crianca na qiadgtideve ser o oposto do que
respondeu na questéo sobre a propria crencga.

3. Acesso ao conhecimento.

Apresenta-se a criangca uma caixa indeterminadaucoangaveta contendo um
cachorrinho de plastico dentro da gaveta fechagargunta-se:Aqui estd uma caixa. O que
vocé acha que tem dentro dessa caix@Questao sobre o conhecimento da crianca). A
crianca pode dar qualquer resposta ou dizer queat@o que ha na caixa. Em seguida, abre-
Se a caixa e apresenta-se a crianga seu condanhms ver... Tem um cachorrinho dentro!!!
Fecha-se a caixa e pergunta@erto... O que tem dentro da caixa? Entdo, uma mema de
brinquedo € apresentada: a Polly nunca olhou dedt&ssa caixa. Agora, aqui vem a Polly.
Entdo, a Polly sabe o que tem dentro da cakpfestdo-alvop Polly olhou dentro da
caixa?(questdo de memoaria).

Para estar correta, a crianca deve responder “hEiquestao-alvo e “N&o” na questao
de memoria.



4. Crenca falsa.

A crianga vé uma caixa de Band-Aid claramente ifleatla com um porquinho de
plastico dentro dessa caixa de Band-Aid fechAdai estd uma caixa de Band-Aid. O que
vocé acha que tem dentro dessa caixa de BandBit3eguida, a caixa de Band-Aid é
abertaVamos ver... tem um porquinho dentfotaixa de Band-Aid é fechad@erto, o que
tem dentro da caixa de Band-Ai#Pn seguida, um menininho de brinquedo é apreseriad
Peter nunca olhou dentro dessa caixa de Band-Ajdr#& aqui vem o Peter. Entdo, o que o
Peter pensa que tem dentro da caixa de Band-Aida@lBads ou um porquinha@uestao-
alvo) O Peter olhou dentro dessa caix@Riestdo de memoria)

Para estar correta a crianca deve responder “BagidaA questdo-alvo e “N&o” na
guestdo de memoaria.

5. Crenca falsa explicita.

A criangca vé um menininho de brinquedo e uma fddh@apel contendo os desenhos de
uma mochila e um armario.

Aqui esta o Scott. O Scott quer encontrar as lales (ou canetinhas, etc.). As luvas
dele podem estar na mochila ou podem estar no aom@e verdade, as luvas do Scott estdo
na mochila. Mas, o Scott pensa que as luvas d&e e® armario.

Entdo, onde o Scott vai procurar as luvas dele’hidahila ou no armarioquestao-
alvo) Onde as luvas de Scott estdo de verdade? Na maehit@ armario/questéao de
realidade).

Para estar correta a crianca deve responder “@h@aquestdo de crenca falsa e
mochila a questao de realidade.

6. Crenca e emocgéo.

A crianga vé um menininho de brinquedo e uma cae&bombons claramente
identificada com pedras dentro da caixa fechada.

Aqui esta uma caixa de bombons e aqui esta o T€ldye vocé acha que tem dentro
dessa caixa? Entdo, o adulto faz Teddy falar: odezbta dizendo: Que legal, porque eu
adoro bombom, bombom é o meu lanche favorito. Agoneou brincarTeddy é, entéo,
colocado fora do campo de visdo da crianga.

Em seguida, a caixa de bombom é aberta e seu dondetmostrado a criangdamos
ver... tem pedra dentro e ndo tem bombom! A Urotsaaue tem é pedra. A caixa de
bombom é fechada: Certo, qual é o lanche favoritd eddy?

Entdo o Teddy volta a cena:

“O Teddy nunca olhou dentro dessa caixa. Agora, agm o Teddy. O Teddy esta de
volta e esta na hora do lanche. Vamos dar essaqaxa o Teddy. Entdo, como o Teddy se
sente quando ele ganha esta caixa? Feliz ou tristg@estédo-alvo).

O adulto abre a caixa de bombons e deixa o memwidquedo olhar dentro dela:
Como o Teddy se sente depois de olhar dentro daz&ieliz ou triste?Pquestéo de controle
— emocgao).

Para estar correta a crianca deve responder “Felizjuestao-alvo e responder “Triste”
na questao de controle de emocgéo.

7. Emocao real-aparente.

Inicialmente mostra-se uma prancha a crianca césfaces desenhadas (um rosto feliz,
um neutro e outro triste) para verificar se a @@aoonhece essas expressdes de emogao.
Entdo, mostra-se a crianca um cartdo com a figeiadmenino de costas, de forma que a
expressao facial do menino nao pode ser vista.



Esta histéria € sobre um menino. Eu vou perguntanpcé como esse menino se sente
por dentro e como ele parece se sentir no seu .r&opode se sentir de um jeito por dentro,
mas parecer de um jeito diferente no seu rosto.el@upode se sentir de um jeito por dentro e
parecer do mesmo jeito no seu rosto. Eu quero qué me diga como ele se sente por dentro
e como ele parece no seu rosto.

Essa é a historia do Matt. Os amigos do Matt estabancando e contando piadas.
Uma das criancas mais velhas, a Rosie, contou uatairando sarro do Matt e todo
mundo riu. Todo mundo achou muito engragcado, meriatt. Mas o Matt ndo queria que
seus amigos vissem como ele se sentia por caysadi porque eles iam chama-lo de
bebezinho. Entdo, Matt tentou esconder como edersta.

Em seguida, fazem-se duas checagens de memoria coamcaO que as outras
criangas fizeram quando a Rosie contou a piadanticasarro do Matt?, e, Na historia, o que
as outras criancas iam fazer se elas soubessem batise sentia?

Apresentando a prancha com o desenho das trés Gm®® o Matt se sentiu quando
todo mundo riu? Ele se sentiu feliz, triste ou rafh{questdo-alvo sentimento), e, Como o
Matt tentou parecer no seu rosto quando todo mun@dle pareceu feliz, triste ou normal?
(questao-alvo aparéncia).

Para estar correta a resposta da crianca paraiqeedsb sentimento deve ser mais
negativa que a sua resposta para questao-alvana@a(por exemplo, “triste” para a questao-
sentimento e ‘feliz’ ou ‘normal’ para questao-ap&i&, ou “normal” para questao-sentimento
e “feliz’para questao-aparéncia).



ANEXO B

TESTE DE DESEMPENHO ESCOLAR (TDE)

Sub-testes de leitura e escrita.
Testes padronizados. A aplicacédo e a correcado seddizadas de acordo com as normas
sugeridas no manual de aplicacdo. Por se tratannudeste, é vedada sua reproducéo,

portanto, o instrumento ndo podera ser reproduzredte anexo.



ANEXO C

TECNICA DE CLOZE (A Raposa e o Tambor)

A Raposa e o Tambor
Acécia Aparecida Angeli dos Santos

Um menino esqueceu seu tambor no mato.
Ele foi e o tambor ficou pendurado nokagte uma
embora / pentear / casa velho / arvore / bola
Comecou a ventar um pouco e os galhos batiam tambor.
agua/ no/ olho

O barulho do tambor ecoava por toda a parte.

raposa ouviu a barulheira e se aproxpacaver

riso/ uma / andar
que estava acontecendo.
toalha/ o / pedra
“Que bicho mais gorducho e mais I” sperela.
as /rothento / acordar

— Eu vou comé-lo.
A raposa deu baita salto e cravou as gaoréambor.

um/tela / mesa
Em tempos fez mil pedacinhos dele.
dois / rato / chapéu
— Que bicho estranho! — disse _ rapesdJm berreiro danado e era so

a / folhdotéo

pele e osso; nem um fiapinho de carne.

A Raposa e o Tambor (crivo)

Um menino esqueceu seu tambor no mato.
Ele foi emborae o tambor ficou pendurado nos galhos de umaérvor
Comecou a ventar um pouco e os galhos batiatambor.

O barulho do tambor ecoava por toda a parte.

Umaraposa ouviu a barulheira e se aproximou para gee estava acontecendo.

“Que bicho mais gorducho e mais barulh&nhtopensou ela— Eu vou comé-lo.



A raposa deu unbaita salto e cravou as garras no tambor._ Em temgpos fez mil
pedacinhos dele.
— Que bicho estranho! — disseagposa— Um berreiro danado e era sé pele e 0sso;

nem um fiapinho de carne.



ANEXO D

TECNICA DE CLOZE (Uma vinganca infeliz)

Uma vinganca infeliz
Acécia Aparecida Angeli dos Santos

Pedro ficou muito bravo porque seu irmao quebrowdarseus brinquedos. Sua vinganca
foirasgar __ fotografia em que eles juntos no quintal da
A mae de Pedro brava com ele e o castigou lhe dlsse gue ao

uma fotografia ele também truledo uma lembranca. Explicou
ele que quando envelhecemos __ lembrajugksn a animar vidas.
Depois de pensar , Pedro desculpou-se com _irméo e pediu para __
seu pai tirar um retrato deles. Um bonito __ -retrato foi colocado no quarto, onde

esta guarda a lembranca daquele dia.

Uma vinganca infeliz (crivo)

Pedro ficou muito bravo porque seu irmao quebrowderseus brinquedos. Sua vinganca
foi rasgar umdotografia em que eles estavamtos no quintal da casa

A mae de Pedro ficobrava com ele e o castigou. Hhe disse que ao rasgama
fotografia ele também_estawdestruindo uma lembranca. Explicou paie que quando
envelhecemos dembrancas ajudam a animar nossdss.

Depois de pensar mujt®edro desculpou-se com sguao e pediu para geu pai tirar
um outro retrato deles. Um bonito postatrato foi colocado no quarto, onde esta guarda a

lembranca daquele dia.



ANEXO E
TECNICA DE CLOZE (adaptado do livio O Peixe Pixote)

O Peixe Pixote )
Sonia Junqueira, editora Atica, 2005.

Pixote vivia num lago e andava sempre infeliz.ride do lago. L4

era muito escuro. E Pixote tinha derescu

Toda hora ele ia até a margem do lago. Botavaecegtara fora e

tudo lindo! Céu azul, sol, grama. Flores para tado. E era tudo tdo colorido, tdo

, téo claro.
Pixote morar na grama, entre as arvére@vida de Pixote era assim.
Da agua pra margem, da margem pra agua. Sempoedghei do escuro, sempre
da vida.

Um dia Pixote estava nadando e viu outros peixes. litincavam

. De repente, Pixote

- Ué! Outros peixes? Aguas claras? O que estaemmdo?

E olhava pra todo lado e um monte de camaas. Era tudo tao lindo!
Cadé a escuridao? - Pixote.

De repente Pixote 0 que tinha amdonte comecou a rir, achando
- Sou mesmo um pateta! Ficava nadando pra |la edpmeorrendo de do

escuro... — Logico! Eu s6 nadava de olho fechado!

O Peixe Pixote (crivo)

Pixote vivia num lago e andava sempre infeliz.ri&le_gostavao lago. L& era muito
escuro. E Pixote tinha medie escuro.

Toda hora ele ia até a margem do lago. Botavaeceghara fora e achatado lindo!
Céu azul, sol, grama. Flores para todo lado. Euglat&o colorido, tdo bonitédo claro.

Pixote_querianorar na grama, entre as arvores. E a vida deeéP&xa assim. Da agua
pra margem, da margem pra agua. Sempre cheio dedoesscuro, sempre infelda vida.

Um dia Pixote estava nadando e viu outros peixes. lifincavam contenteBe
repente, Pixote pensou

- Ué! Outros peixes? Aguas claras? O que estaemmdo?

E olhava pra todo lado_e viem monte de coisas novas. Era tudo tao lindo!



Cadé a escuridao? - perguntote.

De repente Pixote entendewgue tinha acontecido e comecou a rir, achando
engracado

- Sou mesmo um pateta! Ficava nadando pra |la edomeorrendo de medio

escuro... — Logico! Eu s6 nadava de olho fechado!



ANEXO F

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

(diretora da instituicdo escolar)

Titulo do Projeto: Teoria da Mente e compreensao deitura: um estudo com alunos participantes e ndo
participantes de um programa de desenvolvimento smcognitivo.

Eu, , RG , nelefo
, responsavel legal pela inggtiiudle ensino Colégio (sigilo), abaixo assinad@riao de forma livre e
esclarecida a participagdo dos alunos das turenasglindo ano do ensino fundamental como volastad projeto de pesquisa
supracitado, sob responsabilidade da Profa. Drasd@osenza Rodrigues, docente do Departamersicielogia da UFJF, e da
pesquisadora Priscilla Aparecida de Aquino Bahigté, aluna do curso de Mestrado do referido deparito.

Ao assinar este Termo de Consentimento estou ciengee:

1-O objetivo da pesquisa €, numa primeira etapalisava relacdo entre o desempenho em tarefasodie @a mente e
compreensdo de leitura em criangas participantesndgrograma de promocao sociocognitiva e, numarsky etapa ,
comparar o desempenho nas tarefas de teoria d&@ maumpreenséo em leitura de 20 criangas pariteip& 20 criancas
nao participantes deste programa.

2-A realizagdo deste estudo é fundamental na mexiidque pode fornecer subsidios importantes ppes@uisa nacional e
internacional no &mbito da teoria da mente e dedeimvento linguistico das criancas e para que ofiggionais
(psicologos, pedagogos e professores), possam atuasentido de melhorar o desenvolvimento socidtogne a
escolarizagéo das criancas, ampliando o conheangeminimizando as dificuldades de compreensacguard.

3-Durante o estudo serad necessario: a) a criaspanda as perguntas das tarefas da Escala de Teovlante, b) leia um
pequeno texto preparado de acordo com a técni€lade, tentando completar as lacunas presentesctwodem palavras
que julgar adequadas e, c)responda o subtestéuia ldo Teste de Desenvolvimento Escolar (TDE)réspostas dadas a
escala de teoria da mente serdo gravadas em f#adie. Os relatos transcritos seréo arquivadasspeksponsaveis em local
confidencial até o fim do prazo legal, sendo dédtrsiapds este periodo. Ressalta-se que as atisidad® feitas na propria
escola em horario de aula. Trata-se de um estudaisoo minimo, isto €, 0 mesmo risco que témddigdes rotineiras como
conversatr, ler etc.

4-Caso ele(a) sinta qualquer desconforto durantdesiacde dados do estudo, podera interromper &ipagdo que s6 sera
continuada se for vontade dele(a) e se estivezrgngo melhor.

5-Caso ocorra qualquer duvida em relacdo as pesquoisaaos procedimentos, eu (responsavel legal) micamei os
pesquisadores e solicitarei que seja esclarecidaesdno procedimento serd adotado com o(a) aluno(a).

6-O(A) aluno(a) estard livre para interromper alguer momento a participa¢do na pesquisa.

7-A participacdo do(a) aluno(a) nesta pesquisaléntéria, sendo que ndo recebera qualquer form@rdaneracdo como
também nao arcara com qualquer despesa.

8-Os dados pessoais dos responséveis, do(a) dlundéaescola serdo mantidos em sigilo e os relmsltgerais obtidos na
pesquisa serdo utilizados apenas para alcangabjevos dos trabalhos, expostos acima, incluida publicacdo na
literatura cientifica especializada.

9-Os resultados gerais da pesquisa serdo enviagas pnstituicdo que disponibilizara para os resgueeis legais.
10-Poderei entrar em contato com o responsavel galodo, Profa. Dra. Marisa Cosenza Rodrigues semqupeejulgar

necessario pelo telefone (32) 3232-1061 ou no Caedrd®sicologia Aplicada da UFJF, Rua Santos Dumén2ld,
Granbery, Cep 36.010-510 - Juiz de Fora — MG, e:mpd@ichl.ufjf.br

11-Poderei contatar o Comité de Etica em Pesquiddnilersidade Federal de Juiz de Fora, situadordeRRitoria de
Pesquisa da Universidade Federal de Juiz de Fonap@aUniversitario, Cep 36.036-330 - Juiz de FOk&G; telefone (32)
3229-3788, e-maikep.ufff@gmail.compara fazer reclamacgdes e/ou solicitar esclarettosesobre ética em pesquisa.

12-Este termo de Consentimento é feito em duas s@&®lo que uma permanecerd em meu poder e a @Mras
pesquisadores responsaveis.

13-Obtive todas as informag6es necessarias paex pedidir conscientemente sobre a participacd@dmenor na referida
pesquisa.

, de de

Assinatura do(a) responsavel legal

Marisa Cosenza Rodrigues Priscilla Aparecida de Agno Batista Noé

RG M.1348.236 RG MG 10.584.635




ANEXO G

PEDIDO DE DISPENSA DO TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO

Considerando que o projeto em questdo sera imptanh@em uma escola da rede
publica de ensino onde ja foram desenvolvidos suprjetos nos quais foi identificada a
dificuldade de retorno dos termos de consentiméwte-esclarecido autorizados pelos pais
das criancas, pede-se ao Comité de Etica em paszpris seres humanos a dispensa do termo
de consentimento livre e esclarecido pelos respeisé que autorize a solicitacdo para que a
diretora da instituicdo de ensino assine o document questdo, autorizando a participacao
dos alunos no projeto em questao.

Os responsaveis legais pelos alunos serdo comadagarticipar de uma reunido na
instituicdo onde serd implementado o projeto, oadaluna do curso de Mestrado da
Psicologia descrevera o projeto a ser realizadimade que estes estejam cientes das
atividades que estardo sendo efetuadas no referojeto, bem como dos objetivos e

impactos esperados a partir do desenvolvimentaaetp.



ANEXO H

CARACTERIZACAO DOS PARTICIPANTES

ID:

Data de Nascimento: / /

Data de Coleta dos Dados / /2010
Idade: anos e meses

Sexo: ( ) Masculino ( ) Feminino

Turma:




