UNIVERSIDADE FEDERAL DE JUIZ DE FORA
FACULDADE DE LETRAS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LINGUISTICA

Raniele Eveling de Rezende

Multiletramentos e Formagao inicial de professores de linguas

estrangeiras: reflexdes sobre o processo de estagio

Juiz de Fora
2023



Raniele Eveling de Rezende

Multiletramentos e Formagao inicial de professores de linguas

estrangeiras: reflexdes sobre o processo de estagio

Dissertagcao apresentada ao
Programa de Pdés-Graduagdo em
Linguistica da Universidade Federal
de Juiz de Fora como requisito a
obtencdo do titulo de Mestre em
Linguistica. Area de concentragéo:
Linguistica

Orientadora: Professora Doutora Marta Cristina da Silva

Juiz de Fora

2023



Ficha catalografica elaborada através do programa de geragio
automatica da Biblioteca Universitaria da UFJF,
com os dados fornecidos pelo(a) autor(a)

Rezende, Raniele Eveling de.

Multiletramentos e Formacao inicial de professores de linguas
estrangeiras: : reflexdes sobre o processo de estagio / Raniele
Eveling de Rezende. -- 2023.

174 p. il

Orientadora: Marta Cristina da Silva

Dissertagdo (mestrado académico) - Universidade Federal de Juiz
de Fora, Faculdade de Letras. Programa de Pés-Graduagio em
Linguistica, 2023.

1. Multiletramentos. 2. Formagao Docente Inicial. 3. Estagio
Curricular. 4. Linguas Estrangeiras. |. Silva, Marta Cristina da, orient.
II. Titulo.




UNIVERSIDADE FEDERAL DE JUIZ DE FORA

PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA

ATA DE DEFESA DE TRABALHO DE CONCLUSAO DE POS-
GRADUACAO STRICTO SENSU

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LINGUISTICA

N°PROPP: 749.1122023.26-M
N°PPG:016/2023

AVALIAGCAO DA BANCA EXAMINADORA

Tendo o(a) senhor(a) Presidente declarado aberta a sessdo, mediante o prévio exame do
referido trabalho por parte de cada membro da Banca, o(a) discente procedeu a
apresentacao de seu Trabalho de Conclusdao de Curso de Pds-graduagdo Stricto sensu e foi
submetido(a) a arguicdo pela Banca Examinadora que, em seguida, deliberou sobre o
seguinte resultado:

( A) APROVADO (Conceito A)

() APROVADO CONDICIONALMENTE (Conceito B), mediante o atendimento das
alteracdes sugeridas pela Banca Examinadora, constantes do campo Observacdes desta Ata.

( ) REPROVADO (Conceito C), conforme parecer circunstanciado, registrado no campo
Observacoes desta Ata e/ou em documento anexo, elaborado pela Banca Examinadora

Novo titulo da Dissertacdo/Tese (s6 preencher no caso de mudanca de titulo):

Observacdes da Banca Examinadora caso:
- O discente for Aprovado Condicionalmente

- Necessidade de anotacoes gerais sobre a dissertacdo/tese e sobre a defesa, as quais a
banca julgue pertinentes.

A banca ocorreu de forma virtual. Todos os membros e a discente participaram da sessdo de Defesa e a
acompanharam na sua integralidade (Conforme Resolugdo n° 10/2022— CSPP).

Nada mais havendo a tratar, o(a) senhor(a) Presidente declarou encerrada a sessdo de
Defesa, sendo a presente Ata lavrada e assinada pelos(as) senhores(as) membros da Banca
Examinadora e pelo(a) discente, atestando ciéncia do que nela consta.

INFORMACOES

- Para fazer jus ao titulo de mestre(a)/doutor(a), a versao final da dissertacao/tese, considerada Aprovada, devidamente conferida pela
Secretaria do Programa de Pés-graduacgdo, devera ser tramitada para a PROPP, em Processo de Homologacdo de Dissertacdo/Tese,
dentro do prazo de 90 dias a partir da data da defesa. Apds a entrega dos dois exemplares definitivos, o processo deverd receber
homologacao e, entdo, ser encaminhado a CDARA.

- Esta Ata de Defesa é um documento padronizado pela Pré-Reitoria de P6s-Graduacdo e Pesquisa. Observacdes excepcionais feitas
pela Branca Examinadora poderao ser registradas no campo disponivel acima ou em documento anexo, desde que assinadas pelo(a)
Presidente(a).

- Esta Ata de Defesa somente podera ser utilizada como comprovante de titulacdo se apresentada junto 4 Certiddao da Coordenadoria

de Assuntos e Registros Académicos da UFJF (CDARA) atestando que o processo de confeccdo e registro do diploma estd em
andamento.

BANCA EXAMINADORA

Profa. Dra. Marta Cristina da Silva - Orientadora




Universidade Federal de Juiz de Fora

Profa. Dra. Ursula Cunha Anecleto

Universidade Estadual de Feira de Santana

Profa. Dra. Patricia Nora de Souza Ribeiro

Universidade Federal de Juiz de Fora

Juiz de Fora, 16/ 11 /2023.

assinatura ﬁ
‘ eletrénica

ass.na:un d
1 eletrénica

assmalun d
1 eletrbnica

as;malun d
1 eletrénica

Docurnento assinado eletronicamente por Marta Cristina da Silva, Professor(a), em
02/12/2023, as 23:55, conforme horario oficial de Brasilia, com fundamento no § 3° do
art. 4° do Decreto n° 10.543, de 13 de novembro de 2020.

Documento assinado eletronicamente por Patricia Nora de Souza Ribeiro,
Professor(a), em 04/12/2023, as 09:43, conforme horario oficial de Brasilia, com
fundamento no § 3° do art. 4° do Decreto n° 10.543, de 13 de novembro de 2020.

Documento assinado eletronicamente por Ursula Cunha Anecleto, Usudrio Externo,
em 04/12/2023, as 14:14, conforme horario oficial de Brasilia, com fundamento no § 3°
do art. 4° do Decreto n° 10.543, de 13 de novembro de 2020.

Documento assinado eletronicamente por Raniele Eveling de Rezende, Usudrio
Externo, em 07/12/2023, as 09:36, conforme horario oficial de Brasilia, com

fundamento no § 3° do art. 4° do Decreto n° 10.543, de 13 de novembro de 2020.

A autenticidade deste documento pode ser conferida no Portal do SEI-Ufjf

s -, (www?2.ufjf.br/SEI) através do icone Conferéncia de Documentos, informando o
7+ codigo verificador 1578686 e o cddigo CRC A58707D2.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2020/decreto/D10543.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2020/decreto/D10543.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2020/decreto/D10543.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2020/decreto/D10543.htm

Raniele Eveling de Rezende

Multiletramentos e Formacao inicial de professores de linguas estrangeiras: reflexdes sobre

0 processo de estagio

Aprovada em 01 de dezembro de 2023.

BANCA EXAMINADORA

Profa. Dra. Marta Cristina da Silva - Orientadora

Universidade Federal de Juiz de Fora

Profa. Dra. Ursula Cunha Anecleto

Universidade Estadual de Feira de Santana
Profa. Dra. Patricia Nora de Souza Ribeiro

Universidade Federal de Juiz de Fora

Juiz de Fora, 16/11/2023.

— -

Dissertacao
apresentada ao
Programa de Pos-
Graduacao em
Linguistica

da Universidade
Federal de Juiz de
Fora como requisito
parcial a obtencao do
titulo de Mestre em
linguistica. Area de
concentracao:
linguistica.



: eil Documento assinado eletronicamente por Marta Cristina da Silva, Professor(a), em
Sl flly 02/12/2023, as 23:55, conforme horario oficial de Brasilia, com fundamento no § 3° do
art. 4° do Decreto n° 10.543, de 13 de novembro de 2020.

assinatura
eletrénica

Documento assinado eletronicamente por Patricia Nora de Souza Ribeiro,
Professor(a), em 04/12/2023, as 09:43, conforme horario oficial de Brasilia, com
fundamento no § 3° do art. 4° do Decreto n° 10.543, de 13 de novembro de 2020.

1 ,
assinatura
eletrénica

1
Sel o
assinatlura
eletronica

Documento assinado eletronicamente por Ursula Cunha Anecleto, Usudrio Externo,
em 04/12/2023, as 14:14, conforme horario oficial de Brasilia, com fundamento no § 3°
do art. 4° do Decreto n° 10.543, de 13 de novembro de 2020.

"

A autenticidade deste documento pode ser conferida no Portal do SEI-Ufjf
= (www2.ufjf.br/SEI) através do icone Conferéncia de Documentos, informando o
&= codigo verificador 1578690 e o codigo CRC 35D28FC8.



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2020/decreto/D10543.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2020/decreto/D10543.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2020/decreto/D10543.htm

Dedico este trabalho a todos os
gque ousam sonhar com uma

educacao justa, igualitaria e plural.



AGRADECIMENTOS

Agradeco a Deus que em sua forma trina me capacitou e iluminou a
cada passo da construcdo desta pesquisa € a Nossa Senhora por ser mae
cuidadosa e amorosa.

Agradeco a minha orientadora, professora Marta, pelo carinho, gentileza
e compreensao, por ser parceira de troca, de escuta e de tantos ensinamentos.

Agradeco as professoras Ursula e Patricia por me acompanharem na
construcao deste trabalho desde a qualificacdo e se mostrarem abertas ao
didlogo e ensino.

A minha mae, minha maior companheira e incentivadora, agradeco por
nao me deixar desistir e sempre me encorajar a tentar mais e mais.

Ao meu pai, agradeco pelo incentivo e por se fazer presente mesmo
diante das atribulacoes.

Ao meu amor, Edmar, agradego por ser meu porto seguro € me mostrar
sempre que sou capaz e que existe vida para além da academia.

Agradeco a minha familia por compartilharem em cada almogo e em
cada data comemorativa anseios por uma educacdo melhor e uma profissao
docente mais valorizada. Em especial ao meu primo Dan, por partilhar leituras
e teorias.

Agradeco aos amigos de vida que suportaram minha auséncia, mas me
viram caminhar em dire¢cdo ao que sonhava: Carol, Danilo, Diulle, Leticia,
Joice, Thais... obrigada por estarem sempre perto.

Aos amigos que a Faculdade de Letras e o PPG me proporcionaram, em
especial: Aline Cristina, Ana Carolina Fontana, Bruna Carolina, Jodo Paulo
Reis, essa etapa nao teria sido alcancada sem vocés.

Agradeco, de modo especial, a professora Raquel Fellet Lawall por abrir
sua sala de aula para que essa pesquisa fosse realizada e a UFJF por ser
minha casa durante tantos anos.

Agradeco ao PPG- Linguistica e a CAPES pelos incentivos e apoio para

a seguranca em realizar esta pesquisa.



RESUMO

Questdes relacionadas aos multiletramentos e a necessidade de
inclui-los em praticas escolares tém-se mostrado parte constitutiva da vida em
sociedade e das relagbes que a permeiam. Ao pensarmos na presencga cada
vez mais constante de textos multimodais em nossas praticas de letramento,
muitas vezes propiciadas pelo acesso as TDIC, percebemos também
mudancas em relacdo ao modo como a vida e o trabalho docente se
constituem, mudancas que também afetam o processo de ensino e
aprendizagem. Diante desse panorama, a presente dissertagdo tem por
objetivo compreender em que medida a formagédo inicial de professores de
Linguas Estrangeiras (LE) pode ser implicada por um mundo multiletrado, com
grande presenca de textos multimodais, focalizando principalmente o processo
de estagio curricular. Para isso, o estudo tem como /6cus de pesquisa duas
disciplinas obrigatérias ao processo de estagio ofertadas por uma faculdade de
Letras em uma Universidade Federal Brasileira. Participam desta pesquisa dez
licenciandos em LE distintas que cursam as referidas disciplinas e realizam
estagio concomitantemente. No ambito da Linguistica Aplicada e por meio de
uma pesquisa qualitativa, temos como aporte tedrico trabalhos sobre a
insercdo do professor nos espacos educacionais desde a formacgao inicial, o
processo de estagio como espaco situado e os multiletramentos. Os resultados
sinalizam a relevancia de pensarmos em uma formacao inicial que permita ao
estagiario construir reflexdes sobre um trabalho critico com os multiletramentos
em lingua estrangeira, destacando-se os modos constitutivos de um texto e a
possibilidade de construgdo de multiplos sentidos a partir de seu carater

multimodal.

Palavras-chave: Multiletramentos. Formac&o Docente Inicial. Estagio Curricular.
Linguas Estrangeiras.



ABSTRACT

Issues related to multiliteracies and the need to include them in school
practices have proved to be a constitutive part of life in society and the
relationships that permeate it. When we think about the increasingly constant
presence of multimodal texts in our literacy practices, often enabled by access
to Digital Information and Communication Technologies, we also notice changes
in the way teachers' lives and work are structured, changes which also affect
the teaching-learning process. Given this scenario, the aim of this study is to
understand the extent to which the initial training of foreign language teachers
can be impacted by a multi-literate world, mediated by multimodal texts,
focusing mainly on the curricular internships. For this purpose, the locus of our
study is two compulsory subjects for the internship process offered by a
Languages department at a Brazilian Federal University. Ten different
undergraduate students in Languages, who were studying these subjects and
doing their internships at the same time, took part in this research. Within the
framework of Applied Linguistics and by means of a qualitative study, we use as
theoretical support works on the insertion of teachers in educational spaces
from their initial training, on the internship process as a situated space and on
multiliteracies. The results point to the importance of thinking about initial
training that allows teachers in training to reflect and work critically with
multiliteracies in foreign languages, highlighting the constitutive modes of a text
and the possibility of building multiple meanings based on its multimodal

character.

Keywords: Multiliteracies. Initial Teacher Training. Curricular Internship. Foreign

Languages.
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1 CONSIDERAGOES INICIAIS

O periodo pandémico, iniciado no ano de 2020, e as mudangas por ele
despertadas afetaram a vida de grande parte da sociedade brasileira. Em
termos de mudancas no escopo de trabalho, a vida docente também foi
alterada. Professores se viram em uma espécie de redoma tecnoldgica, na qual
precisavam lidar com um alto volume de informagdes sobre o uso de novas
interfaces e ferramentas ancoradas nas Tecnologias Digitais da Informacéao e
da Comunicagdo (TDIC), tendo que valer-se delas préprias como subsidio de
ensino.

Embora essas mudangas tenham tomado corpo e destaque ao
necessitarmos das TDIC como propria interface da sala de aula, muitas
questdes ja estavam em discussdo e estudos ja apontavam para a
necessidade de se pensar sobre como professores utilizavam as TDIC como
parte constitutiva da linguagem e da sociedade, e ndo sé como uma ferramenta
para transpor conhecimentos. Ja buscava-se compreender em que medida a
sociedade precisava se multiletrar diante de textos altamente multimodais e de
demandas tecnoldgicas cada vez mais recentes e como a escola se integrava
nesse processo.

Enquanto professora de LE, tendo minhas primeiras inser¢oes em sala
de aula, como docente, no periodo pandémico e utilizando das TDIC para
construgdo do processo de ensino e aprendizagem, muitos dos
questionamentos acima foram evocados por mim mesma. E diante deles, a
importancia do estagio como campo de preparagao se tornou evidente, nao so
como pratica, mas como transposicdo de conhecimentos entre teoria e pratica.
E a partir dessa experiéncia pessoal, e desse panorama geral, no qual nos
encontramos enquanto sociedade, que a presente pesquisa se desenvolveu.

A partir disso, definimos como objetivo geral deste trabalho a
necessidade de compreender em que medida a formacao inicial de professores
de Linguas Estrangeiras (LE) pode ser implicada por um mundo multiletrado,
com grande presenga de textos multimodais, focalizando principalmente o
processo de estagio curricular, num curso de Licenciatura em Letras de uma
Universidade Federal.

Diante desse objetivo macro, estabelecemos também alguns objetivos
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especificos para que possamos desenvolver este trabalho, sendo eles: i)
analisar como os multiletramentos e a multimodalidade sdo percebidos e
trabalhados pelos futuros professores em suas propostas de intervencao
didatica nos estagios; ii) investigar como os licenciandos usam esses recursos
e como refletem sobre os multiletramentos, enquanto estudantes, estagiarios e
futuros professores, pensando-se no continuo teoria-pratica ao longo da
graduacéo.

Esses objetivos nos ajudam a situar a pesquisa aqui apresentada,
reforcando seu constante didlogo entre formacdo docente e mundo
multiletrado. Defendemos que a importancia deste trabalho se constréi
justamente nessa intersecao, pois é através da formacao inicial que o docente
compde seu arcaboucgo tedrico, e no momento do estagio o coloca em pratica
pela primeira vez, podendo (ou ndo) pensar de maneira situada no mundo
globalizado e altamente tecnoldgico da contemporaneidade.

Alinhamos-nos a Moita Lopes (2006, p. 23) que argumenta que
trabalhos em Linguistica Aplicada devem estar voltados para “as praticas
sociais”, de modo a demonstrar relevancia para a sociedade. Dessa forma,
assumimos que nossa pesquisa se enquadra nessa vertente, pois apresenta
demandas que se mantém constantes e atuais na sociedade, como o ensino e
aprendizagem de LE, a formacao docente, a evolugdo tecnoldgica, os
multiletramentos e os textos multimodais. Consideramos que este trabalho
possa contribuir de maneira local para a formacao inicial de licenciandos em
Letras-Linguas Estrangeiras da Universidade pesquisada, mas que também
possa servir de base para a analise e compreensao de outros cenarios de
formacao.

Desse modo, para que essa pesquisa seja efetivada, tomaremos como
campo de estudo e investigagcdo as licenciaturas em LE ofertadas por uma
Faculdade de Letras de uma Universidade Federal', na qual, a partir da efetiva
implementacdo do PPC no ano de 2020, as seguintes licenciaturas em LE
passaram a ser ofertadas: Espanhol e respectivas Literaturas (turno noturno);
Inglés e respectivas Literaturas (turno integral); Portugués-Francés e

respectivas Literaturas (turno integral); Portugués- Italiano e respectivas

' O nome da instituicdo foi omitido a fim de preservar a identidade dos participantes
desta pesquisa.
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Literaturas (turno integral); Portugués-Linguas Classicas e respectivas
Literaturas (turno integral).

Seguindo como paradmetro a mesma instituicdo, tomamos como base a
regulamentagcdo do estagio propiciada pela Coordenacdo de Estagios,
vinculada a Pro-reitoria de Graduacdo, os quais devem ocupar 400h dentro da
carga horaria total prevista para a formagao docente em uma habilitagdo unica
e 800h em uma habilitacdo dupla, cursados ao longo de dois semestres letivos.
Essa oferta dos estagios supervisionados e acompanhamento dos estudantes
em Lingua Portuguesa sédo oferecidos pela Faculdade de Educagao, ja os
estagios em linguas estrangeiras modernas e classicas sdo ofertados pela
prépria faculdade de Letras, sendo esses ultimos nosso objeto de analise.

Todo processo de estagio é efetivado através do cumprimento das horas
in loco em uma instituicdo educacional, além da matricula e aprovagcdo em
duas disciplinas: - Reflexbes sobre a atuagdao em espacos escolares | e Il -
disciplinas essas que atuam na orientacdo dos estudantes para que as
atividades praticas possam ser desenvolvidas e que foram acompanhadas
durante essa pesquisa. Destacam-se como agdes referentes a carga horaria
pratica do estagio: “(a) observacao; (b) elaboragdo de materiais; c) participacao
de reunides pedagdgicas na escola; e (d) regéncia” (PPC da instituicao, 2020,
p.47).

Essas atividades podem ser realizadas no Colégio de Aplicacédo da
prépria universidade, em instituicbes publicas e/ou privadas conveniadas, ou
ainda em atividades de extensdo na Educagao Superior, onde se realiza o
processo de equiparacdo. Esse processo de equiparagcdo ocorre mediante a
insercdo do licenciando em atividades de carater didatico-pedagdgico
compativeis com a docéncia, atividades essas que devem ser avaliadas e
aprovadas pela Coordenacgdo de Estagios da referida Faculdade de Letras.
Enquadram-se como participantes desta pesquisa dez licenciandos, que se
prontificaram a participar e cursavam alguma das licenciaturas descritas acima,
realizando o processo de estagio no segundo semestre do ano de 2022.

Essas questdes de cunho burocratico que permitem aos estudantes
efetivarem seu estagio sado aqui pensadas para que analisemos como essa
primeira inser¢do do futuro docente ocorre em sala de aula, questionando-se a

importancia e a utilizagdo de praticas multiletradas e principalmente a de textos
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com alta presencga de multimodalidade em LE.

Consideramos essa demanda uma necessidade atual, pois sabemos
das transformagdes ocorridas no mundo nas ultimas décadas com o avanco
das TDIC e que com elas se manifestam novas formas de ser, de se informar,
de aprender e de se comunicar, além de uma diminuicdo nas distancias entre
povos e culturas que se encontram distantes geograficamente e se comunicam
em outras linguas. Porém, esta realidade ainda ndo ocorre de maneira
hegemonica, ja que devido a fatores de infraestrutura, condigbes sociais,
culturais e financeiras, grande parcela da sociedade se encontra sem acesso a
recursos relacionados as TDIC.

Esse cenario nos leva a questionar e defender a necessidade de pensar
uma educagdo voltada aos multiletramentos, que auxilie nesse
desenvolvimento e acesso, em nosso caso, focando nos futuros professores
que estardao em sala de aula nos proximos anos. Posto isto, apresentamos a
seguinte questdo de pesquisa como eixo norteador deste trabalho: Como o
estagio, enquanto espaco/ tempo simulado, pode atuar para uma formacao de
professores de LE voltada aos multiletramentos?

Diante dessa pergunta e do cenario apresentado, construimos o
presente trabalho da seguinte maneira: no segundo capitulo propomos um
panorama historico, que englobe o ensino de LE no Brasil, as metodologias
adotadas ao longo dos anos e a formacgéo especifica dos professores de LE.
Em todo esse perpasso buscaremos compreender como O0S recursos
tecnolégicos e multimodais atrelados as épocas eram pensados.

Nosso terceiro capitulo esta voltado aos multiletramentos e as
necessidades de ensino e aprendizagem inerentes a nossa sociedade, nele
apresentaremos o percurso dos estudos multiletramentos, evidenciando, a
formagdo docente em um mundo multiletrado e a BNCC como documento
regulador que abrange concepgbes tedricas e metodologicas sobre os
multiletramentos.

No capitulo quatro vamos apresentar e discutir algumas concepgdes de
estagio, tanto aquelas regulamentadas por documentos e leis, como aquelas
pensadas para a formacao.

O capitulo cinco estara dedicado a apresentar e investigar o /6cus de

pesquisa, descrevendo as disciplinas acompanhadas e analisando o curriculo
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adotado pela instituicdo pesquisada, buscando pontos de aproximacdo com a
teoria defendida.

No sexto capitulo apresentaremos como nossa metodologia de pesquisa
foi construida em um viés qualitativo, quem s&o os participantes da pesquisa e
quais instrumentos utilizamos. Em seguida, no sétimo capitulo, apresentaremos
os dados gerados e as analises elaboradas e terminaremos apresentando

algumas consideracgdes finais sobre o estudo aqui desenvolvido.
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2 CAMINHOS HISTORICOS

Iniciamos este trabalho propondo uma seg¢ao que perpasse alguns
pontos histdéricos que nos ajudam a embasar esta pesquisa e analisar o
panorama atual que vivenciamos. Consideramos que, ao depreender uma
compreensao historica sobre as LE no Brasil, as metodologias para seu ensino
e a formacao de professores que as ensinam, podemos vivenciar melhor o
presente e estabelecer relagdes e conceitualizagdes baseadas em movimentos
que ja figuraram em nossa sociedade.

Portanto, nas subsegdes seguintes, nos dedicaremos a tragar um
panorama que envolva trés pontos caros a nossa pesquisa construidos
historicamente. Primeiro, analisaremos, sob a ética de alguns documentos e
legislagdes, o ensino e aprendizagem de LE no Brasil e suas mudangas ao
longo dos anos. Em seguida, nos dedicaremos as metodologias existentes para
este ensino e, por fim, iremos nos pautar na formagao docente do professor de
LE.

Esses caminhos histéricos nos permitirdo visualizar como tais
fundamentos legais e metodolégicos, e o possivel uso de recursos
multissemidticos utilizados em cada época, podem figurar ainda hoje nas
insergdes dos futuros professores em sala de aula. Além disso, esperamos
compreender como os estagios podem ser oferecidos e realizados de acordo

com a lingua estrangeira cursada e qual seu espago no ambiente escolar.

2.1 HISTORICO SOBRE O ENSINO DE LINGUAS ESTRANGEIRAS NO
BRASIL

O ensino de LE no Brasil muitas vezes esteve atrelado as concepcoes
educacionais e politicas vigentes em cada época e/ou governo. A deciséo
sobre qual lingua ensinar e de qual modo ensinar estd embasada por leis e
diretrizes desde a chegada da Familia Real Portuguesa ao Rio de Janeiro em
1808. Chagas (1979) e Leffa (1999) apresentam um percurso histérico
panoramico sobre o ensino de LE no Brasil, recorrido esse no qual nos
baseamos para discussao neste capitulo, dando énfase aos métodos adotados,

a eleicdo das LE a serem ensinadas em cada momento, e ao possivel uso de
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recursos multissemioticos utilizados.

Os primeiros registros histéricos demonstram que a prépria lingua
portuguesa era ensinada como estrangeira aos povos originarios e os métodos?
para seu ensino e aprendizagem estavam embasados na leitura, escrita,
soletracdo e principalmente nas rezas e oragdes, ja que o objetivo primordial
era catequizar os povos indigenas. Ao receber o status de lingua oficial em
1758, a lingua portuguesa passou a figurar como unica lingua brasileira e o
Alvara® de 28 de Junho de 1759 determinou o ensino da Gramatica Latina e
Grega como LE a serem ensinadas, agora em métodos que tinham como base
a traducéao de obras literarias.

Com a chegada da familia imperial ao Brasil em 1808, as necessidades
econdbmicas e culturais da época fizeram com que as linguas inglesa e
francesa fossem acrescentadas ao curriculo escolar. Tal decisdo se encontrava
atrelada a demanda que agora cabia a educagéao brasileira: permitir que a elite
que se formava com a chegada da coroa tivesse acesso a um ensino com
vestigios eurocéntricos. De acordo com Day e Sevedra (2015), esse € um
resquicio que carregamos até os dias atuais: perpetuar o ensino de LE como

pertencente a uma elite:

Destinada a educacado de nobres e familias abastadas, a LE
perpetuou-se em nosso imaginario (inclusive e principalmente,
dos gestores) como um tipo de conhecimento destinado a
alguns poucos privilegiados, ou seja, aos filhos homens de
ricos nobres, que, para ter acesso a educagao, precisavam
inicialmente ler em latim e grego e, posteriormente, ler e
escrever em francés ou alemao para dar prosseguimento aos
seus estudos em terras europeias (Day; Savedra, 2015, p.
562-563).

Nos periodos que se seguem, algumas reformas referentes ao ensino de
LE foram aprovadas e consequentemente alteraram os curriculos e os espacgos
para seu ensino e aprendizagem. A Reforma Homem de Melo (1881), ultima
reforma do império, por exemplo, apontava para a presenca das linguas

classicas, mas também das modernas em um equilibrio de carga horaria nas

2 Trataremos do uso do termo “método” na segéo 2.2 deste capitulo.

* As leis e diretrizes apresentadas neste trabalho podem ser consultadas na integra
através da Biblioteca Digital do Portal da Camara dos Deputados. Disponivel em:
https://bd.camara.leg.br/bd/discover.
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escolas.

Apesar das reformas e mudancas, até esse momento, o método adotado
nao havia sofrido alteracbes, e as atividades ainda consistiam na analise
gramatical e na traducdo de textos literarios, o que € compreendido como
emprego do método de gramatica-tradugcdo. De maneira geral, esse método
tinha como objetivo permitir aos alunos a leitura de textos literarios e o dominio
de uma gramatica normativa, baseada em regras e exemplos. Pouco se trata
sobre a utilizagdo de recursos imagéticos, ou como esses eram pensados na
composicao tradutodria durante esse processo de ensino.

Apds o periodo imperial, com a Proclamagao da Republica em 1889, um
novo periodo politico instaurou-se no Brasil. Em relagdo ao ensino de LE,
varias reformas alteraram o quadro curricular que essas ocupavam, tendendo
sempre a uma menor valorizagdo e a uma menor carga horaria dessas no
ambiente escolar.

Apds a primeira republica, a nova realidade brasileira, advinda da
chamada Era Vargas, teve consequéncias diretas na educagao e no ensino de
LE. A reforma Francisco de Campos, ocorrida neste periodo, afirmava a
predominancia das linguas modernas (francés, inglés e alem&o) em relagéo as
linguas classicas, uma grande mudanga no panorama até entao vivenciado.

Outra mudanca advinda dessa reforma dizia respeito as orientagdes
didaticas que passaram a introduzir oficialmente uma metodologia para o
ensino de LE - o método direto, que se caracterizava por uma proposta muito
diferente da que vigorava até o momento. Em sua metodologia evitava-se o
uso da lingua materna, valorizando a linguagem oral, em um ensino baseado
na propria lingua de aprendizagem.

Neste periodo, destaca-se a contribuicdo do Professor Carneiro Leao,
que a partir de uma experiéncia no Colégio Pedro Il, com o método direto,
desenvolveu um documento com instrugbes para sua aplicagdo em sala de
aula. Dentre os 33 artigos propostos pelo documento, salientamos os

evidenciados por Leffa (1999):

A aprendizagem da lingua deve obedecer a sequéncia ouvir,
falar, ler e escrever.

O ensino da lingua deve ter um carater pratico e ser ministrado
na prépria lingua, adotando-se o método direto desde a
primeira aula. ¢ O significado das palavras deve ser transmitido
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nao pela tradugcdo, mas pela ligagdo direta do objeto a sua
expressao, usando-se para isso ilustragdes e objetos do mundo
real.

As nogdes gramaticais devem ser deduzidas pela propria
observagao e nunca apresentadas sob a forma tedrica ou
abstrata de regras.

A leitura sera feita ndo sé nos autores indicados, mas também
nos jornais, revistas, almanaques ou outros impressos, que
possibilitem aos alunos conhecer o idioma atual do pais (Leéo,
1935 apud Leffa, 1999, p.8).

Destacamos aqui dois trechos desse documento que apontam para uma
primeira mengao a recursos que saem da tradugao e incluem insergdes para
além dos grafemas. Ao salientar que neste método: “O significado das palavras
deve ser transmitido ndo pela tradugao, mas pela ligagao direta do objeto a sua
expressao, usando-se para isso ilustragdes e objetos do mundo real” (op.cit.), o
uso de ilustragbes aparece como um recurso multissemiético de grande valia.
Notamos aqui que a insercdo de ilustragbes aparece como uma tecnologia
possivel a época. Ao passo que o método direto ndo permitia a traducéo
interlingual, o uso dos recursos modais ganha espag¢o, uma pratica comum e
presente até os dias atuais nas aulas de LE. Ao pensarmos no ensino e
aprendizagem de LE, podemos notar em manuais, livros didaticos e outros
recursos, muitos momentos em que a traducdo interlingual passa a ser
substituida por uma imagem que representa o equivalente a ela no mundo,
principalmente no que diz respeito ao ensino de vocabulario.

O segundo trecho destacado: “jornais, revistas, almanaques ou outros
impressos, que possibilitem aos alunos conhecer o idioma atual do pais”
(op.cit.), demonstra que, apesar de o objetivo ser uma imersao do aluno no
idioma através de textos reais, a presenca de imagens, diferentes fontes e
cores comega a figurar através desses textos, recursos que auxiliavam na

compreensao do idioma, como podemos perceber na figura abaixo.

Figura 1 - Jornal Francés de 21 de abril de 1929
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Fonte: Journal de Naissance. (2023).

Tais determinagdes, advindas da Era Vargas, permaneceram até a
promulgagcao de Decretos-lei denominados como Leis Organicas do Ensino em
1942. Dentre esses decretos, grandes mudangas foram estabelecidas no
ensino secundario que passou a ser organizado em dois ciclos: ginasio, de
quatro anos, e colegial, de trés anos. No ginasio, o latim, o francés e o inglés
passaram a ser de carater obrigatério. J& no colegial, o francés ocupava um
ano de estudos e o inglés e o espanhol, agora incluido, dois anos.

Em relagdo ao método, esses decretos orientavam a utilizagdo do
meétodo direto com um viés essencialmente pratico, que desse conta nido sé da
compreensao da lingua, mas da formagao do cidad&o. A Portaria Ministerial n.°
114, de 29 de janeiro de 1943, determinava trés pontos a serem seguidos: a) a
aquisicao efetiva da lingua, englobando leitura, escrita, fala e escuta; b) o
conhecimento cultural da civilizagao que utiliza aquela lingua e c) a formagao
da mentalidade dos alunos, em relagdo a outros povos e ideias. Ainda se
determinava que a leitura deveria ser precedida da oralidade, através de livros
preferencialmente ilustrados.

O uso de ilustragbes volta a se fazer presente nesta portaria. Aqui
percebemos que ela aparece de maneira integrada a leitura, fazendo parte do
texto em si, e ndo mais como um recurso visual para aquisi¢ao de vocabulario,

como era no periodo anterior.

Anexo Dissertacéo (1618096) SEI 23071.951827/2023-40 / pg. 28
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O préximo marco historico educacional se deu apdés a formulagdo e
publicagdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) em 1961.
Nesta publicagdo ficou definido que as deliberagbes sobre o ensino de LE
seriam de responsabilidade dos estados. Essa falta de obrigatoriedade de uma
LE a ser ensinada e a decisdo a cargo dos estados apontou de maneira
contraditéria para o movimento mundial que passava a ser adotado por outros
paises, no qual se estabelecia uma importancia econdémica e cultural do ensino
de inglés apds a Segunda Guerra Mundial, parametro que foi suprimido por
muitos estados brasileiros.

Essa versédo da LDB foi seguida por outra, publicada menos de 10 anos
depois, em 1971, na qual se reforgava o carater nao obrigatério do ensino de
LE na educagao basica. Essa visao defendida pelas LDB de 1961 e 1971 pode
ser considerada como um retrocesso para o ensino de LE, retrocesso esse que
ajudou a perpetuar estigmas e crengas sobre a aprendizagem de LE nos dias
atuais. Ja que as escolas nao tinham a obrigagcado de ofertar uma LE, muitos
alunos passaram pela educagao basica sem ao menos ter contato com outra
lingua, o que também impulsionou a aprendizagem em cursos livres de
idiomas, possibilitando que a segregacao social dos que podem ou nao estudar
uma LE estivesse atrelada as condigdes financeiras.

O periodo historico que se segue € marcado pela alternancia de
militares no governo até a instauragdo da nova republica no Brasil, o que
garantiu um novo olhar também ao ensino de LE. Uma nova LDB (Lei n°® 9.394)
foi sancionada em 20 de dezembro de 1996, e é ela que se encontra em vigor
até os dias atuais, salvo alteragdes. Portanto, regulamenta-se um modelo muito
préximo ao encontrado atualmente: passa-se a estruturar a educagao basica
em dois ciclos, fundamental e médio, e fica determinada a inclusdo de ao

menos uma LE a partir da quinta série, atual 6° ano:

na parte diversificada do curriculo serd incluido,
obrigatoriamente, a partir da quinta série, o ensino de pelo
menos uma lingua estrangeira moderna, doravante LE, cuja
escolha ficara a cargo da comunidade escolar, dentro das
possibilidades da instituicao (Brasil, 1996, n.p.).

Para o Ensino Médio, delimita-se a inclusdo de: “uma LE moderna, como

disciplina obrigatodria, escolhida pela comunidade escolar, e uma segunda, em
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carater optativo, dentro das disponibilidades da instituicdo" (Brasil, 1996, p.
n.p). Em ambos os ciclos, a ideia de um método unico de ensino é substituida
por uma flexibilidade curricular que se baseie em um pluralismo de ideias e
concepgdes pedagodgicas.

Em complementagdo a LDB de 1996, publicam-se os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) para o ensino fundamental — 1998 - e médio —
2000. Esse documento de carater transversal seguia os pressupostos da LDB
em relagao a insergcido das linguas e recomendava um ensino pautado em um
enfoque sociointeracional, no qual o ensino de leitura tivesse énfase em
relacdo as outras habilidades. Essa visdo sociointeracional da linguagem, é
considerada um avango em relagao aos documentos anteriores, pois pauta-se
em uma concepg¢ao de linguagem que inclua também o visual, em uma
construcao em que se pense o0 enunciado em suas condi¢cdes de producio: “O
uso da linguagem (tanto verbal quanto visual) é essencialmente determinado
pela sua natureza sociointeracional, pois quem a usa considera aquele a quem
se dirige ou quem produziu um enunciado” (Brasil, 1998, p. 27).

Apesar de seguir a maxima proposta pela LDB-1996, de que a escolha
da LE ficaria a cargo da comunidade escolar, o documento ressalta a
hegemonia da lingua inglesa e a importancia de sua aprendizagem no contexto
global, ndo so6 para trocas internacionais, mas também para desconstrugcéo da
visdo de supremacia que muitas vezes o ensino dessa lingua ocupa.

Além dessas orientagdes, os PCN, enquanto documento regulador, ja
apresentavam as primeiras insercdes das TDIC na sala de aula de LE, tanto
em sua versao voltada ao ensino fundamental, como ao ensino médio, por
exemplo: “saber utilizar diferentes fontes de informacgao e recursos tecnoldgicos
para adquirir e construir conhecimentos” (Brasil, 1998, p. 8) e “A tecnologia
moderna propicia entrar em contato com os mais variados pontos do mundo,
assim como conhecer os fatos praticamente no mesmo instante em que eles se
produzem.” (Brasil, 2000, p. 30). O documento também nos exemplifica que
essa abertura tecnoldgica permite ao professor o uso de recursos advindos de
diversas fontes para além do verbal: “A televisao, o radio, a informatica, entre
outras, fizeram com que os homens se aproximassem por imagens e sons de
mundos antes inimaginaveis” (Brasil, 2000, p. 12).

No ambito das habilidades comunicativas a serem desenvolvidas na sala
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de LE, os PCN para o Ensino Fundamental destacam a “compreenséao geral de
tipos de textos variados, apoiado em elementos icbnicos (gravuras, tabelas,
fotografias, desenhos) e/ou em palavras cognatas” (Brasil, 1998, p.83). As
modalidades para além do ndo verbal servem de apoio ao ensino, ndo sendo
amalgamadas a ele, e os elementos iconicos e ilustrativos seguem, de maneira
figurativa, como nas reformas anteriores.

Para o Ensino Médio, o nao verbal também ocupa um lugar
pormenorizado: “Utilizar as estratégias verbais e ndo verbais para compensar
as falhas, favorecer a efetiva comunicacao e alcancgar o efeito pretendido em
situagdes de producgao e leitura” (Brasil, 2000, p.32). Ao utilizar o ndo verbal
apenas como apoio para a compensacao de falhas e uma espécie de muleta
para a comunicagao, perde-se sua potencialidade enquanto elemento
composicional de um texto em LE.

Voltando a oferta das LE a serem ensinadas na Educagao Basica, em
2005, a Lei n° 11.161 é promulgada pelo entdo presidente Luiz Inacio Lula da
Silva. Nela determina-se em seu artigo primeiro: “O ensino da lingua
espanhola, de oferta obrigatéria pela escola e de matricula facultativa para o
aluno, sera implantado, gradativamente, nos curriculos plenos do ensino
médio” (Brasil, 2005).

A implantacdo dessa lei garantia que, além da oferta de uma LE
escolhida pela comunidade, como determinado pela LDB de 1996, a lingua
espanhola fosse ofertada de maneira facultativa e complementar no Ensino
Médio, o que se justificava devido a motivos politicos, geograficos e
econdmicos. Junto a essa mudanga, o Ministério da Educagao publicou, em
2006, um novo documento, chamado Orientagbées Curriculares para o Ensino
Médio, que buscava suprir lacunas deixadas pelos PCN, de modo a aprofundar
temas e propostas para os trés anos do ensino médio.

Nesse documento passam a ser discutidos e implementados os
conceitos de letramentos, multiletramentos, multimodalidade e hipertexto, ndo
mencionados antes nos PCN (devido a situagédo tempo-espago), destacando-os
como um dos objetivos do ensino de LE: “introduzir as teorias sobre a

linguagem e as novas tecnologias* (letramentos, multiletramentos,

4 Embora o documento se refira ao termo “Novas Tecnologias”, neste trabalho, alinhados a
perspectiva dos multiletramentos, defendemos e utilizamos o conceito de TDIC, por
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multimodalidade, hipertexto) e dar sugestbes sobre a pratica do ensino de
Linguas Estrangeiras por meio dessas” (BRASIL, 2006, p. 87).

Essa primeira mengao nos faz refletir sobre a recente inser¢cao desses
conceitos de maneira oficial nos documentos que se referem ao ensino de LE,
dando espaco a pluralidade de linguagens, culturas e midias, de modo n&o
antes mencionado. Exatamente por figurar como primeira aluséo, alguns temas
podem ser problematizados e reavaliados. A visdo expressa no trecho acima,
por exemplo, inclui os letramentos, os multiletramentos, a multimodalidade e o
hipertexto dentro do escopo das TDIC, ignorando sua presenga em outras
perspectivas; por exemplo, ao tratarmos do livro didatico, recurso que
prototipicamente nao faz parte das chamadas TDIC, ignora-se a presenga dos
recursos multimodais que o compdem. Ao considerarmos que todo texto é
multimodal (construto tedrico que defenderemos no terceiro capitulo desta
dissertagdo), ndo necessariamente incluimos as TDIC em sua composigao.

Apesar dos avangos proporcionados pela LDB de 1996, pelos PCN e
pelas OCEM, muitas das politicas propostas ainda ficavam no campo legal,
sem de fato terem condi¢cdes de chegar a sala de aula da educagao basica. Um
exemplo dessa defasagem se da na implementagcdo do Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD), que teve sua criagdo em 2003, mas somente foi
aprovado para as LE em 2009, chegando as escolas em 2010, para a primeira
utilizagcdo em 2011.

A garantia de acesso a livros didaticos assegurada pelo PNLD pode
permitir que alunos, principalmente de escolas publicas, tenham acesso a
textos multimodais com maior facilidade, ja que recursos de impressao colorida
e projetores ainda estao distantes de algumas realidades escolares.

A manutencdo do inglés e a oferta do espanhol, pautados pelos
documentos supracitados se manteve até o ano de 2017, no qual a lei n°
11.161 foi alterada juntamente com o Art. 26 — § 5° da LDB de 1996 e a
determinacdo de uma LE a escolha da comunidade foi substituida pela
obrigatoriedade do ensino de Inglés. A Lei n° 13.415 passou a instituir a
obrigatoriedade do Inglés no curriculo a partir do segundo ciclo do Ensino

Fundamental, constando agora da seguinte forma: “§ 5° No curriculo do ensino

compreender que essas reverberam novos géneros e interfaces e fazem parte de nossas
construcdes de linguagem cotidianas.
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fundamental, a partir do sexto ano, sera ofertada a lingua inglesa” (Brasil, 2017,
n.p.), assim como para o ensino médio, através da chamada Reforma do

Ensino Médio, ratificada pela mesma lei supracitada:

§ 4° Os curriculos do ensino médio incluirdo,
obrigatoriamente, o estudo da lingua inglesa e poderéo ofertar
outras linguas estrangeiras, em carater optativo,
preferencialmente o espanhol, de acordo com a
disponibilidade de oferta, locais e horarios definidos pelos
sistemas de ensino (Brasil, 2017, n.p.).

Esta lei € a que vigora até os dias atuais, e suas consequéncias estao
em permanente desdobramento e refletem na formagao docente e nos campos
em que os estagiarios podem realizar suas praticas. Em relagcdo aos
educandos, essa lei omite a diversidade regional brasileira, na qual, por
motivos fronteiricos, se faz necessaria uma aprendizagem de espanhol ou
francés, além da exclusao de comunidades que tém em suas bases linguas de
heranga, como o alemao ou italiano.

Esse panorama se mantém na Base Nacional Comum Curricular (Brasil,
2017), documento de carater normativo que define “o conjunto orgéanico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todo aluno deve desenvolver na
Educacao Basica” (Brasil, 2017, p. 7). No corpo do documento o termo ensino
de LE é também definido como “Ensino de Inglés”, que passa a ser visto como
lingua franca a ser ensinada.

Por estar em vigor até o presente momento, a BNCC subsidiara algumas
de nossas discussdes ao longo deste trabalho, principalmente no que concerne
aos trabalhos com os multiletramentos e as TDIC, portanto, veremos mais
sobre suas disposi¢cdes no capitulo 3.

Ao propor esse perpasso historico podemos salientar alguns pontos que
convergem diretamente com este trabalho: i) As determinacgdes legais sobre as
LE a serem ensinadas apontardo de maneira direta sobre a forma como o
estagio sera realizado e sobre a futura insergéo deste profissional no campo de
trabalho; ii) A concepcao elitista sobre o ensino e aprendizagem de LE que se
apresenta na época imperial segue até os dias atuais, e nos permite perceber
que, no imaginario popular, saber uma lingua estrangeira e acessa-la através

de instituigbes educacionais ainda representa um status social (Rajagopalan,
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2003); iii) A inser¢cado das TDIC e dos recursos visuais atrelados ao ensino de
LE ocorreu, durante muitos anos, de maneira timida, se intensificando através
dos PCN e das OCEM, nos quais ja se apresentava uma visao ampliada, em
que a tecnologia € apontada também como uma encurtadora de distancias e
acessos, has quais as LE e as culturas de seus falantes se tornam mais
proximas (Paiva, 2014).

Na proxima secao ampliaremos esses pontos e aprofundaremos nossa
discussao sobre os métodos de ensino de LE utilizados ao longo da histéria
brasileira. Nela, abriremos nosso escopo para além da educacdo basica,

refletindo sobre as metodologias utilizadas em outros campos de ensino.

2.2 METODOLOGIAS PARA O ENSINO DE LINGUAS ESTRANGEIRAS NO
BRASIL

Como visto no capitulo anterior, decisées politicas fundamentaram e
fundamentam o ensino de LE no Brasil. O panorama apresentado nos leva a
refletir sobre como escolas e professores, muitas vezes, adequaram suas
metodologias e propostas pelo que vigorava em lei. Porém, para além da
educacado basica e do que regulamentam os documentos oficiais, outras
metodologias foram adotadas para o ensino de LE, principalmente em cursos
livres.

Neste capitulo, pretendemos tragar um panorama histoérico sobre as
metodologias para o ensino de linguas estrangeiras utilizadas no Brasil.
Consideramos que a compreensao do percurso historico vivenciado nos
permitira avaliar como as concepg¢des metodoldgicas construidas ao longo dos
anos se fazem presentes em praticas atuais, principalmente as relatadas pelos
estagiarios.

Sabe-se que o ensino de LE desponta como um ensino elitizado, como
afirma Pagel (2002, p.23): “o dominio de linguas estrangeiras sempre foi
privilégio da elite e da classe dominante”, visdo sustentada também por
Rajagopalan (2003, p. 65), que afirma que “a lingua estrangeira sempre
representou prestigio”. Essa visdo de prestigio das LE afeta diretamente o
trabalho do futuro professor, que, além de desmistificar conceitos, deve ser

capaz de construir um processo de ensino e aprendizagem efetivo que permita
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ao seu aluno aprender uma LE e conhecer novas culturas.

Essa visao elitizada fez com que, desde a década de 1930, o Brasil
comecgasse a vivenciar a oferta de cursos livres, impulsionados em 1934 pela
Embaixada Britdnica na criacdo da Sociedade Brasileira de Cultura Inglesa.
Apesar da existéncia dos cursos livres desde essa época, Schutz (2016)
destaca a década de 1960 como o desponte dos cursos livres no Brasil,
segundo o autor, a proliferacdo dos cursos em redes de franquia e com
propoésito comercial teria se firmado nesse periodo.

Essa abertura do ensino para além do ambiente escolar repercute na
formacdo docente, que passa a contar com outros campos de trabalho, com
objetivos e propdsitos diferentes segundo cada instadncia. Esses objetivos
distintos nos levam a pensar em como 0 ensino pode ser desenvolvido de
diversas maneiras, através de metodologias distintas que se modificam ao
longo dos anos e segundo as vertentes adotadas.

De acordo com Leffa, as metodologias adotadas para o ensino de LE no
Brasil seriam “um eco do que aconteceu em outros paises, geralmente com um
retardo de alguns decénios” (Leffa, 1999, p.2). Portanto, muitos dos métodos
aqui apresentados aparecem em maior ou menor medida em espacos
temporais distintos, tendo em cada um deles um foco diferenciado em relagao
as abordagens, concepgdes teodricas e ao destaque que davam a determinadas
destrezas linguisticas.

N&o nos interessa aqui advogar sobre a eficacia de cada método, mas
sim construir um percurso histérico para que possamos compreender as
relagbes estabelecidas no presente, principalmente no que diz respeito a
multimodalidade e ao uso das TDIC, relacionando-as a formacgao docente.

Para comecar nosso percurso historico ha que se construir uma
diferenciagao sobre os conceitos de método e abordagem. Leffa (1988) confere
a responsabilidade dessa diferenciagdo ao uso indiscriminado da palavra
‘método”, que ocorreu durante muitos anos. De acordo com o autor, a
abordagem pode ser compreendida como um conjunto de pressupostos:
“‘Abordagem € o termo mais abrangente e engloba os pressupostos tedéricos
acerca da lingua e da aprendizagem” (Leffa, 1988, p.2); ja o método “tem uma
abrangéncia mais restrita e pode estar contido dentro de uma abordagem”
(Leffa, 1988, p.2).
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Na mesma linha, para Lewis (1993), a abordagem esta relacionada com
aquilo que se ensina, do modo como se ensina e do porqué se ensina; ja o
meétodo seria a maneira como se coloca a abordagem em pratica.

Richards e Rodgers (1994, apud Oliveira, 2014) concebem a distingao
de maneira distinta, definindo o método como aquilo que se relaciona a
estruturagdo de um curso envolvendo os materiais didaticos, o planejamento
das aulas e as avaliagbes, e a abordagem como aquela que abrange o
componente tedrico que subsidia a pratica.

De modo diferente ao apresentado pelos autores supracitados,
Kumaravadivelu (2001) propde uma diferenciagdo entre os termos método e
metodologias, segundo a qual, o0 método estaria no campo tedrico, e a
metodologia estaria relacionada a pratica desenvolvida em sala de aula.

Compreendendo essas distingdes, comegamos nosso percurso pelo, ja
apresentado, Método de Gramatica e Traducdo, no qual os alunos eram
levados a construir tradug¢des e aprender essencialmente a gramatica da lingua
estudada. As habilidades mais importantes eram a leitura e a escrita, e a
aprendizagem aparecia subsidiada por obras literarias e estruturas gramaticais,
que os alunos deveriam dominar. A seguir, o Método Direto obteve destaque no
cenario brasileiro. Nele o ensino de uma lingua se dava através da propria
lingua, sem intervencdo de tradugdes e a habilidade de destaque era a
oralidade.

A partir dos anos 50 as pesquisas sobre ensino de linguas passaram a
obter reconhecimento, sendo impulsionados pelos estudos behavioristas de
Skinner na area psicolégica e pelo estruturalismo de Saussure na area
linguistica. Essas correntes deram suporte a criacdo do Método Audiolingual,
que se baseava no condicionamento, no qual uma lingua poderia ser aprendida
através de estimulos e respostas gerados por imitagdo, repeticdo e
memorizagao.

Outro método de grande representatividade foi introduzido pelo
pesquisador egipcio Caleb Gattegno e ficou conhecido como Silent Way. Como
sugerido pelo nome, o professor deveria ficar em siléncio a maior parte do
tempo, utilizando-se de recursos nao orais (bastdes coloridos, cartazes de
apoio, imagens etc.) para auxiliar na aprendizagem que deveria ser conduzida

pelo aluno.
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Os estudos da linguistica e da psicologia continuaram avangando com o
decorrer dos anos e, entre as décadas de 70 e 80 novas teorias comecaram a
surgir. Através dos pressupostos apresentados por Piaget e Vygotsky,
passou-se a postular que o conhecimento sé poderia ser construido em
ambientes de interacdo social naturais, de modo que cada aluno construiria seu
aprendizado em um processo baseado em experiéncias internas e externas.

Somam-se a esses os estudos de Noam Chomsky, que vao contra o
paradigma que estava vigente até o momento, em que se passa a conceber a
lingua ndo mais como uma atividade memorizada, mas sim como um
mecanismo inato. Esses estudos inspiraram metodologias baseadas na
comunicagao e participagao ativa do aluno na construgao da aprendizagem.

No fim dos anos 70 surge a Abordagem Comunicativa, defendendo a
utilizagcdo da lingua em situagdes reais de uso para além da sala de aula em
atividades que desenvolvam o interesse e a necessidade dos alunos. Nesse
sentido, elementos culturais passam a fazer parte dos conteudos abordados
como parte constitutiva da aprendizagem de uma lingua. Busca-se um trabalho
com as quatro habilidades linguisticas (leitura, escrita, oralidade e escuta) de
modo a efetivar a comunicagdo através de situagdes reais e materiais
auténticos.

Muitos desses métodos coexistiram por distintas épocas e foram (alguns
ainda sdo) utilizados por diversas escolas e cursos de idiomas. Essa
protuberancia de metodologias levou tedricos e estudiosos a se perguntarem
quais dos métodos empregados teriam melhor eficacia e a qué tal eficacia
estaria relacionada, ja que muitos métodos foram apenas prescritos e sua
aplicabilidade se encontrava fora de diversas realidades.

Essas idiossincrasias de cada comunidade e a forma como cada método
deveria ser adaptado de acordo com elas levaram ao que € conhecido hoje

como Pds-método (Kumaravadivelu, 2003, 2006):

O uso do método como principio organizador para o ensino e
aprendizagem de linguas € lamentavel, uma vez que um
método pode ser considerado inadequado e limitado para
explicar satisfatoriamente a complexidade da aprendizagem e
do ensino de linguas. Ao nos concentrarmos excessivamente
no método, ignoramos varios outros fatores que governam os
processos e praticas da sala de aula — fatores como o processo
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cognitivo do professor, a percepcao do aluno, as necessidades
sociais, os contextos culturais, os imperativos econémicos e as
restricdes institucionais, todos os quais estdo intrinsecamente
conectados. Cada um desses fatores molda e remodela o
conteudo e o carater da aprendizagem e do ensino de linguas
(Kumaravadivelu, 2006, p. 165, tradugdo minha®).

A perspectiva do Pds-método seria considerada como uma “alternativa
ao método ao invés de um método alternativo” (Kumaravadivelu, 2003, p. 32-
33). Assim, o professor atuaria como um pesquisador da propria pratica e da
sala de aula, levando em conta as necessidades locais de seus alunos para
assim teorizar sobre a pratica.

Esse olhar sobre a realidade local dos alunos e sobre a propria pratica
docente permite ao professor desenvolver estratégias que se adequem a cada
situacdo. Essa perspectiva pode ser pensada se olhamos para as
necessidades do ensino e aprendizagem na era das TDIC, na qual a sociedade
estd em constante mudanca e assim também as formas de ensino e
aprendizagem devem estar. Ao pensar nos textos multimodais e nos
multiletramentos, muitos métodos e abordagens permitem seu uso, mas a
maneira de fazé-lo atrelada a uma aprendizagem critica e significativa nao
possui espaco em todas.

Muitas dessas estratégias estdo relacionadas com a autonomia do
professor e sua formacgao, criando uma articulagéo entre o seu arsenal tedrico
e o contexto de seu aluno. Consideramos, entado, que o professor ndo deve ser
um receptor de teorias e um perpetuador de métodos, mas que deve
apropriar-se do conhecimento apresentado pelas teorias, métodos e
abordagens para encontrar o seu proprio caminho de ensino, adequando-o a
realidade de cada turma e cada aluno. Compreendemos que esta realidade é
idealizada e que as condi¢des atuais do trabalho docente, muitas vezes, levam

a aplicabilidade metodoldgica pela escassez de tempo e excesso de trabalho.

® The use of method as organizing principles for language learning and teaching is
unfortunate because method is too inadequate and too limited to satisfactorily explain
the complexity of language learning and teaching. By concentrating excessively on
method, we have ignored several other factors that govern classroom processes and
practices—factors such as teacher cognition, learner perception, societal needs,
cultural contexts, political exigencies, economic imperatives, and institutional
constraints, all of which are inextricably linked together. Each of these factors shapes
and reshapes the content and character of language learning and teaching.
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Portanto, nesse sentido, o estagio configura-se como um momento
crucial da formacao docente, pois o futuro professor pode comecar a
reconhecer e perceber, nas aulas observadas, como o professor regente faz
uso desses meétodos e como os alunos se portam e constroem conhecimento
diante deles. Essa discussao sobre a formacdo docente e seus caminhos no

Brasil sera ampliada na préxima secao.

2.3 A FORMAGAO DE PROFESSORES DE LE NO BRASIL - UMA VISAO
HISTORICA

Perpassando as principais metodologias adotadas ao longo dos anos no
Brasil, nos questionamos sobre o papel do professor nesse cenario. Como se
dava sua formacédo? Quem era o professor de LE nesses periodos histéricos?
Pretendemos que esta visao histérica nos ajude a compreender quem é este
profissional atualmente e como se da sua formacéo.

Chaves (2004) aponta que a profissdo docente em LE provavelmente
tenha surgido através do decreto de 22 de junho de 1809, que formalizava o
ensino de lingua inglesa e francesa no Brasil, fazendo com que os primeiros
professores de LE tenham surgido devido a essa necessidade entdo
formalizada.

Neste cenario a formagao dos professores de LE ocorria de maneira
autodidata, tanto a nivel linguistico como literario, ja que as instituicbes
brasileiras ainda nao ofereciam educagao superior. Apenas no Ministério de
Francisco de Campos, passou-se a cogitar a formacgao dos professores em um
nivel superior, na qual, dentro da Faculdade de Filosofia, uma sec¢ao era
destinada as Letras.

De modo geral, as mudangas empreendidas sobre o ensino de LE
também foram percebidas na formacdo dos profissionais que deveriam
trabalhar com essas linguas. De acordo com a lingua que se oferecia
legalmente e os métodos a serem empregados, a formacédo desses
profissionais sofria certas modificagdes. Freitas e Machado (2013) destacam o
inicio dessa formacdo que se dava majoritariamente para a compreensao
literaria e tradugao de textos, seguindo o que se era esperado pelo método de

gramatica e tradugéo.
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Em um momento inicial acreditava-se que o conhecimento do professor
de LE dividia-se em dois campos: o do conhecimento linguistico e o da
didatica. Até a década de 1970, o conhecimento linguistico da lingua a ser
ensinada era o suficiente para que professores pudessem ministrar aulas de
LE, e a parte didatica estava consubstanciada ao conhecimento dos métodos
que eram utilizados. Freeman (1991) aponta que a conciliagédo do conteudo e
das estratégias metodologicas era colocada em pratica a maneira do docente,
tanto nas primeiras insergcoes nos Estagios Supervisionados, como ao longo da
carreira.

Essa visao tecnicista da formagcao docente perdurou até a década de
1980, quando os estudos cognitivistas passaram a conceber o professor como
um ser dotado de conhecimentos prévios, conhecimentos esses que eram
colocados em pratica ao longo de sua formacédo. De acordo com Graves
(2009), o docente deveria primeiro ter consciéncia de suas proprias crengas e
conhecimentos em relagdo ao ensino para depois transforma-los, exercendo
uma reflexdo sobre o que ocorre antes, durante e depois do processo de
ensino e aprendizagem. Nesse sentido, a formagdo docente comegava a ser
pensada como um campo de interagdo dialégica, no qual os conhecimentos
linguisticos e pedagdgicos caminham juntos (Graves, 2009).

Juntaram-se a esses, programas de formacado docente com viés mais
sociocultural, nos quais professores passaram a agregar ao linguistico e ao
pedagogico questionamentos e estudos sobre as estruturas extralinguisticas,
aquelas que fazem parte do social, do cultural e do histérico, como parte
constitutiva da formacéao e da aprendizagem.

Ao encontro dessas abordagens, os estudos em Linguistica Aplicada
(L.A.) se consolidavam no Brasil no principio da década de 90. Segundo essa
perspectiva, a formacdo docente passava a ser concebida através de uma
perspectiva multi/trans/interdisciplinar, na qual se comegava a “criar
inteligibilidade sobre problemas sociais em que a linguagem tem papel central”
(Moita Lopes, 2006, p.14), incluindo tanto a formag¢édo docente, como o proprio
processo de ensino.

Essa visao multi/trans/interdisciplinar da espago também a visao tedrica
de uma Linguistica Indisciplinar defendida, inicialmente, por Moita Lopes

(2006), na qual a construgdo dos saberes ndo se restringe aos limites
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disciplinares, tedricos e metodoldgicos, mas pretende buscar aportes que
subsidiem pesquisas de cunho social por meio dos estudos da linguagem.

Em relagdo ao processo de formacdo docente, os estudos em
Linguistica Indisciplinar, posteriores as perspectivas defendidas pela L.A., se
propdem a trazer uma visao critica sobre tal, elencando a necessidade de se
colocar os futuros professores (e aqueles que ja exercem a profissdo) em
contato com outras perspectivas linguisticas contemporaneas, permitindo que
se atualizem a medida que a sala de aula também se atualiza. Em entrevista
concedida, Moita Lopes destaca: “O processo de formacao de professores €
complexo. E o de professores de “linguas”, em especial, precisa dar conta das
mudancgas enormes pelas quais estamos passando” (Conceig¢ao, 2015, p. 339).

Ao atentar-se as transformacbes contemporaneas e aos problemas
sociais, a L.A. e a perspectiva da Linguistica Aplicada Indisciplinar ndo se
evadem dos avancgos das TDIC, da globalizagéo, da expansao e uso crescente
das redes sociais e 0s consequentes efeitos propiciados por essas mudangas,
que, muitas vezes, reverberam a discrepancia presente entre os programas
das universidades e as necessidades da sociedade. De acordo com
Vieira-Abrahdo (2012), essa discrepancia pode ser solucionada através de

programas de formacéo dialégicos e coconstruidos:

Os programas de formacao de professores passam a ver, de
uma perspectiva sociocultural, a aprendizagem docente como
um processo dialdgico de coconstrucdo de conhecimentos que
€ situado e emerge da participacao em praticas e contextos
socioculturais (Vieira-Abrahao, 2012, p. 457).

Preocupando-nos em compreender como essa construgdo de
conhecimento ocorre, propomos uma analise sobre o curriculo e as ementas
elencadas na formacdo dos futuros professores de LE, ofertadas pela
Faculdade de Letras que é objeto desta investigacdo. Nessa analise
pretendemos situar a formagao e analisar como esse programa é construido. A
analise sera apresentada no capitulo 5.

Compreendemos que este percurso historico pode dialogar com os
caminhos tedricos que estabelecemos neste trabalho. Desse modo, dedicamos
0os proximos capitulos aos construtos tedricos que subsidiam esta pesquisa.

Iniciamos tratando dos estudos sobre multiletramentos.



37

3 OS MULTILETRAMENTOS E AS NECESSIDADES DE ENSINO E
APRENDIZAGEM

Neste capitulo apresentaremos parte dos arcabougos tedricos que
sustentam este trabalho. Nosso objetivo € tratar sobre os multiletramentos em
trés instancias que contextualizam nossa pesquisa.

Na primeira se¢ado, abordaremos os estudos sobre multiletramentos e
multimodalidade, contextualizando seu surgimento e como figuram nos dias
atuais. Em seguida, buscaremos amparo nos estudos que incluam os
multiletramentos com foco na formacgcdo docente. E por fim, incluiremos a
BNCC, com seu carater de documento norteador, buscando compreender
como esta se vale dessa corrente tedrica e metodoldgica de ensino em sua

composicao.

3.1 MULTILETRAMENTOS E MULTIMODALIDADE

Nesta secdo levantamos questdes centrais sobre os multiletramentos e
a multimodalidade, conceitos tedricos que nos ajudam a embasar este trabalho.
Iniciamos assumindo, junto a Kress e Van Leeuwen (1998, 2001), Kress (2005)
e Ribeiro (2021) que todo texto € multimodal: “A comunicagcdo é sempre
inevitavelmente multimodal” (Kress, 2005, p. 5). Essa concepg¢ao nos faz
depreender que todos os modos que compdem um texto (verbo, imagem, som,
programacao, edigao, template etc.) sdo agentes de sua construgcéo de sentido
e atuam conjuntamente para tal: todos os aspectos da materialidade e todos os
modos reunidos em um objeto/fendmeno/texto multimodal contribuem para o
significado” (Kress e Van Leeuwen, 2002, p.28).

Os modos que compdem um texto, na visdo de Kress (2003), abrangem

0s seguintes codigos, que sao orquestrados nas composigdes textuais:

Figura 2 - Modos semidticos
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7 S

Linguagem oral e Visual: imagens,
escrita cores, movimento.

Gestual: expresstes
faciais e linguagem
corpaoral

L J

Auditivo: misica e U Espar,_oz fa:yom‘e
organizacao dos
objetos no espaco

efeitos sonoros

Fonte: Elaborado pela autora (2023) com base em Kress (2003).

Podemos notar que a jungao desses distintos modos em composi¢oes
textuais aparece de forma muito intensa quando nos valemos das TDIC, ja que,
através dos recursos por ela concebidos, a circulacdo e a composi¢cao desses
modos passam a figurar de maneira cotidiana em nossa sociedade. Ao longo
dos ultimos anos, essa inser¢ao das TDIC nos espacgos privados e publicos nos
levou a um aumento das possibilidades sociocomunicativas, permitindo uma
velocidade e um volume de comunicagao intensos entre povos e culturas.
Essas mudangas nos padroes sociocomunicativos levaram a sociedade a
desenvolver novas demandas que podem permitir uma participagdo mais critica
e democratica no mundo. Tomemos como exemplo o uso de aplicativos
bancarios que permitem a transferéncia de dinheiro em tempo real, entre
pessoas € empresas; ou, no ambito escolar, o uso de dicionarios online com
recursos sonoros e visuais que facilitam a compreensao e retengdo de
determinado vocabulo em LE. Essas mudancas demandam uma participacao
social e um dominio de ferramentas tecnoldgicas que antes ndo eram
requeridos.

Essa necessidade de agir em um mundo cada vez mais tecnoldgico e
pluralmente cultural sugere que teorias como as dos multiletramentos sejam
didaticamente levadas para contextos escolares, na busca de uma formacao

critica para um mundo plural e tecnolégico. Pensando nesse contexto, nesta



39

secdo, iremos nos ater ao modo como essas teorias foram elaboradas e
repensadas, iniciando nosso estudo pelo conceito de texto.

Durante muito tempo a palavra “texto” esteve ligada ao impresso, o que,
segundo Rojo e Barbosa (2015), modificou-se na contemporaneidade, visto
que os textos apresentam uma mescla entre escrita, imagens (estaticas e em
movimento) e sons, fazendo com que a palavra “texto” se estenda também a
esses enunciados hibridos. A chegada da internet, em meados da década de
1990, oportunizou essa expansdo do consumo em variadas instancias,
fazendo-nos repensar o papel do texto em nossa sociedade.

Bakhtin (2003) ja apontava que as esferas da atividade humana, os
textos e os géneros que nelas circulam, ndo podem ser estaticos ou estanques,
pois se transformam com as mudancas sociais, histéricas e culturais. Hoje
poderiamos incluir as mudangas tecnoldgicas que vivenciamos também nesse
€scopo.

Seguindo por esse mesmo pressuposto, Kress e Van Leeuwen (1998)
defendem que ambientes diferentes demandam planejamentos e produgdes
diferentes, o que nos faz entrar no campo da multimodalidade. Ribeiro (2016)
defende que as concepgbes de textos estritamente linguisticas n&do séo
suficientes para tratar dos textos na web. Em nossa perspectiva de estudo,
concordamos com essa afirmacao, pois defendemos que nesses ambientes o
uso de LE pode aparecer em jogos, memes e videos e que o aluno precisa se
valer de conhecimentos para além do verbal em uma LE para construir sentido
e também ser produtor delas em todas as instancias.

Essa ideia de que contextos diferentes exigem producgdes diferentes,
também ¢é defendida por Lemke (2010: s. p.): “Um letramento é sempre um
letramento em algum género e deve ser definido com respeito aos sistemas
signicos empregados, as tecnologias materiais usadas e aos contextos de
producgao, circulagcado e uso de um género particular”.

Essa preocupacdao com os contextos de producdo e circulagao foi
modificando-se a partir de praticas sociais e de linguagem advindas da
presenca das TDIC. Em 1993, os “novos estudos do letramento”, pensado por
Street (1993), passaram a tratar o termo no plural, letramentos, distinguindo os

letramentos de ordem auténoma (deslocados de um contexto social e focados
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no desenvolvimento pessoal) e ideoldgica (articulados a uma estrutura social e
cultural).

Paralelamente aos estudos de Street, o Grupo de Nova Londres (1996)
associava a questdo do letramento aos estudos educacionais e as
necessidades da sociedade naquela época, que se amplificaram diante de um
mundo globalizado, com a grande proliferacdo de canais de comunicagéo e
midia e da maneira como a sociedade consumia e agia sobre o conteudo por
eles apresentado.

Pautamo-nos nesses estudos, pois compreendemos que, através deles,
podemos pensar nas necessidades de nossa sociedade atualmente, ja que
essas se mantém em constante modificagdo, juntamente as praticas de
linguagem.

Pensando nessas mudangas e nessas novas necessidades, os estudos
sobre letramento passaram a ser pensados de maneira mais ampla, sendo
empregados por correntes tedricas como Multiletramentos. Nesse sentido, o
Grupo de Nova Londres (GNL), desenvolve um manifesto intitulado A
Pedagogy os Multiliteracies - Designing Social Futures - Uma Pedagogia dos
Multiletramentos: Projetando Futuro Sociais, no qual demonstrava uma
preocupagao com uma pedagogia voltada aos multiletramentos e uma
preparagao para lidar com um mundo multimodal. A base para construgao
desse manifesto surge pela diversidade cultural observada na época, marcada
também pela heterogeneidade que os pesquisadores viviam em seus distintos
paises de origem e os possiveis reflexos que essas poderiam gerar no campo
educacional.

Segundo o GNL (1996), essas transformagbes sociais poderiam ser
observadas em trés esferas da sociedade: a da vida profissional, a da vida
publica e a da vida particular. Em relagdo a vida particular, os limites ja ndo
estariam bem delimitados, e esta estaria sendo invadida “pela cultura da midia
de massa, pela cultura global de commodities e pelas redes de comunicacgao e
de informagao” (Cazden, et. al., 2021, p. 29). Ao mesmo tempo, a vida publica,
devido as imigragdes vivenciadas na época, entrava em contato com diferentes

linguagens e culturas e a esfera da vida profissional era influenciada pela era
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pos-fordista® e pelo capitalismo. Essas mudancas, nessas trés esferas,
demonstravam que a sociedade se modificava em varias instancias e que era
necessario pensar em formas criticas de vivencia-las.

Para isso, o Grupo de Nova Londres evidencia que os estudos dos
multiletramentos devem envolver dois tipos de multiplicidade a serem
consideradas diante das novas esferas da vida: i) a multiplicidade de culturas,
denominada como  multiculturalismo e i) a multiplicidade de
linguagens/multissemioses e midia.

Essa multiplicidade de culturas, grafada no manifesto como
multiculturalismo, atende as novas demandas sociais e aos novos caminhos de
estudo, e passa a ser tratada neste trabalho nao mais como multiculturalismo,
mas sim como interculturalismo. Apoiamo-nos em Canclini (2004) para realizar
essa mudanga, defendendo que ha uma passagem entre o multicultural e o
intercultural: “[...] a passagem que estamos registrando € de identidades
culturais mais ou menos autocontidas a processos de interagao, confrontacéo e
negociagao entre sistemas socioculturais diversos” (Canclini, 2004, p. 40).

Nesse sentido, o interculturalismo aglutinaria as diferentes culturas, e
nao as colocaria em justaposi¢do, como as visdes multiculturais, levando em
consideracdo o mundo globalizado e a convivéncia de diversos grupos em
espagos sociais, como a sala de aula. Essa visao intercultural ndo é
hegemoénica, nem pretende contrastar o culto ao inculto, mas sim demonstrar
que nossas sociedades sao hibridas e que culturas diferentes convivem a todo
instante em sua diversidade.

Essa percepgao sobre diferentes objetos culturais € por nés defendida
através do conceito de hibridagdo dos processos culturais, também proposto
por Canclini (2008[1989]). Esse conceito pretende evidenciar as relagbes entre
processos - interétnicos, linguisticos, artisticos, de cruzamento de fronteiras, de
descolonizacédo e de globalizagcdo - que se intensificaram, combinando e
criando interculturalidades. Segundo o autor, a hibridacdo se refere a

“processos socioculturais nos quais estruturas ou praticas discretas, que

6 Assungdo de um novo paradigma que veio opor-se ao até entdo vigente modo
fordista de gestao e produgéo do trabalho. No modo fordista a produgéo era baseada
em inovagdes técnicas e organizacionais que tinham como objetivo final a producao
em massa, ja no pos-fordismo figuravam os elementos flexiveis, destacando-se o uso
da informatica e das relagbes nos ambientes de trabalho.
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existiam de forma separada, se combinam para gerar novas estruturas, objetos
e praticas” (Canclini, 2008 [1989], p. 19). Nesse sentido, o conhecimento sobre
a cultura do outro levaria o sujeito a refletir sobre a prépria cultura, processo
ampliado pelo acesso a essas culturas através das TDIC. Esse pensamento &
necessario para que alunos e sociedade ampliem seus horizontes, saindo de
sua cultura local e reconhecendo outros valores, além de questionar a
hegemonia de determinadas culturas que subordinam outras.

Voltando ao documento publicado pelo GNL (1996), a segunda
multiplicidade evidenciada se refere a multiplicidade de
linguagens/multissemioses que se preocupa com a forma e a funcionalidade
como os textos se encontram na sociedade globalizada, pensando em como se
constituem e fazem comunicar. Com a expansao intercultural e a ampliagao de
recursos tecnoldgicos, os modos de constituicdo textual passaram por
alteracobes, e os textos passaram a solicitar do leitor habilidades para lidar com
multiplos modos e semioses. Essa multiplicidade de culturas e linguagens e
sua jungao € a base de uma pedagogia voltada aos multiletramentos.

Seguindo esse conceito, Lemke (1998) defende que todo letramento é
letramento multimidia, pois ndo se pode construir sentido apenas com a
linguagem, sem realizagdes visuais ou vocais dos signos linguisticos: “Toda
semidtica é semiodtica multimidia e todo letramento € multimidia” (Lemke, 1998,
p. 284).

Trazendo essa visdo para contextos educacionais, Rojo (2012) se apoia
nos estudos do GNL (1996) e destaca algumas caracteristicas dos

multiletramentos:

a) eles sao interativos; mais que isso, colaborativos;

b) eles fraturam e transgridem as relagcbes de poder
estabelecidas, em especial as relagcdes de propriedade (das
maquinas, das ferramentas, das ideias, dos textos [verbais ou
naol);

c) eles sao hibridos, fronteiricos, mesticos (de linguagem,
modos, midias e culturas) (Rojo, 2012, p. 23).

Compreendendo que os multiletramentos envolvem uma multiplicidade
de culturas, relacbes e modos, precisamos, entdo, entender como o trabalho

com esses modos se desenvolve. Ao trabalhar com textos multimodais, o
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professor amplia os horizontes de leitura, escrita, escuta e producédo de seus
alunos, pois Ihe permite compreender e agir em diferentes praticas sociais,
construindo conhecimento.

A revolucdo do mundo digital permite que o carater multimodal dos
textos seja cada vez mais aprofundado e possa ser observado nas redes
sociais, nos sites, nos jogos online, nos podcasts e em tantas outras
veiculagdes, como afirma Sousa (2017): “Combinagcbes de material impresso
com imagens, graficos e material de audio e video, estdo cada vez mais
presentes nos ambientes multimidia, o que demanda uma diversidade de tipos
de interagdo multimodal” (Sousa, 2017, p. 233).

Para compreender essa interacdo multimodal, voltamos ao trabalho
desenvolvido pelo GNL (1996). No manifesto apresentado pelo grupo, como
vimos, a multimodalidade representa os diversos modos de representacao da
linguagem que se combinam na comunicag¢ao. Esses modos de representacao
sdo tratados pelo grupo através da perspectiva do Design. Para os autores, 0
termo Design traz em si 0 sentido de que somos construtores de significado,
atuando em uma selegdo ndo mais estatica dos signos e modos, mas sim em
uma selegédo das semioses que se integram na comunicagao.

Pensando em uma perspectiva educacional, professores e alunos sao
construtores de sentido e, portanto, designers: “Professores e gestores séo
vistos como designers de processos e ambientes de aprendizagem, e né&o
como chefes que ditam o que seus subordinados devem pensar e fazer’
(Cazden et. al., 2021, p. 34). Essa visao permite que as mais variadas formas
de linguagem sejam trabalhadas em sala de aula, pois professores e alunos
constroem conhecimento juntos a partir dos variados discursos presentes na
sociedade.

Um dos modos de trabalho, para que o design seja desenvolvido em
sala de aula, é sugerido pelo Grupo de Nova Londres através de alguns
conceitos:

i) Designs Disponiveis: para o GNL s&o os recursos para design; séo
aqueles que correspondem ao contato que temos com os textos em sociedade,
compreendendo como se organizam e se manifestam;

ii) Designing: diz respeito ao momento em que se interpreta e se produz

sentido sobre os textos disponiveis: “O Designing transforma o conhecimento
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ao produzir novas construgdes e representacdes da realidade” (Cazden et. al.,
2021, p.38).

iii) Redesigned: sao considerados como o produto do Designing; nesse
momento os novos significados construidos pelos leitores e produtores tomam
forma e se recriam.

Esses processos levaram o GNL (op. cit.) a definir quatro componentes
para uma pedagogia dos multiletramentos:

i) Pratica Situada: a pratica situada diz respeito a construcao de praticas
significativas dentro de uma comunidade de alunos que desempenham papéis
multiplos e diferentes na sociedade. Essa pratica parte da prépria cultura e
experiéncia dos alunos e dos designs disponiveis.

i) Instrugcdo Aberta: a instrucdo aberta se relaciona a construgao de
sentidos que podem ser criados a partir dos designs disponiveis. Nela sao
feitas analises e criticas a fim de compreender os possiveis sentidos
empregados e entendidos.

iii) Enquadramento Critico: em interagcdo com os processos anteriores, o
enquadramento critico busca a efetivacdo de uma compreensdo critica dos
alunos em relagédo aos textos e onde circulam, desnaturalizando os modos e
padrées e compreendendo as praticas sociais.

iv) Pratica Transformada: a pratica transformada se relaciona ao
redesigned. Nessa etapa, os discursos sao recriados, incluindo as marcas
subjetivas de cada aluno.

A multimodalidade atravessa todos esses componentes pedagdgicos, ja
que leva em consideragcao todos os modos de produgao de sentido, desde os
designs disponiveis até o redesigned. A materializacdo desses processos, a
forma como essa ocorre e a concretizagdo ou ndo desses componentes sera
por nds desenvolvida em nossa analise, apresentada no capitulo 7.

A proposta do GNL nos mostra que a multiplicidade de culturas, de
modos e midias nos leva a articular sentidos de maneira distintas. Em
consonéncia a esses conceitos e salientando a multimodalidade, Kress
defende que: “o conceito de multimodalidade obriga o repensar das distingdes
usualmente feitas entre comunicagao e uso, e em particular entre leitura e uso”
(Kress, 2000, p.185).
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Essa ampliacdo de horizontes, necessaria as novas formas de leitura e
interpretacéo, ocorre em variadas instancias sociais. Ribeiro (2016) ressalta a
necessidade de se trabalhar os letramentos multissemioticos inclusive para a
preparacdo de exames de massa como o Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM), no qual as apresentagdes de géneros textuais com presenca de
multimodalidade se fazem presentes. Em nosso caso, em que nos debrugcamos
sobre a area de LE, essa realidade € constante nas provas de Espanhol e

Inglés, como se pode ver nas figuras a seguir.

Figura 3 - Texto da Prova de Inglés do ENEM do ano de 2020

LINGUAGENS, CODIGOS E SUAS TECNOLOGIAS
Questoes de 01 a 45

Questdes de 01 a 05 (opgdo inglés)

Questdo 01

women shouldn't |

women shouldn't have rights
women shouldn't vote
women shouldn't werk
‘women shouldn't box

women shouldn’t suffer from discrimination anymore

Disponivel sm: htips-/isit=s psuedu Acssso em: 12 jun. 2018

Fonte: Site do INEP. (2022).

Figura 4 - Texto da Prova de Espanhol do ENEM do ano de 2021
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; Questao 05

iPor Dios!

ERLICH. Disponivel em: hitps:/mansunides.org. Acesso em: 5 dez. 2018,

Figura 5 - Texto da Prova de Espanhol do ENEM do ano de 2022

MATERNIDADES EN TIEMPOS DE PANDEMIA

Anexo Dissertacdo (1618096) SEI23071.951827/2023-40 / pg. 51
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Fonte: Site do INEP. (2022).

As figuras apresentadas trazem um recorte das trés ultimas provas do
ENEM (2020, 2021 e 2022) e demonstram como a presenga de
multimodalidade nos textos de LE se faz presente. Podemos notar o uso de
géneros variados, como charges, publicidades e infograficos, nos quais as
imagens, os desenhos, o layout da pagina e a tipografia das letras constroem
os sentidos do texto, sendo constitutivos desses, € ndo meramente aspectos
ilustrativos.

Na figura 3, a imagem de um buscador do google com a frase “women
shouldn't/ mulher ndo deveria” €& completada com as sugestbes mais
pesquisadas. O resultado dessa busca demonstra um carater machista das
pesquisas efetivas, com frases como “women shouldn't have rights/ mulher nao
deveria ter direitos” ou “women shouldn't vote/ mulher ndo deveria votar’. O
buscador € colocado estrategicamente sobre a boca da mulher, como um
esparadrapo, evidenciando o silenciamento através de recursos imagéticos.

Na figura 4, temos um género prototipicamente multimodal, a charge, na
qual a construgdo da mensagem: ";Qué le ha pasado al mundo?/ O que
aconteceu com o mundo?” &€ compreendida através da utilizacdo das imagens
de meios de comunicagao, como a televisdo e o jornal. O texto da figura 5 é
diagramado e construido em quadros, levando o leitor a compor sentido
através das imagens e informagdes graficas apresentadas.

Essas construgdes de sentido, desenvolvidas através das relagdes entre
os modos, podem ser ampliadas quando as pessoas percebem as varias
linguagens que possuem para expressar algo, seja com palavras, imagens,
sons ou gestos. Esses recursos podem amplificar ainda mais o poder de
alguém que necessita se comunicar em lingua ndo materna.

Charles (2009), citado por Rojo (2012), aponta que o transito de
informacdes nos leva a uma sociedade autbnoma, com taxas de liberdade
nunca antes presenciadas. Concordamos que a liberdade foi aumentada, em
certa medida, mas relativizamos que sua existéncia esta condicionada aos
fatores internos das plataformas que vinculam essas informacbes, como os
algoritmos que nos levam a consumir determinado conteudo nas redes sociais,

ou acompanhar publicidades constantes de um produto. Essa relativizacédo a
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liberdade nos faz questionar a maneira como fazemos uso de textos em rede,
principalmente quando tratamos de textos produzidos em LE, ja que a cultura

do outro e 0 modo como interagimos com ela deve ser ético e responsavel:

Sao requeridas uma ética e umas varias estéticas - e ai se
encontra um trabalho que a escola pode tomar para si:
discutindo criticamente as “éticas” ou costumes locais,
constituir uma ética plural e democratica; discutindo
criticamente as diferentes “estéticas”, constituir variados
critérios criticos de apreciagado dos produtos culturais locais e
globais. Aqui, estamos no dominio das atitudes e valores, que
também se aplicam as linguas (e suas variedades) (Rojo, 2012,
p. 28).

Para que essa compreensao sobre a liberdade e a interagado ética que
temos com os textos em rede seja efetivada, necessitamos compreender como
eles sdo construidos. Ribeiro (2021) aponta, como ja mencionado, que um
texto € sempre composto por camadas de producdo que envolvem: “verbo,
imagem, projeto grafico, diagramacao, template, programagao, selecao de
elementos para composicédo etc.” (Ribeiro, 2021, p. 12). Aqui nos
questionamos: essas camadas conseguem ser percebidas e analisadas em um
texto em LE? Ha uma preocupacao por parte dos professores em formacédo em
fazé-lo, ja que sado também consumidores e produtores desses textos
altamente multimodais em suas praticas sociais?

Para melhor compreender essas questdes, como apontado no inicio
deste capitulo, partimos do principio de que que todo texto € multimodal.
Baseamo-nos em Kress e van Leeuwen (2001), que definem a multimodalidade

como:

0 uso de diversos modos semidticos na concepgdo de um
produto ou evento semidtico, juntamente com as formas
particulares em que estes modos sao combinados, podendo,
por exemplo, reforcar-se mutuamente, preencher papéis
complementares ou ser hierarquicamente ordenados (Kress e
Van Leeuwen, 2001, p. 20).

No contexto brasileiro, Bezerra (2022) também pontua que outros
recursos, além do verbal, sdo usados para produzir sentido nos textos.
Segundo o autor, essa integragao entre os modos ndao € uma caracteristica

nova dos géneros e existe desde as mais antigas manifestagdes de texto:
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Nao é adequado se referir a géneros multimodais como algo
novo, porque a integragdo entre recursos semidticos na
comunicagao deve ser tdo antiga quanto a humanidade; nem
se deve opor géneros multimodais a supostos géneros
monomodais, pois ndo existem géneros monomodais. [...] Em
um sentido estrito, o género € sempre multimodal (Bezerra,
2022, p. 38).

Ao compreendermos que nao existe comunicagdo monomodal e que a
combinagcdo de distintos modos permite que o texto vincule sentido,
compreendemos também que “todo género é multimodal, ainda que alguns
sejam mais multimodais que outros” (Bezerra, 2022, p. 39). Aqui defendemos
que a maior ou menor saliéncia desses modos pode nos levar a textos de
maior ou menor multimodalidade, o que nos leva a considerar, neste trabalho,
principalmente, aqueles que sdo altamente multimodais: “N&do so6 a linguagem
escrita estd menos no centro dessa nova paisagem, e menos central como um
meio de comunicagcdo, como também a mudanca esta produzindo textos que
sao altamente multimodais” (Kress et. al., 1997, p. 257).

Ribeiro (2021) também pontua que é necessario compreender como
esses textos constituidos de muitos modos sdo compostos e circulam em
nossa sociedade: “E imperativo aprender mais sobre textos de alto nivel de
multimodalidade” (Ribeiro, 2021, p.160).

Dessa forma, muitas de nossas aprendizagens culturais, de leitura e de
escrita, para além do ambiente escolar, surgem nas interagdes sociais, e no
caso das LE, muitas daquelas mediadas pelas tecnologias digitais: “E
importante frisar que os letramentos sao construidos ou desenvolvidos em
nossas praticas sociais, desde as mais miudas ou aparentemente banais.”
(Ribeiro, 2021, p. 115).

A escola cabe a tarefa de amalgamar essa aprendizagem as habilidades
de analisar e levantar questdes sobre as composi¢cdes desses textos em suas
multiplas modalidades. Mesmo que a democratizagdo ao acesso ainda se
encontre aquém do desejavel, os elementos multimodais vao se tornando parte
da nossa vida e de nossos letramentos de ordem primaria.

Pensar em letramentos que se enclausuram na escola e nas praticas de

ensino formais, principalmente diante da grande exposi¢cao as LE que as TDIC
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nos permitem, € ignorar que nossa comunicagao ocorre em um mundo de
possibilidades semidticas. Kress (2003) denomina como “poder semidético” o
que nos permite acessar, mobilizar e compreender como recursos multimodais
funcionam: “A tecnologia digital permite que uma pessoa administre os modos
e implemente uma produgédo multimodal sozinha” (Kress; Van Leeuwen, 2001,
p. 47).

Esse conceito, definido por Krees (op. cit.) como “poder semiético” se
relaciona diretamente as nossas habilidades de expressédo em relagdo aos
distintos modos envolvidos no texto. Ao relacionarmos esse poder semidtico
com a escola podemos pensar na maneira como esses modos sao distribuidos
e desenvolvidos na condugao da aprendizagem. De acordo com o autor, o
poder semidtico € “O poder de produzir e disseminar sentidos” (Kress, 2003, p.
17), e se assim o consideramos, devemos pensar em formagédo capaz de
proporciona-lo a alunos e professores. Ribeiro (2015), ao pensar no poder

semidtico,destaca:

[..]a questdo do acesso ao conhecimento,da formagédo de
leitores e de produtores de textos continua atual, pertinente e
relevante. E “poder” saber escrever, desde a alfabetizacao,
mas antes, desde o contato com materiais escritos; é “poder”
manejar linguagens para a producdo de sentidos, seja lendo,
seja produzindo textos; & “poder” perceber quantas funcodes e
serventias tém o texto e as palavras (além de outras
linguagens, como a imagem ou o som, por exemplo). E
“empoderar”, portanto, oferecer meios para que as pessoas
leiam, leiam bem, reajam e produzam textos. E as formas de se
fazer isso mudaram ao longo do tempo, incluindo-se mudancgas
tecnolégicas (Ribeiro, 2015, p.114).

Esse conhecimento tedrico e metodoldgico sobre o poder semidtico e os
multiletramentos em si podem orientar o professor em formagao para que
possa captar as novas demandas e as novas formas de interacdo da
contemporaneidade ja em suas primeiras intervengdes pelo processo de
estagio.

As conceitualizagdes aqui apresentadas nos levam a pensar em um
panorama brasileiro contemporaneo, no qual as TDIC, os multiletramentos e os
textos altamente multimodais se fazem presentes em nossa sociedade. Na

proxima secdo deste capitulo ampliaremos essa discussdo sobre os
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multiletramentos, apresentando visbes que dialogam com a formagdo de

professores no Brasil.

3.2 A FORMAGAO DE PROFESSORES E O MUNDO MULTILETRADO

Os estudos sobre formacdo de professores e os diversos caminhos
pelos quais essa se desdobra passaram por grandes transformagdes nos
ultimos anos, permitindo que, no contexto nacional e contemporéaneo, diversos
angulos pudessem ser focalizados em relagao a formacao profissional docente.
Um desses angulos esta atrelado a constante inser¢cdo das tecnologias em
espacgos escolares, a diversidade de culturas e as multiplas formas de
linguagens, permitindo que docentes repensem suas praticas e o0 modo como
estas se desenvolvem diante dos novos panoramas construidos.

De acordo com Névoa (2019), a formagédo de professores s6 pode ser
pensada se de fato estiver atrelada a escola e a pratica, completando-se
através de um trabalho coletivo com os outros professores. Essa insergéao
escolar permite que o futuro docente desenvolva capacidades profissionais,
metodoldgicas e tedricas, as quais muitas vezes ndo sao postas em pratica
enquanto estdo somente no mundo académico.

Névoa (op. cit.) ainda salienta que a relagdo que se estabelece, na
formagao inicial, entre os estudantes das licenciaturas e os professores da
educacao basica € muito importante para conceber politicas de inducao
profissional, isto é, de insercdo dos jovens professores na profissdo e nas
escolas. Essa insercdo nos remete a uma formagao que realmente permita e
valorize um dialogo entre educacéao basica e universidade.

Esse dialogo se faz necessario ha muitos anos e fomenta debates sobre
a necessaria mudanga nos modelos educacionais. Novoa e Alvim (2020)
argumentam que essa necessidade teve inicio muito antes da crise pandémica,
mas que essa acelerou a necessidade e mostrou que mudangas sao possiveis.

Em termos de educacgdo, as licdes mais relevantes desta
pandemia destacam a importancia dos professores e da

construcdo de novos ambientes educacionais. Essa crise de
saude deixou claro que o potencial de resposta esta mais nos
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professores do que nas politicas ou instituicdes (Novoa e Alvim,
2020, p. 38, tradugao minha’).

Defendendo a formagao docente e a importancia dos professores, os
autores supracitados associam o uso tecnoldgico, ampliado pela pandemia, as
tendéncias consumistas que personalizam a aprendizagem e tornam os alunos
consumidores de um produto: a educacédo. Na contramé&o desse processo, 0s
autores destacam as possiveis transformagdes e metamorfoses geradas na
escola enquanto bem publico e comum que se fortaleceram também neste
periodo.

Gilberto (2015) argumenta também a esse favor, ratificando a
necessidade de uma formacgao superior centrada na reflexdo sobre os
componentes socioculturais das inovagdes tecnolégicas, para que a influéncia
mercadoldgica neoliberal ndo impeca um olhar critico e participativo do futuro
docente na sociedade tecnoldgica.

Rojo e Barbosa (2015) também salientam essa preocupagéo ao
questionarem como o contexto atual pode dar conta de uma formacao para
além do hiperindividualismo, em que um novo pacto social ético e responsavel
se faz necessario.

Essas concepgdes sobre o uso das TDIC de forma ética e reflexiva nos
fazem olhar para a formagcdo de um modo a aproxima-la das constantes
transformagdes sociais e colocar o docente também no epicentro delas,
incluindo o uso das TDIC nas formas de se fazer educacéo e impulsionar as
praticas de linguas. O GNL (1996), da mesma forma, destaca a importancia do
professorado na mudanga social em um mundo globalizado: “professores,
alfabetizadores e alunos devem se ver como participantes ativos da mudancga
social, como aprendizes e alunos que podem ser designers ativos — artifices —
de futuros sociais” (Cazden et. al., 2021, p.19).

Na mesma direcdo, Silva, Anecleto e Santos (2021, p. 3) destacam a

importancia de se pensar a formagao docente por essa perspectiva:

" In terms of education, the most relevant lessons from this pandemic highlight the
importance of teachers and the construction of new educational environments. This
health crisis has made it clear that the potential for response lies more with teachers
than with policies or institutions.
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A formacdo docente tem como desafio a construcido de
propostas que deem aos professores a possibilidade de se
multiletrar, de se formar, de construirem saberes e
conhecimentos que os capacitem a desenvolver atividades
pedagogicas que envolvam agbes mediadas pelas TD, a
partir de uma dinamica e de uma interatividade que
contribuam para ressignificar praticas de letramentos na
Educagéao Basica (Silva, Anecleto e Santos, 2021, p. 3).

Considerando que as praticas de lingua estdo sempre em processo
evolutivo e encontram multiplas formas de interagdo e comunicagao, estando
mediadas pela diversidade de midias e de géneros que se apresentam de
maneira plural em termos linguisticos e culturais, principalmente quando
tratamos de LE, o professor que se forma deve construir, junto a seus alunos,
uma maneira de vivenciar essas praticas de maneira critica e funcional, em

consonancia com os multiletramentos:

trabalhar com multiletramentos pode ou ndo envolver
(normalmente envolvera) o uso de novas tecnologias da
comunicagdo e de informagdo (‘novos letramentos’), mas
caracteriza-se como um trabalho que parte das culturas de
referéncia do alunado (popular, local, de massa) e de géneros,
midias e linguagens por eles conhecidos, para buscar um
enfoque critico, pluralista, ético e democratico — que envolva
agéncia — de textos/discursos que ampliem o repertério cultural,
na direcao de outros letramentos (Rojo, 2012, p. 8).

A ampliagdo do repertorio cultural é proporcionada também pela
aquisicao e busca que um aprendiz de LE passa a fazer de novos textos em
meios digitais, muitas vezes de maneira autbnoma. O acesso a um mundo
multiletrado em uma LE permite ao estudante o consumo e a producgédo de
textos com alta presenga de multimodalidade, textos esses que contém em seu

arcabouco tracos culturais de outros povos e sociedades:

A incorporagdo dos multiletramentos nos curriculos reflete a
pluralidade cultural e a diversidade de linguagem que passa a
ser valorizada nesse contexto, visando a producéo de praticas
transformadoras pelo viés da educagao (Coscarelli; Cani, 2016,
p. 23).

Seguindo o mesmo caminho, Martin (2005), citado por Coscarelli (2016),

aponta uma perspectiva voltada especificamente aos letramentos digitais, na
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qual se amplie a produgao de significados e das praticas discursivas por parte

dos alunos e dos professores:

[...] o letramento digital envolve a capacidade de realizar agdes
digitais bem sucedidas como parte de situagbes da vida [..] Ela
varia de acordo com a situacédo de vida de cada individuo, ao
mesmo tempo em que é um processo continuo ao longo do
desenvolvimento da vida. Envolve aquisicdo e utilizagdo de
conhecimento, técnicas, atitudes e qualidade pessoais, e inclui
a capacidade de planejar, executar e avaliar a¢des digitais na
solucdo de tarefas da vida, e a capacidade de refletir sobre o
proprio desenvolvimento de seu letramento digital (Martin,
2005, p. 135, apud Coscarelli, 2016, p. 21).

Em consonancia, Frade (2011) defende que o Letramento Digital
engloba as habilidades linguisticas vivenciadas no meio tecnolégico. Para o
autor o letramento digital “[...] implica tanto a apropriagdo de uma tecnologia,
quanto o exercicio efetivo das praticas de leitura e de escrita® que circulam no
meio digital” (Frade, 2011, p. 60).

Para que o letramento digital ocorra, as praticas multiletradas sejam
efetivadas e os alunos, além de conhecer novas culturas através de textos
multimodais, possam realiza-las de maneira critica, a formacao docente precisa
ser repensada: “[...] € preciso repensar o ensino e a aprendizagem em virtude
da presenga de novos alunos que, por sua vez, exigem novos professores”
(Cani; Coscarelli, 2016, p. 22). A formagéao inicial deve permitir ao futuro
professor o desenvolvimento de habilidades variadas que permitam a esses
novos alunos ler, reproduzir e criar em um mundo tecnoldgico. Segundo
Tavares e Freitas (2018), baseadas em Kalantzis e Cope (2012), cabe ao novo

professor:

envolver os alunos como sujeitos de conhecimento ativo, criar
ambientes de aprendizagem e n&o apenas entregar conteudo,
fornecer aos alunos oportunidades para usar os novos meios
de comunicacgao, utilizar as novas midias para a aprendizagem
de design e acesso dos alunos a projetos, a qualquer momento
e em qualquer lugar deixar que os alunos assumam mais
Dialogos entre a universidade e a escola na (trans)formacao de
professores de linguas (Tavares; Freitas, 2018, p.158).

Essa transformacao exige que os novos docentes encarem a leitura de

textos em ambientes digitais para além do consumo préprio, mas em uma

8 Devido a defasagem temporal deste texto, a oralidade n&o esta marcada como uma pratica de
linguagem. Porém podemos inclui-la como pratica que circula no meio digital.
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construgdo constante que envolva estratégias de compreensdo, levando o
aluno a comunicar-se através dos textos altamente multimodais. O professor
que se forma deve engajar seus alunos no processo de ensino, fazendo com
que partam de seu conhecimento prévio a criagdo e consumo de novos modos
de aprendizagem e insergao social. Alarcao (2005) defende que a formagao de
professores deve ser tratada de modo a formar docentes que nao sejam
apenas usuarios tecnolégicos, mas que saibam manusear as ferramentas de
modo consciente, desenvolvendo “um papel ativo na educagao e nao um papel
meramente técnico que se reduza a execucao de normas e receitas ou a
aplicagao de teorias exteriores a sua propria comunidade profissional” (Alarcéo,
2005, p. 176).

Um ponto de transformacao visto em nossa sociedade certamente se
refere ao trabalho com os textos e suas modificagdes ao longo dos anos. O
texto tal como era concebido ha séculos passa a ser estudado em sua
conceituacdo multimodal, na qual a escola e a formagao docente passam a ser
desafiadas: “ler e escrever deixa de ser o fim, para ser o meio de produzir
saberes, e além disso, compartilha-los em uma relagdo dialogica” (Lorenzi;
Padua, 2012, p.39).

Durante muitos anos a concepcéo tradicional do texto apenas como
linguagem escrita (como apontado por nds na sec¢ao anterior) esteve presente
na formacédo docente e consequentemente nas escolas. Ha que se pensar, de
maneira histérica, que o advento da escrita causou uma revolucdo no
conhecimento e na comunicagdo. Segundo Araujo (2007), a escrita imprimiu
maior velocidade a nossa capacidade de expressdo e também permitiu uma
maior durabilidade e permanéncia dos enunciados.

Compreendemos que os textos escritos também figuraram como uma
tecnologia revolucionaria em seu surgimento, e que, portanto, a formagao de
professores dedicou-se muitos anos a sua exploragdo e conhecimento, porém
essa visao nao é capaz de se ater a todas as situagées comunicativas em que
o ser humano esta inserido nos dias de hoje.

Em nosso panorama atual, os textos multimodais ocupam cada vez mais
papel de destaque em relagdo a comunicacdo e também como meio de
representacao cultural. Se os recursos multimodais fazem parte da composi¢cao

de sentido do texto, ndo cabe mais ao professor utiliza-los como recursos para
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chamar a atenc&o dos alunos, ou somente como forma de complementar as
aulas. Seu papel enquanto texto, composto de semioses, deve fazer parte do
trabalho critico e consciente do docente.

Seguindo os preceitos de Kleiman (2006), os professores seriam
agentes de letramento, capazes de articular interesses que envolvam
comunidades e grupos de agdo. Como agentes de letramento, devem pensar
em praticas voltadas também ao futuro local e global, incluindo aquelas
multiletradas que pensem as TDIC e os textos delas advindos, como
constituintes da sala de aula e das acdes sociais de seus alunos.

Cani e Coscarelli (2016) apresentam um quadro, no qual, baseadas em
Kalantzis; Cope (2012), esquematizam as caracteristicas que professores e

alunos devem desenvolver diante dos novos letramentos.

Quadro 1 - Novos letramentos, novos alunos, novos professores

Novos alunos

Novos professores

Utilizam varias fontes e meios de

comunicagao para sua pesquisa.

Envolvem alunos como sujeitos de

conhecimento ativo.

Analisam ideias por varias perspectivas.

Criam ambientes de aprendizagem, e

nao apenas entregam conteudo.

Trabalham em grupos conhecedores de

colaboracgao.

Fornecem aos alunos oportunidades

para usar 0S novos meios de

comunicagao.

Respondem a perguntas dificeis e

resolvem problemas.

Utilizam as novas midias para a
aprendizagem de design e acesso dos
alunos a projetos, a qualquer momento e

qualquer lugar.

Assumem a responsabilidade por sua

aprendizagem.

Sao capazes de deixar que os alunos
assumam mais responsabilidades pela

sua aprendizagem.
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Continuam a sua aprendizagem de
forma independente para além da sala

de aula.

Oferecem uma variedade de caminhos

para diferentes formas de aprendizagem.

Trabalham em estreita colaboracdo com
outros alunos em um ambiente que

estimula a inteligéncia coletiva.

Colaboram com outros professores,

compartilhando projetos de

aprendizagem.

Criticamente, autoavaliam o seu proprio

pensamento e aprendizagem.

Avaliam continuamente a aprendizagem

€ o progresso dos alunos, usando essas

informagdes para criar experiéncias de
aprendizagem mais adequadas para

diferentes alunos.

Fonte: Kalantzis; Cope (2012, p. 9 e 10) apud Cani e Coscarelli (2016, p. 22 e 23).

Segundo Coscarelli e Kersch (2016, p. 8), “lidar com as diferentes
modalidades e tecnologias mais adequadas a cada género parece ser a
principal caracteristica da escola contemporanea”, o que, segundo as autoras,
ainda ocorre de maneira fragil, j4 que os professores ndo assumem uma
abordagem mais aberta e profunda diante dos textos que circulam em
sociedade. Essa dificuldade pode se relacionar tanto aos déficits ocasionados
por formacgdes mais tradicionalistas, como a proépria visdo dos discentes sobre
textos multimodais como meros distratores e/ou motivadores.

Uma formacgdo pautada na diversidade das manifestagcbes culturais,
caracteristica eminente da sociedade globalizada, e no trabalho com os
multiletramentos, pode fazer com que a producdo e a utilizagdo de textos
multimodais sejam efetivadas de maneira completa, permitindo que o futuro
professor busque materiais proximos a realidade de seus alunos.

Por mais distante que essa realidade esteja em algumas escolas, onde
ndo se ha recursos de alta tecnologia, aparelhos 3D, internet de alta
velocidade, tablets e computadores a disposi¢ao dos alunos, o trabalho com as
TDIC envolve um conhecimento metodoldgico e pedagdgico por parte do futuro

professor.
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Por mais que a exclusdo digital exista e esteja relacionada diretamente
as exclusdes de ordem social e econbmica, essa nao pode ser fomentada pela
escola, pelo contrario, seu espago deve ser inclusivo, permitindo ao aluno
acesso as informagdes e ao conhecimento:

E preciso que as politicas publicas potencializem a qualificagao
dos(as) professores(as) para que se possa, de fato, superar a
exclusdo social e o insucesso escolar por meio de praticas que
considerem o imbricamento entre a cultura valorizada, a cultura
periférica e os letramentos locais e globais dos alunos, como
geradores de sentidos e de aprendizagens (Dias et. al., 2012,
p. 94).

A formacdo docente deve passar a estar em constante preocupacao
com as novas demandas sociais e com o aprimoramento das praticas
escolares que envolvam as TDIC, adequando o ensino as modificagdes
culturais e tecnoldgicas que se conectam com as praticas de leitura, escrita,
fala e escuta. Segundo Novoa, “é preciso trabalhar no sentido da diversificagao
dos modelos e das praticas de formacéo, instituindo novas relagdes dos
professores com o saber pedagdgico e cientifico” (Névoa, 1995, p. 28).

Os professores precisam reconhecer o acesso ao digital para além do
mero entretenimento na vida dos alunos, por mais que estes estejam mais
presentes em suas vidas, principalmente em LE, quando tratamos de
atividades cotidianas de lazer, como musicas, videos, memes, animagoes,
séries e filmes.

Para finalizar esse capitulo, dedicamos a préxima secao a BNCC e seu
posicionamento frente aos multiletramentos, a multimodalidade e as demandas
das TDIC. Consideramos importante examinar se essas diretrizes oficiais vém
ao encontro do que defendemos aqui como uma educagao voltada aos
multiletramentos, permitindo aos futuros professores um trabalho que tenha

como base um engajamento social e critico.
3.3 BNCC E MULTILETRAMENTOS
Ao longo do desenvolvimento deste trabalho, muitas vezes, a incluséo

ou nado da BNCC como pesquisa documental e campo de analise esteve em

discussdo. Valeria a pena referenciar um documento que confirmava a
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hegemonia da lingua inglesa sobre as outras quatro linguas focalizadas? Falar
da apropriacdo e uso de habilidades multimodais pelo viés desse documento
poderia incluir as LE para além do Inglés? Essa transposicdo € cara aos
estudantes em formagao?

Esses dois ultimos pontos nos fizeram prosseguir com esta escrita e
incluir esse documento. Pretendemos aqui salientar a abertura aos recursos
multimodais e as TDIC apresentada nessa base, presenca historica de grande
valia se comparada a documentos anteriores, e confronta-la aos contextos de
utilizacdo de nossos estudantes, avaliando se os conceitos fizeram parte de
sua formacao.

Se tomarmos a BNCC como uma espécie de guia curricular, chegamos
a conclusao de que nao ha curriculo preconizado para as LE que ndo o inglés.
As linguas em sua pluralidade tém sido incluidas nas reformas e leis desde a
formagéao e criacdo do colégio Pedro Il, e agora perdem espago para o “ensino
de inglés”, pois o documento “prioriza o foco da fungédo social e politica do
inglés e, nesse sentido, passa a trata-la em seu status de lingua franca” (Brasil,
2017, p.241, grifo do original).

O documento traz dez competéncias gerais que os aprendizes devem
desenvolver ao longo da Educagdo Basica, entendendo, neste caso,
competéncia como a mobilizacdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e
valores para as demandas da vida pratica, do exercicio da cidadania e do
trabalho. Dentre essas, destacamos algumas que se relacionam diretamente

com o trabalho aqui construido:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente
construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e digital para
entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e
colaborar para a construgdo de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacbes artisticas e
culturais, das locais as mundiais, e também participar de
praticas diversificadas da producgao artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora,
como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem
como conhecimentos das linguagens artistica, matematica e
cientifica, para se expressar e partilhar informacoes,
experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de
informacdo e comunicacdo de forma critica, significativa,
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reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar
informacdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva
(Brasil, 2017, p.9).

Na competéncia (1) podemos perceber a inclusdo do termo “digital”
como um prospecto do mundo do qual o aluno faz parte e nele deve colaborar
e agir. Na competéncia (3) as diversas manifestagbes artisticas e culturais,
também a nivel mundial, sdo destacadas, o que, defendemos, poderia ser
desenvolvido de maneira mais ampla em um ensino de LE para além do ensino
de inglés. A competéncia (4) abre o escopo das linguagens para os sentidos
que podem ser criados e utilizados para além do verbal. Em (5) o protagonismo
das TDIC e sua utilizacdo de forma critica e reflexiva sdo colocados como
habilidades a serem desenvolvidas na escola e fora dela.

ApoOs a apresentacéo inicial e a introdugdo das competéncias gerais, o
documento segue perpassando as fases de ensino da educagdo basica:
Educacao Infantil, Ensino Fundamental - Anos Iniciais, Ensino Fundamental -
Anos Finais e Ensino Médio. Neste trabalho, nos deteremos ao material para
Ensino Fundamental - Anos Finais e Ensino Médio por serem as fases em que
se garante por lei o ensino de inglés.

Em seus apontamentos para o Ensino Fundamental — Anos Finais, a
BNCC destaca uma ampliagao das praticas de linguagem nessa fase, incluindo
a aprendizagem de Lingua Inglesa e ressaltando a inclusdo digital para alunos
dessa idade.

a cultura digital tem promovido mudancgas sociais significativas
nas sociedades contemporaneas. Em decorréncia do avanco e
da multiplicacdo das tecnologias de informag&o e comunicagao
e do crescente acesso a elas pela maior disponibilidade de
computadores, telefones celulares, tablets e afins, os
estudantes estdo dinamicamente inseridos nessa cultura, ndo
somente como consumidores. Os jovens tém se engajado cada
vez mais como protagonistas da cultura digital, envolvendo-se
diretamente em novas formas de interagdo multimidiatica e
multimodal e de atuacdo social em rede, que se realizam de
modo cada vez mais agil. Por sua vez, essa cultura também
apresenta forte apelo emocional e induz ao imediatismo de
respostas e a efemeridade das informacdes, privilegiando
analises superficiais e o uso de imagens e formas de
expressao mais sintéticas, diferentes dos modos de dizer e
argumentar caracteristicos da vida escolar (Brasil, 2017, p. 61).
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Essa mudanga social exige uma escola atenta aos desafios, que
incorpore as novas linguagens ja evidenciadas por esse aluno. Destacam-se as
seguintes competéncias de linguagem a serem desenvolvidas nesta etapa de

formacao:

3.Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora,
como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, para
se expressar e partilhar informacgbes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que
levem ao didlogo, a resolucao de conflitos e a cooperagao.
6.Compreender e utilizar tecnologias digitais de informacéao e
comunicagao de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares), para se
comunicar por meio das diferentes linguagens e midias,
produzir conhecimentos, resolver problemas e desenvolver
projetos autorais e coletivos (Brasil, 2017, p.65).

No caso especifico do ensino de inglés, a base se propde a pensar em
um ensino que amplie a visdo de letramentos para multiletramentos,
estabelecendo que a lingua inglesa: “potencializa as possibilidades de
participacao e circulagdo — que aproximam e entrelacam diferentes semioses e
linguagens (verbal, visual, corporal, audiovisual), em um continuo processo de
significacdo contextualizado, dialdgico e ideoldégico” (Brasil, 2017, p. 242).

Para isso, o0 ensino de inglés é dividido em cinco eixos: oralidade, leitura,
escrita, conhecimentos linguisticos e dimensao intercultural. Na oralidade,
aponta-se o uso de diferentes recursos midiaticos verbo-visuais (cinema,
internet, televisdo, entre outros) auténticos, que articulem aspectos da
linguagem para além do verbal. No eixo de leitura, o trabalho com géneros
multimodais também ¢é recomendado, principalmente os otimizados pelos
meios digitais, ja que propiciam aos estudantes vivenciar de maneira situada
outros modos de leitura. Os trés ultimos eixos ndo definem de maneira clara e
fixada o uso de recursos TDIC ou multimodais, mas a defini¢gao final nos deixa
evidente a importancia de trabalhar todos em conjunto em uma visédo de lingua
em uso, “sempre hibrida, polifénica e multimodal, que leva ao estudo de suas
caracteristicas especificas, ndo devendo ser nenhum dos eixos sobretudo o de
conhecimentos linguisticos, tratado como pré-requisito para esse uso” (Brasil,
2017, p.245, grifo do original).

Sao competéncias especificas de lingua inglesa que se relacionam com
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nosso trabalho:

2.Comunicar-se na lingua inglesa, por meio do uso variado de
linguagens em midias impressas ou digitais, reconhecendo-a
como ferramenta de acesso ao conhecimento, de ampliagao
das perspectivas e de possibilidades para a compreensao dos
valores e interesses de outras culturas e para o exercicio do
protagonismo social.

5.Utilizar novas tecnologias, com novas linguagens e modos de
interacgao, para  pesquisar, selecionar, compartilhar,
posicionar-se e produzir sentidos em praticas de letramento na
lingua inglesa, de forma ética, critica e responsavel (Brasil,
2017, p.246).

Essas competéncias sao diluidas em cada etapa de ensino, desde o 6°
ao 9° ano, nos quais habilidades especificas devem ser trabalhadas. Para
compreender como essas habilidades sdo elencadas e diluidas, as analisamos,
de maneira interpretativa, e levantamos, de maneira percentual, sua saliéncia
em cada ano de ensino, obtendo os resultados aqui apresentados.

Aproximadamente 21% dessas habilidades se relacionam diretamente
ao uso das TDIC ou a recursos multimodais ao longo dos anos de ensino. Essa
demanda aumenta ao longo dos anos. No 6° ano, 15% das habilidades a
serem desenvolvidas estdo relacionadas as TDIC e/ou a multimodalidade,
aumentando para 17% no 7° ano, 20% no 8° ano e chegando a 41% no 9° ano.

Para a etapa do Ensino Médio o documento reforga o trabalho com as
habilidades ja desenvolvidas durante o Ensino Fundamental, também se
fazendo valer das dinamicas sociais contemporaneas decorrentes das TDIC
que preparam o jovem para o mundo do trabalho e da cidadania, colocando
dentre as demandas de formacdo: “apropriar-se das linguagens das
tecnologias digitais e tornar-se fluente em sua utilizacao” (Brasil, 2017, p.467).

As TDIC ampliam seu espacgo na etapa do ensino médio, fazendo com
que o documento as tematize em relagdo aos conhecimentos e habilidades e
as atitudes e valores, relacionando-as a todas as areas do conhecimento, as
diversas praticas sociais e ao mundo do trabalho.

Em relacdo ao ensino de inglés, ele aparece de modo intercultural e
“desterritorializado”, considerando as praticas sociais do mundo digital, com

destaque para os multiletramentos:

Trata-se, portanto, de expandir os repertérios linguisticos,
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multissemioticos e culturais dos estudantes, possibilitando o
desenvolvimento de maior consciéncia e reflexdo criticas das
fungdes e usos do inglés na sociedade contemporanea —
permitindo, por exemplo, problematizar com maior criticidade
0s motivos pelos quais ela se tornou uma lingua de uso global
(Brasil, 2017, p.485).

O Ensino de Inglés deixa de figurar como um componente especifico e
individual e aparece atrelado a uma area do conhecimento - Linguagens e suas
tecnologias - e suas habilidades passam a ser requeridas de acordo com
competéncias, que abrangem as linguagens, como um todo. Dentre essas

competéncias, destacamos:

1. Compreender o funcionamento das diferentes linguagens e
praticas culturais (artisticas, corporais e verbais) e mobilizar
esses conhecimentos na recepcédo e producédo de discursos
nos diferentes campos de atuagao social € nas diversas midias,
para ampliar as formas de participagao social, o entendimento
e as possibilidades de explicagdo e interpretacdo critica da
realidade e para continuar aprendendo.

7. Mobilizar praticas de linguagem no universo digital,
considerando as dimensoes técnicas, criticas, criativas, éticas e
estéticas, para expandir as formas de produzir sentidos, de
engajar-se em praticas autorais e coletivas, e de aprender a
aprender nos campos da ciéncia, cultura, trabalho, informagao
e vida pessoal e coletiva (Brasil, 2017, p.490).

Como ja mencionado, cada competéncia suscita um numero de
habilidades a serem desenvolvidas. Das 07 competéncias elencadas pela
Base, 03 delas retratam o desenvolvimento de habilidades relacionadas as
TDIC, ou a multimodalidade, representando, aproximadamente, 27% do total
de habilidades.

Salientamos diversas vezes que um ensino pautado pelos
multiletramentos tem em sua base as distintas acepg¢des culturais e suas
pluralidades diante de um mundo globalizado, que aqui se restringe ao ensino
de uma LE.

Conforme ja mencionado também, essa restricdo atinge diretamente os
possiveis campos de atuagao do professor de LE e consequentemente seu
processo de estagio. De modo a compreender como a formagao docente se
alinha ao proposito da BNCC e aos multiletramentos, dedicaremos o préximo
capitulo a uma discussao sobre o estagio, seus documentos reguladores e sua

importancia no processo de formacgao.
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4 A FORMAGAO DO PROFESSOR DE LE E O ESTAGIO

As concepgbes apresentadas na segunda secédo do capitulo anterior
sobre a formacao docente em um mundo multimodal nos levam a refletir sobre
como essa formagao se da atualmente e como é regulamentada no processo
de estagio, pontos que discutiremos neste capitulo.

O processo de estagio, além de obrigatério para a formagao docente, faz
parte do percurso e da construgdo da identidade do professor. E no estagio que
os futuros docentes vivenciam a légica e a dindmica do processo de ensino,
abarcando teoria e pratica, além de serem expostos aos desafios reais da sala
de aula, sejam eles com o préprio ensino, os alunos ou os pares.

Em nosso trabalho pretendemos compreender como o estagio contribui
e oportuniza vivéncias multiletradas ao futuro docente, interpretando como as
percebem no cotidiano escolar em suas primeiras praticas. Iniciamos a préxima
secao com alguns documentos reguladores, destacando a posi¢géo do estagio

no processo de formacgéo.
4.1 REGULAMENTACOES SOBRE O ESTAGIO

Atualmente, a formagé&o docente é regulada no Brasil pela Resolugéo
CNE/CP N. 2, DE 20 DE DEZEMBRO DE 2019 - que revisita pontos
apresentados pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB) de
1961, assim como as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagao Basica,
aléem de apresentar a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de
Professores da Educagéo Basica (BNC Formacgao).

Essa resolugéo foi construida de modo a adequar-se aos designios da
Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017), substituindo as anteriores,
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial e Continuada em
Nivel Superior de Profissionais do Magistério para a Educagédo Basica -
Resolugédo CNE/CP n. 2, de 1° de julho de 2015 (Brasil, 2015).

Ao longo do documento sao reiterados principios aos quais a formagao
docente deve estar atrelada tanto em sua formacéo inicial, como continuada,
muitos deles também presentes no documento de 2015. Podemos salientar os

seguintes principios estabelecidos em seu Artigo 6:
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Art. 6° A politica de formacao de professores para a Educagao
Basica, em consonancia com os marcos regulatérios, em
especial com a BNCC, tem como principios relevantes: [...] V -
a articulagdo entre a teoria e a pratica para a formacgao
docente, fundada nos conhecimentos cientificos e didaticos,
contemplando a indissociabilidade entre o ensino, a pesquisa e
a extensdo, visando a garantia do desenvolvimento dos
estudantes; VI - a equidade no acesso a formagéo inicial e
continuada, contribuindo para a reducdo das desigualdades
sociais, regionais e locais; VIl - a articulagao entre a formagéao
inicial e a formagao continuada; VIl - a formagao continuada
que deve ser entendida como componente essencial para a
profissionalizagdo docente, devendo integrar-se ao cotidiano da
instituicdo educativa e considerar os diferentes saberes e a
experiéncia docente, bem como o projeto pedagdgico da
instituicido de Educagao Basica na qual atua o docente; IX - a
compreensdo dos docentes como agentes formadores de
conhecimento e cultura e, como tal, da necessidade de seu
acesso permanente a conhecimentos, informacdes, vivéncia e
atualizagao cultural [...] (Brasil, 2019, p.3).

Dentre os principios supracitados destacamos os pontos V, VI e IX, que
objetivam a articulagdo entre teoria e pratica, colocando em evidéncia a
importancia de concatenar, ao longo da formagao inicial e continuada, a
educacado basica e a formacdo docente. No Artigo 7 essa articulagdo é

retomada na instituicdo do estagio.

VIII - centralidade da pratica por meio de estagios que
enfoquem o planejamento, a regéncia e a avaliagdo de aula,
sob a mentoria de professores ou coordenadores experientes
da escola campo do estagio, de acordo com o Projeto
Pedagdgico do Curso (PPC) (Brasil, 2019, p.4).

Sabemos, portanto, que o estagio é parte fundamental da formacao
docente e que se constitui como uma etapa importante durante o processo
formativo, garantida por lei. Esse processo ganha ainda mais notoriedade, ja
que muitas vezes firma o primeiro contato vivenciado pelos futuros docentes
entre teoria e pratica, principio basico da formacao.

Em relacdo ao que é concebido na Universidade pesquisada, o atual
Projeto Pedagogico do Curso de Graduagédo - Letras Licenciatura aborda
alguns pontos interessantes em relagdo ao processo de estagio. O referido
documento toma como base as Diretrizes Curriculares para os cursos de Letras
(Resolucdo CNE/CES 18/2002), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Formacgéao Inicial e Continuada dos Profissionais do Magistério da Educacao



66

Basica (Resolugdo CNE/CP 2/2015) e o Projeto Pedagdgico Institucional da

prépria universidade (doravante, PPI).

[ ...] este Projeto Pedagodgico do curso de Letras-Licenciatura
se organiza em torno de dois objetivos fundamentais para a
formacédo dos Licenciados em Letras. O primeiro, de carater
geral, esta voltado para atender as necessidades da sociedade,
0 que requer uma revisdo do papel da Universidade e da area
de Letras como agentes de produgdo de conhecimento e de
formagéo de recursos humanos. O segundo objetivo & derivado
do anterior e aponta para a flexibilizacao da formacéo na area
de linguagem com a agregacgao de varios saberes e de praticas
pedagogicas diversificadas, como elementos de multiplas
possibilidades de credenciamento profissional (PPC da
instituicao, 2020, p. 9).

Essas multiplas possibilidades de credenciamento profissional estao
diretamente relacionadas ao movimento que se cria em relagdo as praticas de
estagio desenvolvidas pela Faculdade de Letras da instituigdo pesquisada, ja
que muitas dessas ocorrem na possibilidade de efetivacdo do estagio em
contextos institucionais da universidade, fora da escola basica, ja que nem
todas as linguas ofertadas figuram neste cenario, como visto em nosso
segundo capitulo. O documento deixa claro que ndo é o mercado de trabalho

que orienta as diretrizes da formacao:

Nao é tarefa da universidade publica limitar-se aos ditames do
chamado mercado de trabalho, quando a obediéncia a esta
ordem implique perda de autonomia, empobrecimento cultural e
diminuicdo de possibilidades de formacdo humana e
profissional (PPC da instituigéo, 2020, p. 10).

Neste sentido, o Projeto Pedagdgico destaca que a formagdo do
estudante de licenciatura em Linguas Estrangeiras deve capacita-los a atuar
como professores dos ensinos Fundamental e Médio, mas sem excluir as
possibilidades de atuagcdo em cursos livres de idiomas, contextos ndo formais
de ensino, cursos profissionalizantes ou de extensao.

Ainda de acordo com o documento, essa diversidade dos campos de
estagio em LE associa-se aos diferentes campos de trabalho em que este
profissional pode inserir-se depois de graduado, o que abarca a inser¢édo em
escolas formais de educagéo basica, projetos de extensdo de ensino de LE,
ambientes de ensino de lingua para fins especificos nos niveis fundamental,

meédio e superior, atividades docentes realizadas no Programa “Inglés sem
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fronteiras” e seus projetos analogos em outras linguas. No capitulo 5
apresentaremos esses projetos e como o processo de estagio pode ser
realizado em cada um deles.

Apesar dessa possibilidade de campos, o documento salienta a
preferéncia pela realizacdo do estagio no Colégio de Aplicagao da instituigao,
quando possivel, concepcado que também é reforcada pela resolucdo CNE/CP
2/ 2015 do PPI (2018), que preconiza o fortalecimento do Colégio de Aplicagao
enquanto espaco de formacdo docente. Esse fortalecimento nem sempre é
alcangado, tendo em vista as linguas ofertadas pelo colégio, que nao
abrangem todas as LE presentes na licenciatura, assim como em outras
escolas de educacao basica.

O Projeto Pedagdgico também valida a oferta das disciplinas Reflexdes
sobre atuagédo no espago escolar | e Il - disciplinas de carater obrigatorio que
fazem parte da carga horaria total do estagio. Nelas os alunos participam de
aulas semanais, nas quais discutem textos, apresentam reflexdes sobre o
processo de estagio, tiram duvidas e apresentam parte de suas intervengoes,
proporcionando: “o debate e a reflexdo sobre os problemas e impasses
encontrados no exercicio profissional, assegurando uma orientagéo efetiva e o
trabalho do estagio” (PPC da instituicdo, 2020, p. 49). Essa seguranca é
garantida e observada pela Comissdo Orientadora de Estagio de
Letras/Linguas Estrangeiras (COE), que tem como encargo a supervisao e a
avaliagao dos estagios.

Ao longo do documento, a ligagao entre teoria e pratica € salientada, e
destaca-se a importancia de uma formagao coerente para o futuro professor, na
qual a teoria oferecida esteja alinhada com a pratica esperada. Esse
alinhamento entre teoria e pratica é proposto pelo PPI (2018) e seguido pelo
Projeto Pedagdgico, no qual considera-se como parte do nucleo formativo do
curriculo do curso de Letras o eixo profissionalizante, caracterizado pelo
proprio estagio:

Nucleo IlI Profissionalizante: espago formativo localizado nos
ultimos periodos do curso, constituido por conhecimentos
tedricos, conceituais e pedagogicos vinculados a uma
determinada area do conhecimento, necessarios para a

atuacao profissional na respectiva area, nas distintas etapas e
modalidades do ensino da Educacéo Basica e manifestos nos
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Estagios Curriculares Supervisionados Especificos (PPC da
instituicao, 2020, p.40).

Para além do estagio, o Projeto de Curso garante que parte da carga
horaria destinada a formacéao do licenciando deva ser cumprida em um nucleo
de formagé&o chamado: Pratica como Componente Curricular, previsto pelo PPI
(2018). Essas praticas devem ocupar a carga horaria minima de 400h da
formacgao inicial e possuem como objetivo principal pensar em atividades que
fomentem a articulacdo entre teoria e pratica, com énfase na insercdo do
licenciando em espacos de educagdo basica para além das praticas
proporcionadas pelo estagio.

No que tange as Linguas Estrangeiras, essas praticas séo ofertadas em
formato de oficinas, com carga horaria total de 45 horas cada, que consistem
em: “disciplinas praticas de conteudo programatico variavel, que tratam de
temas fundamentais vinculados as linguas estrangeiras, com énfase nas
praticas em sala de aula e nas tecnologias de ensino e aprendizagem de LE e
suas literaturas” (PPC da instituigdo, 2020, p. 42).

Por ocorrerem de maneira flexivel e terem conteudo variavel, os
licenciandos em LE podem cursar oficinas que sejam oferecidas dentro dos
estudos linguisticos, literarios, linguas e literaturas classicas ou modernas.

Além do processo de estagio e das possiveis relagbes entre teoria e
pratica, o Projeto Pedagogico faz referéncia ao processo de formagdo dos
licenciandos, ressaltando as habilidades especificas a serem desenvolvidas em
seus campos de atuacdo. Mengdes aos recursos tecnologicos e sua utilizagao
por parte do futuro docente aparecem em momentos pontuais do documento,

destacando-se principalmente sua correlagédo com o campo da leitura:

O licenciado em Letras, independentemente da habilitagdo
cursada, devera, portanto, caracterizar-se: pelo dominio
consistente do uso de novas tecnologias em sua pratica
profissional, repensando metodologias de ensino de lingua
materna ou linguas estrangeiras classicas e modernas (PPC da
instituicao, 2020, p.16).

A capacidade de reflexdo sobre a linguagem enquanto fenbmeno
semidtico também €& apontada como uma capacidade a ser desenvolvida pelo

licenciando, durante sua formacédo e futura atuacdo: “capacidade de refletir
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sobre a linguagem como um fendbmeno semiédtico, cognitivo, psicoldgico, social,
politico e histérico” (PPC da instituicao, 2020, p.13).

Nesta secado restringimo-nos a discutir o estagio através dos
documentos oficiais de cunho nacional e institucional; na préxima secao,
abriremos essa discussdo para a importancia do estagio enquanto parte do

processo formativo do futuro professor.

4.2 O ESTAGIO PARA ALEM DOS DOCUMENTOS

A funcdo que o estagio cumpre no processo de formagédo docente € um
campo em ampla discusséo. As teorias e praticas revelam que os modelos de
organizacgao curricular conhecidos como “3+1” (trés mais um) que vigoraram
durante muitos anos nas universidades, nos quais os trés primeiros anos de
formacédo eram dedicados aos conteudos de cunho tedrico e o ultimo ano as
disciplinas voltadas a insercdo em sala de aula, apesar de diluidos e néo
vigorarem oficialmente, ainda ocorrem, tendo o licenciando sua efetiva insergéo
em sala de aula apenas nos ultimos anos de graduagéo.

Defendemos aqui que o processo de estagio envolve teoria, pratica,
reflexdo e critica sobre o fazer docente e que, portanto, configura-se como o
primeiro momento mais longo e completo de insergao do futuro profissional em

sala de aula, constituindo-se de uma maneira dupla como:

um campo de conhecimento e um eixo curricular central nos
cursos de formacdo o qual possibilita que sejam trabalhados
aspectos indispensaveis a construgdo da identidade, dos
saberes e das posturas especificas ao exercicio profissional
docente (Pimenta; Lima, 2021, p. 50).

Essas atividades aparecem, muitas vezes, descoladas da escola: “os
estagios, de maneira geral, acabam por se configurar em atividades distantes
da realidade concreta das escolas, resumindo-se, muitas vezes, a miniaulas na
prépria universidade” (Pimenta; Lima, 2021, p. 96).

E preciso que pensemos o estagio a partir de uma conduta investigativa,
na qual o futuro docente veja a pratica amalgamada a teoria e ndo em blocos
em contraposi¢cado. Essa percepcao valoriza a formacéao intelectual docente, na

qual o fazer pedagdgico se articula com a teoria. Ludke (2009) define o estagio
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como o ponto nevralgico da licenciatura, ou seja, ponto central do processo de
formacao.

Para que o estagio possa fazer sentido, é preciso que consideremos a
escola e a formagdo docente em sua perspectiva atual, pensando na
democratizagdo ao acesso e nas demandas sociais e culturais que incluem
diversas realidades sociais: “a profissao de educador € uma pratica social.
Como tantas outras, € uma forma de intervir na realidade social [...] Isso porque
a atividade docente € ao mesmo tempo pratica e agao” (Pimenta; Lima, 2021,
p. 33).

Essa jungao entre pratica e agdo é ampliada pelo que defende Sacristan
(1999), que se pauta em uma epistemologia da pratica, na qual ha espago para
o conhecimento pessoal do docente, que reconfigura o tedrico-pratico através
de seus constantes processos formativos. Nesse sentido, cabe a teoria
oferecer aos futuros profissionais uma perspectiva em que se possa
compreender e agir nos variados contextos histéricos, culturais e sociais de
maneira profissional.

Em vista disso, nos questionamos se, em um mundo permeado pelas
TDIC e pelos textos multimodais, essa reconfiguracdo do teorico-pratico
consegue abranger essas questdes e se os aportes tedricos discutidos com os
estudantes sao suficientes para que os licenciandos possam refletir sobre o
estagio e seus variados contextos durante o proprio processo.

Conforme ja mencionado, é necessaria uma conduta investigativa em
que se efetive e se reflita sobre o estagio em uma dimensao maior que a sala
de aula, pensando tanto na cultura escolar e pedagogica, como também na
administrativa, na relagdo com os pares, com as familias de alunos e com a
comunidade escolar. Para Reichmann (2016), o estagio € um lugar complexo e
contraditério que compreende uma triade docente: professor colaborador,
professor formador e professor estagiario, sendo este ultimo o responsavel pelo
transito existente entre os outros dois. Esse transito ndo compreende so6 a
pessoa dos professores, mas os caminhos existentes entre universidade e
escola, nos quais o estagiario se faz presente, ndo s6 no sentido de observar e
relatar, mas na compreensao de uma realidade.

Pimenta e Lima (2021) defendem que o estagio pode nao configurar-se

estritamente como uma preparacdo completa para a docéncia, mas que sua
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realizacao permite que a triade professor, comunidade escolar e universidade
seja fortalecida, possibilitando que questdes basicas do saber docente sejam
pensadas: “o sentido da profissdo, o que é ser professor na sociedade em que
vivemos, como ser professor, a escola concreta, a realidade dos alunos nas
escolas de Ensino Fundamental e Médio, a realidade dos professores nas
escolas, entre outras” (Pimenta; Lima, 2021, p. 95).

Apesar de defendida teoricamente, essa realidade nao parece ser
comum nos estagios, pois seu modo fragmentado nao permite que os futuros
docentes vivenciem, de fato, a realidade escolar, ficando mais restritos a sala
de aula e as relagdes que nela surgem. Para estagiarios que nunca exerceram
0 magistério, essa insercado € ainda mais importante, uma vez que, além de
vivenciarem o cotidiano escolar em sua plenitude, podem fortalecer a base
formativa tedrica vista na grade curricular da graduagdo, como as de
metodologias, politicas publicas e documentos educacionais.

As multiplicidades de fontes, bem como a pluralidade e a diversidade
presentes no contexto escolar, nos levam a refletir sobre a importancia de o
estagiario conhecer seu local de insergéo, o que, de acordo com Giroux (1997),
influencia diretamente as atividades desenvolvidas em sala de aula, por
exemplo. O autor salienta que o ambiente escolar deve ser capaz de
compreender as distintas historias que nele se apresentam através de seus

alunos:

Uma pedagogia atenta as historias, aos sonhos, as linguagens
e as experiéncias dos diferentes grupos culturais, para
compreender as  diferentes leituras, respostas e
comportamentos que os alunos exibem, por exemplo, ao
analisar um texto apresentado em aula (GIROUX, 1997, p.145).

Essas questdes devem ser consideradas ja& no momento do estagio. E
preciso compreender se 0 processo de estagio se constréi de maneira a
permitir que os futuros docentes compreendam essa importancia, nao sé para
seu plano de intervencdo, mas também para suas futuras insergcdes enquanto
licenciados.

Desse modo, as praticas multiletradas e os textos altamente multimodais
fazem parte desse escopo, pois podem possibilitar a grupos sociais menos

favorecidos o acesso a textos em mais de uma LE, considerando-se que, na
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educacédo basica, por exemplo, muitos tém aulas apenas de inglés. Ao
implementar em suas atividades analises multimodais, o futuro professor pode
permitir que os alunos tenham conhecimento de um mundo plural, critico e
criativo, no qual varias linguas e culturas coexistem.

Essa necessidade demanda ao estagiario uma reflexdo sobre as
principais caracteristicas do tempo histérico em que se encontra inserido. Ao
ingressar em sala de aula o professor carrega consigo sua histéria de vida e
suas visdes de mundo, empregando em sua maneira de ensinar concepgoes e
saberes plurais, incluindo aqueles que sao gerados no cotidiano, como o uso

das tecnologias.

Para que a sala de aula se constitua em espago de formagao
dos estagiarios das disciplinas especificas, tanto para aquele
que nao exerce o Magistério quanto para aquele que ja é
professor, & preciso que as aulas sejam consideradas na (s)
realidade (s) em que ocorrem, nos contextos institucionais nos
quais se situam, nos aspectos individuais e pessoais que sao
manifestados pelos alunos e professores, nos saberes de que
sdo portadores, em suas experiéncias e expectativas e em
suas finalidades que dizem da construgcdo do conhecimento
compartilhado (Pimenta; Lima, 2021, p. 139).

Os alunos também chegam a escola dotados de conhecimentos, sejam
eles familiares, ou da comunidade em que vivem. E preciso considerar esse
dialogo entre os conhecimentos dos professores e dos alunos, assim como o
conflito geracional existente entre estagiarios e alunos, o que pode ocasionar
divergéncias em relagdo ao que se consome e como se fazem presentes o0 uso
das TDIC e dos textos multimodais em cada realidade.

E necessario fazer essa ponderagao, pois, como sdo plurais, as turmas
de licenciandos em LE contam com alunos de idades distintas, e que muitas
vezes se assemelham a idade de alunos de ensino médio, por exemplo. Porém
essa realidade nem sempre ocorre, e o conflito geracional e de uso das
tecnologias pode ser ainda mais desafiador.

Nos casos em que essa diferenca ndo € tdo marcada, muitos futuros
docentes sdo sujeitos dotados de conhecimento tecnoldgico, e essa pratica
pessoal deve ser levada em conta, ja que nessa perspectiva o conflito
geracional ndo se mostra problematico. Ao tragarmos uma linha do tempo,

muitos estagiarios se encontram no enquadre de nativos digitais e, portanto,
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estdo formando-se para agir de maneira intelectual, critica e reflexiva também
nesse campo.

E nesse sentido que a construcdo do conhecimento compartilhado se
faz ainda necessaria, pois alunos, muitas vezes usuarios assiduos de
tecnologias e produtores constantes de conteudo, com dominio de aplicagdes,
nao necessariamente empregam o conhecimento que possuem de maneira
critica e reflexiva, estando suscetiveis, por exemplo, a propagar noticias falsas,
por falta de checagem em fontes seguras. Tarefas como essas podem e devem
ser desenvolvidas pelos docentes, em um conjunto de conhecimentos mutuos.

Essa construgdo do conhecimento é defendida por Kleiman e

Reichmann (2012) ja no periodo de estagio:

Ja sdo muitas as licenciaturas nas quais o estagio é entendido
como um espaco de interlocugcdo, onde o aluno, futuro
professor, transitando entre 0 mundo da academia e o0 mundo
do trabalho, pode ser agente dos processos de ensino e
aprendizagem. Nesses casos, o estagio constitui um espaco
em que o aluno se posiciona de forma a construir uma
identidade de agente de letramento, isto é, um agente social
tanto na prépria formagao quanto na formacgao de outros, que é
capaz de mobilizar sistemas de conhecimento, recursos,
capacidades dos membros das comunidades em que atua
(Kleiman e Reichmann, 2012, p. 161).

Ao partirmos da perspectiva de que a escola abarca os sujeitos e as
transformacgdes sociais pelas quais passa a sociedade, o papel da escola, da
formagdo docente e consequentemente, do estagio estdo diretamente
relacionados as mudancas acarretadas pela presenga das TDIC. De acordo
com Pimenta e Lima (2021), o uso das TDIC como fator constitutivo do
processo de estagio e sua relacdo com os novos modos de pensar a educacao
ainda sdo um campo que necessita de avanco.

O professor em formacéo precisa lidar com um mundo em constante
transformacao, no qual o uso das TDIC esta presente no cotidiano dos alunos e
consequentemente no exercicio docente. No processo de estagio, o uso
dessas pode acabar ficando em um limbo entre teoria e pratica. Estagiarios
concebem sua importadncia devido ao arcaboucgo tedrico adquirido em sua
formagdo, mas nao conseguem emprega-la de maneira efetiva em suas
primeiras praticas. Freire (2001) aponta que o uso das tecnologias em

contexto educacional ndo deve ser visto de maneira negativa, mas € preciso
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que sua utilizagdo seja carregada de criticidade, levando-nos a questionar a
servico de quem as maquinas estdo. Essa visdo critica, muitas vezes, ndo é
colocada em pratica, e atua-se de maneira reducionista e tecnicista, como se
as TDIC fossem apenas ferramentas para atingir outros objetivos.

Apesar da importancia das atividades construidas ao longo do processo
de estagio, elas ainda se apresentam aquém do complexo ensino de LE e suas
situagdes especificas, ja que o futuro docente necessita do conhecimento da
lingua a ser ensinada e das melhores maneiras de promover a aprendizagem
de seus alunos, ou seja, o conhecimento pedagodgico deve estar aliado ao
conhecimento da area.

O futuro professor de LE chega ao estagio com uma dualidade entre
expectativa/ inseguranga para utilizar a lingua com a qual trabalha, e em muitos
casos o lugar da passividade se torna mais nitido para esse estagiario, que tem
receio de usar a LE em sua comunicagdo com os alunos. Segundo
Rosa-da-Silva, Figueiredo e Pessoa (2018, p.126): “O Estagio de Lingua
Inglesa deve ser compreendido ndo como o lugar em que o/a licenciando/a, na
posicdo de professor/a, coloca em pratica a lingua e a teoria aprendidas
durante o curso”, mas sim como um espaco de conciliagdo com suas limitacdes
e possibilidades e as limitagcées e possibilidades do contexto em que se insere.

Esses contextos sociais, historicos e culturais entram em jogo para os
licenciandos em LE de maneira dupla, ja que devem ater-se a cultura de seu
aluno e permitir que conhegam e reconhegam a cultura da lingua que ensinam,
proporcionando um espaco intercultural de ensino, em que as varias culturas
possam transitar na (res)significagcao dos saberes linguisticos (Matias, 2017).

Essas questdes representam desafios para formacao docente em LE,
desafios esses que podem ocorrer pela primeira vez no momento do estagio.
Uma maneira de encontrar subsidios para vencer esses desafios é transpor
conceitos teodricos para a pratica docente, permitindo que os estagiarios se
reposicionem como agentes dos multiletramentos.

Apesar de obrigatorios, os estagios podem ocorrer de maneira muito
distinta a depender das universidades e instituicdes escolares parceiras que
recebem os estagiarios, afinal suas caracteristicas, objetivos, metodologias e

estruturas influenciam diretamente na forma como o estagio ocorre. Pensando
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em nossa realidade local, no proximo capitulo, veremos como o estagio ocorre

no contexto investigado.
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5 0 LOCUS DE ANALISE

Neste capitulo contextualizaremos o /ocus de analise de nossa
pesquisa. Apresentaremos, na primeira se¢do, uma caracterizagdo das
disciplinas focalizadas, e como essas ocorrem na instituicdo. Pautamos nossa
escrita na compreensao de como o processo de estagio curricular se torna
institucionalizado e como os futuros docentes podem desenvolvé-lo.

Dedicamos a segunda seg¢do a uma analise sobre as disciplinas e
ementas disponiveis no Projeto Pedagogico das Licenciaturas em Letras da
instituicdo pesquisada, agora com um foco ndo mais nas disciplinas de estagio,

mas naquelas que abordam os multiletramentos e/ou as TDIC.

5.1 CARACTERIZAGCAO DAS DISCIPLINAS FOCALIZADAS E DO ESTAGIO
NA INSTITUIGAO ANALISADA

Parte dos dados aqui apresentados e tratados foram gerados durante o
acompanhamento das disciplinas “Reflexdes sobre Atuacdo em Espacgos
Educacionais em Lingua Estrangeira I” e “Reflexdes sobre Atuagcédo em
Espacos Educacionais em Lingua Estrangeira II”, que ocorrem de maneira
conjunta, concomitantemente a realizacdo dos estagios. De acordo com o
fluxograma apresentado pelo Projeto Pedagdgico das Licenciaturas, as
disciplinas e os estagios devem ser cursados no 9° e 10° periodo da graduacéo
para disciplinas de habilitagdo unica e duplas, sendo que, neste ultimo grupo,
devem ser desenvolvidas apos os estagios de lingua portuguesa - cursados no
7° e 8° periodos, contendo todas elas pré-requisitos para execugao por parte

dos licenciandos, como descrito nos quadros abaixo.

Quadro 2 - Fluxograma e pré-requisitos para Estagio | e disciplina de

Reflexbes sobre Atuagcdo em Espacgos Educacionais em Lingua Estrangeira |

Licenciatura Periodo em que devem ser Pré-requisitos
cursados

Habilitacao simples: Inglés e | 9° periodo
respectivas literaturas

Metodologia do Ensino de
LE e Inglés IV
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Habilitagcao simples: | 9° periodo Metodologia do Ensino de
I_Espanhol e respectivas LE e Espanhol IV
literaturas
Habilitagéo dupla: | 9° periodo Metodologia de Ensino de
Portugués-Linguas

LS LE
Classicas
Habilitagcao dupla: | 9° periodo Metodologia do Ensino de
Portugues-ltaliano e LE e Italiano IV
respectivas literaturas
Habilitagcao dupla: | 9° periodo Metodologia do Ensino de
Portugués-Francés e

respectivas literaturas

LE e Francés IV

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Quadro 3 - Fluxograma e pré-requisitos para Estagio Il e disciplina de

Reflexbes sobre Atuagcdo em Espacgos Educacionais em Lingua Estrangeira Il

Licenciatura

Periodo em que devem ser

Pré-requisitos

cursados
Habilitagao simples: Inglés e | 10° periodo Reflexdes e Estagio
respectivas literaturas - .
Supervisionado de Ensino
de LE |
Habilitagao simples: | 10° periodo Reflexdes e Estagio
Espanhol e respectivas o
. supervisionado em LE e
literaturas
Espanhol IV
Habilitagcao dupla: | 10° periodo Reflexdes e Estagio
Portugués-Linguas Supervisionado em LE |
Classicas
Habilitagcao dupla: | 10° periodo Reflexdes e Estagio
Portugués-italiano © Supervisionado de LE |
respectivas literaturas
Habilitagcao dupla: | 10° periodo Reflexdes e Estagio
Portugués-Francés e

respectivas literaturas

Supervisionado de LE |

Fonte: elaborado pela autora (2023).

O grupo elencado para acompanhamento e campo de analise desta

pesquisa era formado por dez alunos de graduacado - 5 alunos cursando

Estagio | (3 licenciandos em Francés e 2 em Inglés) e 5 alunos cursando
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Estagio Il (1 aluno de licenciatura em lItaliano, 3 alunos de licenciatura em
Francés e 2 alunos de licenciatura em Inglés) -, a professora formadora
responsavel pelas disciplinas na Faculdade de Letras, dois alunos de
pos-graduacdo, a pesquisadora deste trabalho e um pods-graduando em
residéncia docente. Os encontros ocorriam uma vez por semana, em aulas de
2 horas no turno noturno.

A estrutura para a realizagdo do estagio contava com: a participagao do
licenciando in loco em algum campo de estagio; a colaboragao e producao das
atividades propostas nas disciplinas de reflexdes; a supervisao de um professor
na concedente do estagio, e a orientagdo de um professor na Universidade de
acordo com a LE cursada.

A ementa proposta pelo curso de Letras sugere que essas disciplinas

sejam compostas pela:

Observacdo de aulas e observacdo participante no
desenvolvimento de propostas didatico-pedagdgicas no Colégio
de Aplicacdo, em outras instituicdes de ensino de linguas
estrangeiras conveniadas com a universidade, e na proépria
Faculdade de Letras nas disciplinas do Projeto de
Universalizagado, e nos projetos de extensao que possibilitem a
atuacdo dos alunos como bolsista ministrando aulas. Contam
como carga de estagio as reflexdes sobre a atuagdo do
aluno-estagiario quando em orientagcdo com os professores
orientadores dos projetos acima citados (PPC da institui¢éo,
2020, p.157).

A ementa ainda determina quatro pontos a serem contemplados durante
o programa: 1 - Acompanhamento de turmas de primeiro e/ou segundo grau,
como estagio de observagéao; 2 - Debates e reunides de planejamento com os
professores das disciplinas de LE nas instituicbes concedentes dos estagios; 3
- Desenvolvimento de microprojeto na turma acompanhada no decorrer do
periodo letivo; 4 - Construgao de relatério das atividades do estagio.

A base da ementa é elaborada de maneira igual para as turmas de
Estagio | e Il, porém é de construgédo aberta, o0 que permite ao professor das
disciplinas uma autonomia para o seu planejamento de acordo com as
demandas de cada turma.

A proposta curricular € que, ao longo da disciplina, os alunos possam

vivenciar um espagco institucional e coordenado para refletir sobre o periodo de
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estagio, contando com a leitura de textos tedricos e compartilhamento de ideias
com 0s pares.

No semestre que acompanhamos, a proposta oferecida pela professora
focalizou os seguintes pontos: a) apresentagao sobre o estagio, os documentos
norteadores e de carater burocratico; b) leitura e discusséo de textos teoricos
que poderiam auxiliar os estagiarios em suas praticas; c) apresentagao de
seminarios que versassem sobre observagao e/ou pratica; d) constru¢ao de um
Relato de Experiéncia ou Memorial académico e e) preenchimento de uma
autoavaliacdo sobre a disciplina e a participacdo propria durante sua
realizacdo. A avaliacdo dos estudantes ocorreu de forma processual, sendo
levados em consideracéao, principalmente, os pontos ¢, d e e.

Foi solicitado aos licenciandos, por parte da docente responsavel pela
disciplina, que todas essas etapas e também a insergéo nas escolas e projetos
fossem pensadas a partir de uma metodologia de pesquisa autoetnografica.
Essa visdo do processo de estagio como pesquisa € também defendida por
Pimenta e Lima (2021), Ludke e Manrique (2008), Ghedin (2006) e Pavanello
(2003). De acordo com essa perspectiva, o estagio como pesquisa atua na
formagdo e desenvolvimento dos professores da escola, dos orientadores na
universidade e dos licenciandos, permitindo que se problematize e repense o

processo como um todo.

A pesquisa, principalmente conjugada com as atividades de
pratica e de estagio, pode favorecer a construgcdo de uma
atitude cotidiana de busca de compreensao dos processos de
aprendizagem e desenvolvimento dos alunos, a autonomia na
interpretacdo da realidade escolar € a compreensao de
conhecimentos que constituem seus objetos de ensino (Ludke
e Manrique, 2008, p. 4).

Como visto no capitulo 4, e aqui reforcado pela ementa, ha uma
abertura dos campos de formagédo que levam o estagiario de licenciatura em
LE a percorrer um campo vasto de possibilidades para realizagdo do estagio,
abrangendo: escolas regulares de educagao basica, projetos de extensao e
projetos de ensino de lingua e literatura estrangeira desenvolvidos pela prépria
instituicdo. Veremos uma descricao completa de cada um desses projetos que

servem para equiparagao e realizagao de estagio.
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O Projeto de Universalizagdo da Oferta de Linguas Estrangeiras,
doravante PU, se constitui como uma parceria entre a Pro-Reitoria de
Graduagao e a Faculdade de Letras e tem como objetivo disponibilizar aos
graduandos e pos-graduandos um ensino voltado principalmente a abordagem
instrumental, podendo ser acrescido de outras habilidades a depender da
lingua ensinada e das demandas das turmas. Para o professor-bolsista, o
projeto se compromete com o processo de formacgado, incluindo-os em
ambientes pedagogicos e assegurando essa pratica como equiparagao do
estagio, conforme regulamentado pelo PPC: “lll - Ter computada a sua
participagcdo como componente curricular de estagio para os graduandos e
para as graduandas da Licenciatura em Letras com habilitagdo na Lingua
Estrangeira que é objeto de atuacdo no Projeto de Universalizagdo” (PPC da
instituicao, 2020, p. 5).

A Pré-Reitoria de Graduagao também possibilita a inclusdo de bolsistas
em Programas de Monitoria que objetivam despertar no aluno a vocagao pela
docéncia, assegurando uma cooperagao entre corpos discente e docente e
permitindo ao monitor uma equiparagéo com o Estagio.

O terceiro projeto que pode funcionar em termos de equiparagdo € o
Programa Boa Vizinhanga - Linguas, uma colaborag¢ao entre a Pro-Reitoria de
Extensdo e a Faculdade de Letras, que objetiva oferecer ensino de LE a
populacdo do municipio, prioritariamente aos moradores dos bairros do entorno
do campus da Universidade, oferecendo conteudo basico de cada um dos
idiomas.

Outro projeto, também assegurado pela Pré-Reitoria de Extenséo e
suscetivel de equiparagao € o Projeto de Linguas Estrangeiras para idosos,
desenvolvido no Polo Interdisciplinar de Ensino, Pesquisa e Extensdo sobre o
Processo de Envelhecimento, visando o desenvolvimento de no¢cdes basicas
em cada uma das LE ofertadas e a promogado de uma aprendizagem nas
diversas habilidades, como compreenséo oral e escrita.

Para além desses projetos, o estagio em LE pode ser desenvolvido em
escolas de educacgao basica, no nivel municipal, estadual, federal e particular,
desde que se concentre nos anos finais do Ensino Fundamental, ou no Ensino
Médio. Cabe ressaltar o papel do Colégio de Aplicagao nesse contexto, que se

destaca pela oferta de trés LE na educacado basica, nas quais o estagio pode
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ser efetivado.

O fortalecimento do Colégio de Aplicagdo como campo de estagio € um
compromisso firmado no Projeto Politico Pedagdgico das Licenciaturas, como
visto no capitulo 4, porém este desejo ainda se encontra aquém do esperado,
ja que na turma focalizada, dos dezoito estagiarios, apenas quatro realizaram o
estagio na instituicdo, trés licenciandos em Francés e um licenciando em

Inglés.

Grafico 1 - Local de realizagédo de estagio por parte dos licenciandos
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10 -~
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4 7 B Numero de licenciandos
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Equiparagdo Colégio de Escolas de Projetos
(10) Aplicagdo (4) Educacdo Basica Ofertados pela
- Municipais  Universidade
e/ou Estaduais (2)

(3)

Fonte: elaborado pela autora (2023).

O grafico nos deixa claro o grande numero de equiparagdes, que
representa mais que o dobro da realizagdo de estagio em outros espacos. O
processo de equiparagao, muitas vezes, representa um dos poucos espacgos de
insercdo para o estagio, porém, ao realiza-lo, o futuro docente deixa de
vivenciar etapas caras ao processo de estagio, como a observagao,
vivenciando assim primeiramente a pratica.

Essas discussdes sobre teoria e pratica também serdo desenvolvidas na
proxima secao deste capitulo. Nela apresentaremos um levantamento das
disciplinas presentes no PPC do curso de Letras da instituicdo pesquisada,

compreendendo quais delas abarcam os multiletramentos e/ou as TDIC.
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5.2 A ESTRUTURA CURRICULAR DAS LICENCIATURAS EM LE E A
PRESENCA DOS MULTILETRAMENTQOS E DAS TDIC

Nesta se¢ao, propomos uma apresentagao das disciplinas e ementas
disponiveis no Projeto Pedagdgico das Licenciaturas em Letras. Pretendemos,
através de uma analise desses documentos, compreender como as disciplinas
para a formagcdo em LE sdo pensadas no que toca as TDIC, aos
multiletramentos e aos textos multimodais, notando o que abrangem e como
podem atuar diretamente na preparacéo e formacgao docente.

Compreendemos que as ementas funcionam como um eixo norteador do
trabalho docente e que ha margens para que ajustes e flexibilizagdes ocorram
de acordo com as demandas e vivéncias de cada turma.

O Projeto Pedagogico das Licenciaturas destaca que a “estrutura
curricular deve ser pensada a partir da compreensao de que a formagao de
professores € um processo permanente” (PPC da institui¢ao, 2020, p. 9), o que
nos leva a pensar em uma formacado constante e atualizada, que atenda as
demandas da sociedade naquele momento.

Para o estudo aqui construido focaremos nossa analise nas disciplinas
atreladas a formacgao do professor de LE, porém n&o excluiremos as disciplinas
que pertencem exclusivamente a licenciatura em Lingua Portuguesa, ja que as
habilitagdes duplas (portugués-francés, portugués-italiano, portugués-linguas
classicas) estédo a ela atreladas.

As disciplinas que se referem ao uso de TDIC para uso de programas de
analise linguistica e ndo se relacionam com a formagé&o para sala de aula seréo
excluidas, como, por exemplo, a Oficina de Estudos Linguisticos: Tecnologia
Linguistica, que pretende trabalhar com uma “Pratica de tratamento
computacional de lingua natural: projetos de anotagcdo e constituicdo de
recursos linguistico-computacionais” (PPC da instituicdo, 2020, p.283), objetivo
que nao se encaixa em nosso estudo.

Essa escolha deriva da necessidade de se mapear o que embasa o
curriculo dos professores de LE, focalizando o que se espera de um
profissional que trabalhe n&do somente com linguas n&o maternas, mas também

com elas em sala de aula.
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As ementas dessas areas se dividem da seguinte maneira: a) Lingua e
Literatura em Espanhol; b) Lingua e Literatura em Francés; c) Lingua e
Literatura em Inglés; d) Lingua e Literatura em Italiano; e) Formacao
Pedagodgica e Estagios de Linguas Estrangeiras; f) Oficinas ofertadas pelo
DLEM; g) Linguistica, Portugués e formacédo pedagogica nessas areas; h)
Estudos Literarios, Literaturas em Portugués e formagédo pedagdgica nessas
areas; i) Linguas e Literaturas Classicas e formacgao pedagdgica nessas areas;
j) Oficinas ofertadas pelo DLET e k) Formacéao Tedrico-Pedagdgica e Estagios

Supervisionados — DEDU/FACED. Seguiremos a mesma divisdo para analise.

Quadro 4 - Disciplinas que tratam sobre as TDIC ou sobre os textos altamente

multimodais na area de Espanhol

a) Lingua e Literatura em Espanhol

Nao ha nenhuma disciplina especifica que trate sobre as TDIC ou sobre os textos
altamente multimodais, tanto na fase de aprendizagem da lingua, como nas disciplinas
voltadas a pratica em sala de aula ou documentacéo oficial.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Quadro 5 - Disciplinas que tratam sobre as TDIC ou sobre os textos altamente

multimodais na area de Francés

b) Lingua e Literatura em Francés

Nao ha nenhuma disciplina especifica que trate sobre as TDIC ou sobre os textos
altamente multimodais, tanto na fase de aprendizagem da lingua, como nas disciplinas
voltadas a pratica em sala de aula ou documentacéo oficial.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Quadro 6 - Disciplinas que tratam sobre as TDIC ou sobre os textos altamente

multimodais na area de Inglés

c) Lingua e Literatura em Inglés

Disciplina O que consta na ementa
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Praticas de géneros literarios em Inglés

Apresentacao de textos literarios curtos —
como o conto, a poesia e trechos de pecgas
teatrais — no contexto de ensino e
aprendizagem de lingua inglesa, por meio
da analise de textos ficcionais, destacando
0s que circulam nas midias digitais.

Fonte: elaborado pela autora (2023).

Quadro 7 - Disciplinas que tratam sobre as TDIC ou sobre os textos altamente

multimodais na area de ltaliano

d) Lingua e Literatura em Italiano

Disciplina

O que consta na ementa

Topicos de Lingua ltaliana I:
Aprimoramento da Produgédo Escrita em
Lingua ltaliana

Apresenta a utilizagdo de textos
multimodais de circulacéo online como
parte da bibliografia complementar:
Material auténtico, jornais e revistas
italianos e textos online.

Topicos de Lingua Italiana Il:
Aperfeicoamento na producéo e
interpretagéo oral em lingua italiana

Apresenta a utilizagédo de textos
multimodais de circulac&o online como
parte da bibliografia complementar:
Materiais didaticos varios como, por
exemplo, videos, musicas etc.

Topicos de Lingua Italiana Ill:
Aprofundamento em leitura e interpretagdo
de textos em lingua italiana

Apresenta a utilizagédo de textos
multimodais de circulacéo online como
parte da bibliografia complementar: Textos
auténticos, publicidades veiculadas na
imprensa, jornais e revistas online e/ou
impressos.

Fonte: elaborado pela autora (2023).

Os quadros 4, 5, 6 e 7 nos mostram que poucas sao as disciplinas que

possuem, em sua base, um trabalho com as TDIC e os textos multimodais nas

LE. As mencgdes aos textos se fazem na forma de géneros textuais ou fontes

de veiculagdo. Por serem ementas que compreendem a aprendizagem do
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futuro professor sobre determinada LE, consideramos que o trabalho com os
multiletramentos poderiam desenvolver ambientes ativos de aprendizagem
(Kalantzis; Cope, 2012) e que sua inclusdo de forma mais explicita, possa fazer
com que géneros com alta presenca de multimodalidade, por exemplo, sejam

trabalhados.

Quadro 8 - Disciplinas que tratam sobre as TDIC ou sobre os textos altamente
multimodais na area de Formacao Pedagdgica e Estagio de Linguas

Estrangeiras

e) Formagao Pedagodgica e Estagios de Linguas Estrangeiras

Disciplina

O que consta na ementa

Metodologia do Ensino de Lingua
Estrangeira

Perpassar a proposta do multiletramento.

Novas tecnologias no ensino de linguas
estrangeiras

Tem como objetivo refletir sobre as
aplicacdes e implicagbes do uso das

novas tecnologias da informacgéao e
comunicag&o no ensino e aprendizagem
de lingua estrangeira, incluindo em seu

programa: i)retrospectiva histérica das
tecnologias da escrita; ii)descricao da

Linguagem e da Comunicagao em

Contextos Digitais; iii) ensino e
Aprendizagem de Linguas em Contextos
Digitais e Multimidiaticos e iv) analise de

materiais digitais.

Fonte: elaborado pela autora (2023).

Nas disciplinas de formagao pedagoégica em LE (quadro 8) notamos uma
insercdo maior, tanto ao apresentar a proposta dos multiletramentos, como ao
pensar as TDIC diretamente voltadas a sala de aula de LE. Ao elencar a
possibilidade de “perpassar a proposta do multiletramento” a disciplina de
metodologia, permite ao licenciando a compreensdo enquanto campo tedrico e
metodoldégico voltado ao ensino. Consideramos também que os pontos

elencados na disciplina “Novas tecnologias no ensino de linguas estrangeiras”,
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podem permitir que o aluno se acerque a este campo de estudo, partindo de

sua visao histérica e realizando analises e aprendizados que podem ser

levados a sala de aula.

Quadro 9 - Disciplinas que tratam sobre as TDIC ou sobre os textos altamente

multimodais na area de oficinas ofertadas pelo DLEM

f) Oficinas ofertadas pelo DLEM - Departamento de Linguas Estrangeiras
Modernas

Area de Espanhol

Disciplina

O que consta na ementa

Oficina de Linguas Estrangeiras: géneros
textuais no ensino de E/LE

A bibliografia sugere um trabalho com o
livro de Roxane Rojo e Jacqueline
Barbosa, intitulado Hipermodernidade,
multiletramentos e géneros discursivos.

Area de Francés

Disciplina

O que consta na ementa

Oficina de Linguas Estrangeiras: didatica
do Francés como lingua estrangeira

As Tecnologias aparecem como uma
competéncia a ser desenvolvida na
disciplina

Oficina de Linguas Estrangeiras: revisdo e
editoragéo digital

Tem por objetivo trabalhar com
programas/softwares de revisao e
editoragdo digital e sua relevancia nas
praticas em sala de aula e na formagéao do
professor. Nogdes essenciais do trabalho
de revisao e editoracédo. Ferramentas
auxiliares, impressas e digitais, do trabalho
de revisdo da lingua portuguesa.
Orgcamento de revisdo, comunicagdo com
o cliente

Area de Inglés
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Disciplina O que consta na ementa
Oficina de Linguas Estrangeiras: ensino Pretende abordar o uso de ferramentas
de literatura com as novas tecnologias computacionais na analise de textos

literarios. Produgao de graficos, imagens e
dados estatisticos com o propésito de
subsidiar e auxiliar o professor na
apresentacao e discussao de romances,
contos, poemas e pegas de teatro

Oficina de Linguas Estrangeiras: reflexées Possui uma perspectiva voltada
sobre midias e letramentos sob a completamente formagao critica dos
perspectiva da linguistica aplicada futuros docentes em um mundo

permeados pelas TDIC, buscando ampliar
os debates mais atuais em L.A,
entrelacando praticas de linguagem,
midias e letramentos, com o intuito de
levar as/os graduandas(os) a criar
atividades e, assim, contribuir para sua
formacao critica.

Area de Italiano

Nao ha nenhuma oficina especifica que trate sobre as TDIC ou sobre os textos
altamente multimodais.

Fonte: elaborado pela autora (2023).

Como oficinas de carater pratico que pretendem tracar uma ponte com o
enfoque tedrico e o ambiente escolar, nota-se que ha uma preocupagao de
oferta ainda insuficiente ou nula, a depender da lingua. Na area de Espanhol, a
ementa ndo apresenta uma competéncia ou trabalho especifico, mas ao
apresentar como referéncia bibliografica o livro “Hipermodernidade,
multiletramentos e géneros discursivos” de Roxane Rojo e Jacqueline Barbosa,
os alunos podem construir um aporte tedrico e se valerem de exemplos de
atividades significativas com os multiletramentos. Na area de Inglés, as duas
oficinas possuem em sua ementa um carater tedrico/pratico bem construido
para o desenvolvimento das praticas multiletradas do futuro professor, incluindo
as areas da Literatura e da Linguistica e sua presenca em LE na sala de aula,

0 que consideramos de enorme importancia para desenvolvimento global do
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futuro docente. Na area de Francés, o uso proposto das TDIC se distancia
substancialmente da sala de aula e no ltaliano ndo ha mengéo, o que em um
quadro tedrico aberto, como o das oficinas, pode distanciar o futuro professor
de atividades significativas que envolvam demandas sociais e tecnoldgicas

atuais.

Quadro 10 - Disciplinas que tratam sobre as TDIC ou sobre os textos altamente
multimodais na area de Linguistica, Portugués e formacgao pedagogica nessas

areas

g) Linguistica, Portugués e formagao pedagogica nessas areas

Disciplina O que consta na ementa

Trabalho com as praticas de linguagem e o

Ensino de Portugués: reflex6es ensino de lingua portuguesa: leitura,
tedrico-pedagogicas producdo de textos, oralidade e analise

linguistica/semidtica.

Topicos em Estudos Linguisticos: Contextualizagado das nogodes de
Linguistica Aplicada ao Ensino de letramento e multiletramentos.
Portugués

Fonte: elaborado pela autora (2023).

Quadro 11 - Disciplinas que tratam sobre as TDIC ou sobre os textos altamente
multimodais na area de Estudos Literarios, Literaturas em Portugués e

formacgao pedagdgica nessas areas

h) Estudos Literarios, Literaturas em Portugués e formagao pedagoégica nessas
areas

Disciplina O que consta na ementa

Nao ha nenhuma disciplina especifica que trate sobre as TDIC ou sobre os textos
altamente multimodais.

Fonte: elaborado pela autora (2023).
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Os quadros 10 e 11 s&o voltados a Lingua Portuguesa e, portanto,
oferecem disciplinas comuns a todas as licenciaturas e também as de
habilitagcdo dupla. No quadro 10, na area de linguistica, duas disciplinas séo
pensadas para o trabalho com as multissemioses e os multiletramentos na
escola. Ja na area de literatura, no quadro 11, nenhuma disciplina sobre essa
tematica foi localizada. Entendemos que a pouca mencao aos multiletramentos
nessas disciplinas que compdéem uma base comum a todas as linguas pode,
novamente, afastar futuros docentes de praticas que os envolvam em sala de
aula, ja que muitos sequer terdo contato com elas a depender da LE que

cursarem.

Quadro 12 - Disciplinas que tratam sobre as TDIC ou sobre os textos altamente
multimodais na area de Linguas e Literaturas Classicas e formagao pedagdgica

nessas areas

i) Linguas e Literaturas Classicas e formagao pedagodgica nessas areas

Disciplina O que consta na ementa

Nao ha nenhuma disciplina especifica que trate sobre as TDIC ou sobre os textos
altamente multimodais.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Nas linguas classicas nao ha mencéao, ou disciplina que busque uma

aproximagao com os recursos digitais e multimodais.

Quadro 13 - Disciplinas que tratam sobre as TDIC ou sobre os textos altamente

multimodais na area de Oficinas ofertadas pelo DLET

j) Oficinas ofertadas pelo DLET - Departamento de Letras

Oficinas de Estudos Linguisticos

Disciplina O que consta na ementa
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Praticas Semiéticas na Escola | Nao se relaciona diretamente com as
TDIC, mas com as praticas semioticas de
ensino e aprendizagem de linguagem
relativas ao estudo do género texto teatral.

Praticas Semidticas na Escola Il Nao se relaciona diretamente com as
TDIC, mas com o desenvolvimento de
praticas semiéticas na escola: o cinema na

sala de aula.
Oficinas de Estudos Literarios
Disciplina O que consta na ementa
Oficina de Estudos Literarios: poesia e Pretende pensar o estudo das relagdes
cangéo entre poesia e cangado e sua aplicagdo no
ensino de literatura.

Oficinas de Estudos Classicos

Nao ha nenhuma disciplina especifica que trate sobre as TDIC ou sobre os textos
altamente multimodais.

Fonte: elaborado pela autora (2023).

No quadro 13, percebemos que a multimodalidade esta relacionada a
géneros especificos como o teatro e a musica. Ponderamos, novamente, que
as oficinas possuem carater pratico, voltadas a sala de aula, e que, portanto, a
inclusdo explicita dos multiletramentos enquanto pratica de linguagem

demandada pela sociedade atual se faz necessaria.

Quadro 14 - Disciplinas que tratam sobre as TDIC ou sobre os textos
altamente multimodais na area de Formacéao Tedrico-Pedagogica e Estagios

Supervisionados

k) Formacgao Teérico-Pedagdgica e Estagios Supervisionados — DEDU/FACED

Disciplina O que consta na ementa
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Metodologia do Ensino de Portugués Trabalho com recursos audiovisuais e
midiaticos a serem pensados a partir de
materiais didaticos.

Fonte: elaborado pela autora (2023).

Em uma disciplina ofertada pela Faculdade de Educacdo, também
notamos a ligacdo entre recursos multimodais e materiais didaticos. Essa
presenca pode auxiliar os docentes a avaliarem e compreenderem como a
presenca dos multiplos modos é trabalhada em distintas instancias,

auxiliando-os na escolha e uso de materiais para as linguas que trabalham.

Grafico 2 - Disciplinas que abordam de maneira explicita as TDIC e/ou textos

de alta multimodalidade

Abordam
8%

Fonte: elaborado pela autora (2023).

A andlise construida neste capitulo, sobre o numero de disciplinas
ofertadas que tratam ou ndo das TDIC e dos multiletramentos, ndo pretende
apenas quantificar a porcentagem e defini-la em um parametro alto ou baixo
dentro do curriculo. Nosso objetivo com essa analise € compreender como
essa oferta ocorre e como esta presente, ou ndo, nas varias instancias e
licenciaturas ao longo da formagéo. Salientamos que a presenga das TDIC e
dos textos multimodais se faz mais presente nas disciplinas ofertadas pelo

DLEM e que, portanto, pertencem as graduagdes em LE.




92

Sabemos que as ementas podem ser modificadas e executadas de
acordo com as demandas das turmas e com a forma de trabalho dos
professores, porém, salientamos que adequa-las a uma construgéo curricular
voltada as demandas atuais da sociedade € de extrema importancia para que
os profissionais que se formam estejam capacitados a assumir demandas no
mundo do trabalho de maneira critica, sendo formadores em seus campos de

trabalho.
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6 METODOLOGIA

De acordo com os pressupostos tedricos apresentados nos propomos,
neste capitulo, a caracterizar nosso caminho de pesquisa, salientando a
metodologia adotada e os percursos tragados.

Inicialmente, iremos discutir os pressupostos metodoldgicos utilizados
para embasamento e analise dos dados. Em seguida apresentaremos o /6cus
de pesquisa, os participantes e os instrumentos utilizados para geragao dos

dados.

6.1 PRESSUPOSTOS METODOLOGICOS

Localizado no ambito da L.A. este trabalho tem como paradigma a
caracterizagao defendida por Moita Lopes (2006), na qual se acredita que esse
campo em seu carater indisciplinar tem por objetivo “criar inteligibilidade sobre
problemas sociais em que a linguagem tem um papel central” (Moita Lopes,
2006, p.14), o que vai ao encontro da formagdo docente em um mundo
tecnologico com a presenga de textos de alta multimodalidade.

Leffa (2001, p. 4) defende que “pesquisar em Linguistica Aplicada é
como pesquisar petroleo no mar: precisamos abandonar o conforto de
caminhar em terra firme, com balizas enterradas no chado, e aprender a
navegar, assestando nossos instrumentos em plataformas moéveis”. Essa
definicho sugere que nossos objetos de pesquisa estdo pautados em
constru¢des humanas e sociais, 0 que exige do pesquisador maleabilidade
para o trato e desenvolvimento de seus estudos.

Ao pensar esta pesquisa pelo viés da L.A. propomo-nos a investigar a
formagdo docente em LE em seu tempo historico, cultural e social,
considerando as subjetividades dos sujeitos envolvidos e também do
pesquisador que é parte do contexto investigado (Pennycook, 2001).

Essa perspectiva social e com olhar direcionado aos participantes como
sujeitos dotados de subjetividades nos leva a enquadrar este estudo dentro de
uma abordagem qualitativa de pesquisa, compreendendo e caracterizando os

dados por meio de analises que se apoiem em uma perspectiva interpretativa.
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A pesquisa qualitativa pode ser caracterizada como uma atividade
situada que posiciona o observador/pesquisador no mundo, permitindo que um
conjunto de praticas deem visibilidade e possam transformar o mundo, praticas
essas que incluem entrevistas, notas de campo, conversas, fotografias,
gravagdes e lembretes (Denzin; Lincoln, 2000).

Moita Lopes (1994) destaca que as abordagens qualitativas de pesquisa
possuem caracteristicas interpretativistas, pois “os multiplos significados que
constituem as realidades s6 sdo possiveis de interpretacdo. E o fator
qualitativo, o particular, que interessa” (Moita Lopes, 1994, p.332). Essa viséo
nos leva a conceber que os resultados aqui apresentados ndo sao
incontestaveis nem generalizadores, mas sim construidos para compreensao
de uma realidade especifica.

Consideramos esta abordagem adequada para o estudo aqui
desenvolvido, pois pretendemos compreender como os multiletramentos sao
trabalhados nas primeiras insergdes dos estagiarios em sala de aula, o que nos
leva a focalizar uma turma especifica em um contexto socio-histérico.
Defendemos que esse contexto ndo pode ser analisado e compreendido de
maneira quantificadora, mas sim de maneira interpretativa, ndo havendo a
possibilidade de se determinar uma realidade Unica e sim interpretacdes sobre
as interacdes construidas (Moita Lopes, 1994).

Dentro da perspectiva qualitativa, enquadramos este estudo como de
método etnografico, tomando como base Erickson (1984, p 10), que define a
etnografia como: “um processo de investigagdo guiado por um ponto de vista,
ao invés de um processo de relato guiado por uma técnica padrao ou conjunto
de técnica.”. Essa visdo permite a insergcdo natural do pesquisador em
situagdes concretas, sem que o foco esteja no produto final, ou em hipdteses
pré-determinadas, mas sim no processo coconstruido. Essa construcido permite
0 uso de diversos instrumentos de pesquisa para uma melhor adequagao ao

contexto tratado, contexto esse que apresentaremos na seg¢ao seguinte.

6.2 LOCUS DE PESQUISA E PARTICIPANTES

Esta pesquisa foi construida em uma Universidade publica federal

brasileira, no estado de Minas Gerais. Tivemos como campo de inser¢ao o
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curso de Letras e as licenciaturas em Linguas Estrangeiras Modernas e
Linguas Classicas, ofertadas pela Faculdade de Letras da instituigéo.

Como nosso foco se concentra nos multiletramentos, vistos
principalmente durante o processo de estagio curricular, elencamos duas
disciplinas para acompanhamento e geracdo de dados: Reflexdes sobre
atuagdo em Espacos Educacionais em Lingua Estrangeira | e Il. Essas
disciplinas ocorrem concomitantemente aos estagios. Sendo parte obrigatoria
para sua creditagao e finalizagdo, ambas ocorrem conjuntamente, no mesmo
dia e horario, sendo possivel que tanto os alunos que realizam Estagio | como
aqueles que realizam Estagio Il estejam presentes e realizem as atividades
propostas.

Acompanhamos a disciplina durante um semestre letivo, compreendido
entre os meses de agosto e dezembro do ano de 2022. Os encontros
aconteciam semanalmente, as tercas-feiras, no periodo noturno, e tinham
duracao de duas horas.

O grupo elencado para acompanhamento e campo de analise desta
pesquisa era formado por dezenove alunos de graduagao - 5 alunos cursando
Estagio | (3 licenciandos em Francés e 2 em Inglés) e 14 alunos cursando
Estagio Il (1 aluno de licenciatura em Latim, 2 alunos de licenciatura em
Italiano, 4 alunos de licenciatura em Francés e 7 alunos de licenciatura em
Inglés) -, dos dezenove alunos, dez se prontificaram a participar desta
pesquisa. Além dos alunos, participavam das disciplinas ofertadas a professora
formadora responsavel pelas disciplinas na Faculdade de Letras e dois alunos
de poés-graduacgdo (a pesquisadora deste trabalho e um pds-graduando em
residéncia docente).

Dos dezenove alunos presentes na disciplina, dez deles se propuseram
a participar e colaborar com estaa pesquisa. Esses participantes foram
selecionados de acordo com os critérios enviados previamente ao Comité de
Etica e Pesquisa da universidade, visando manter a ética da pesquisa e
minimizar quaisquer riscos a que os participantes possam ser expostos,
garantindo o sigilo de sua participagao e identidade.

Diante da participagdo voluntaria, apresentamos no quadro abaixo os

principais dados dos participantes para construgéo deste estudo.
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Nome | Idad Local onde o estagio foi realizado Lingua Estrangeira
e na qual esta se
formando
Amélia® 22 Estagio em processo de equiparagéo por Inglés
participacao como bolsista no Projeto de
Universalizagao (PU)
Ana 24 Estagio realizado em escola publica de Inglés
Laura educagao basica
Andreia 23 Estagio em processo de equiparagéo por Francés
participacao como bolsista no Projeto de
Universalizagao (PU)
Giovana | 22 Estagio realizado no Colégio de Francés
Aplicacédo da Universidade

Fonte: elaborado pela autora (2023).

Quadro 16 - Caracterizagéo dos participantes que cursaram estagio |l

® Todos os nomes aqui apresentados foram alterados para preservar a identidade dos
participantes.

Anexo Dissertacao (1618096)

SEI 23071.951827/2023-40 / pg. 101
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Nome | Idad Local onde o estagio foi realizado Lingua Estrangeira
e na qual esta se
formando
Carlos 24 Estagio em processo de equiparagao por Inglés
participagdo como bolsista nos projetos de
Monitoria
Denise | 23 Estagio realizado no Projeto de Francés
Universalizagéo (PU) em acompanhamento
de uma bolsista
Isador 29 Estagio realizado em escola publica de Inglés
a educacao basica
José 28 Estagio realizado no Colégio de Aplicagao Francés
da Universidade
Joana 23 Estagio realizado no Projeto de Italiano
Universalizagao (PU) em acompanhamento
de uma bolsista
Kauan 21 Estagio em processo de equiparagao por Inglés

participacdo como bolsista no Projeto de
Universalizacao (PU)

Fonte: elaborado pela autora (2023).

Apresentados os participantes da pesquisa e o contexto de realizacéo, a

fim de situar o cenario da pesquisa, discorreremos, em seguida, sobre os

instrumentos utilizados para geragao de dados.

6.3 INSTRUMENTOS PARA GERACAO DE DADOS
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Considerando que esta pesquisa se enquadra em uma perspectiva
qualitativa de método etnografico, diferentes instrumentos de pesquisa foram
utilizados para a geracado dos dados a serem analisados: i) diario de bordo; ii)
entrevista semiestruturada; iii) relato de estagio que abarque as intervengdes
construidas pelos estagiarios.

O diario de bordo (Lessard-Hébert; Goyette; Boutin, 2005) se constitui
como forma de registrar os dados qualitativamente, apontando acontecimentos
que ocorreram com o0s estagiarios, como as leituras de textos indicadas na
disciplina, as discussbes em sala de aula e a preparacido, elaboracdo e
aplicacao do plano de intervencdo. Esta fonte permite que o pesquisador
registre durante todo o processo aquilo que considera pertinente, considerando
o comportamento dos participantes em um contexto natural.

Segundo Bodgan e Biklen (1994), as notas geradas nos diarios de bordo
sdo “o relato escrito daquilo que o investigador ouve, vé, experiencia e pensa
no decurso da recolha e refletindo sobre os dados de um estudo qualitativo.”
(Bodgan e Biklen, 1994, p. 150). Os dados recolhidos no diario de bordo
auxiliam na construgcdo da pesquisa como um todo, o que, de acordo com
Lessard-Hébert (1996), pode ser util no processo de avaliagéo e interpretagcao
também de outros dados.

Em nosso estudo o diario de bordo foi construido e escrito pela
pesquisadora durante a observacdo em sala de aula, que ocorria
presencialmente, no primeiro semestre apés o ERE. Através do acionamento
de principios etnograficos, inserimo-nos no campo a ser pesquisado, realizando
anotacdes e analisando o processo que se desenvolvia naquele contexto. De
acordo com Johnson, "o objetivo mais importante da pesquisa etnografica é
identificar a visdo da realidade dos membros do grupo” (1992, p. 142), o que
era pretendido mediante os apontamentos no diario.

Nosso segundo instrumento de pesquisa foram as entrevistas
semiestruturadas, que, segundo Laville e Dione (1999), consistem em uma
série de perguntas abertas, em uma ordem inicial prevista, sendo que o
entrevistador pode acrescentar ou esclarecer perguntas de acordo com o
andamento da entrevista (Anexo B). A flexibilidade para explorar as perguntas

propostas permite a adaptacio e a reorientacao por parte do pesquisador para
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que ele possa, ao longo da entrevista, complementar assuntos que se
desdobraram no dialogo, porém sem fugir do tema proposto inicialmente (GIL,
1999).

Essas entrevistas foram realizadas com os dez estudantes supracitados
que cursaram a disciplina de Reflexdes e que através de um Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (Anexo C) se prontificaram a colaborar e
participar. As entrevistas ocorreram em duas instancias, de acordo com a
disponibilidade e preferéncia dos participantes. Oito foram gravadas através da
plataforma Google Meet e ocorreram de maneira online; quatro ocorreram de
maneira presencial e foram gravadas em um gravador de voz. Todas elas
possuiam o objetivo de que os futuros docentes fornecessem informacdes
sobre seu processo de formacéo, principalmente o estagio, o uso das TDIC e
os multiletramentos. Apds as gravagoes, as entrevistas passaram por processo
de transcri¢cdo, processo no qual, segundo Garcez (2014), também ha um olhar
interpretativo do transcritor, uma vez que é realizada segundo sua
compreensao.

O terceiro instrumento de pesquisa consiste na analise dos relatos de
experiéncia elaborados pelos mesmos 10 estagiarios como parte obrigatéria da
disciplina e do estagio. Consideramos que esses relatos tém uma fungéo dupla,
pois atuam como o género relato, mas também apresentam uma parte
documental que se explicita no plano de intervencéo. Portanto, se constituem
nao s6 como um material didatico, mas também como uma expressao do
discurso do futuro docente, que expressa naquele documento parte de sua
identidade. Desse modo, para construir um estudo sobre esses textos, nos
pautamos em uma analise interpretativista, ndo s6 do texto como documento,
mas de sua construgdo enquanto linguagem oral e/ou escrita, ampliando a
percepcdo do pesquisador para além do que é documentado e incluindo
também os sentidos e n&do sentidos expressos.

Em outras palavras, essa opc¢ao por analisar os relatos a partir de uma
perspectiva dupla de analise se da por acreditarmos que a elaboracdo de um
plano de intervencdo, por parte dos estagiarios, ndo pode ser vista apenas
como um documento didatico, mas sim um espelho das relagdes e construgdes

tedricas e praticas adquiridas em sua formagao.
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Conhecidos os instrumentos de pesquisa, apresentamos o quadro
abaixo, de modo a sintetizar e explicar os objetivos pretendidos com cada um

deles.

Quadro 17 - Instrumentos para geragéo de dados

Instrumento de Pesquisa Periodo de Aplicagao Objetivos Pretendidos

Diario de bordo 18/08/2022 -18/12/2022 Registrar os dados
gerados na observagao
das aulas com os
estagiarios, como as
leituras de textos
indicadas na disciplina, as
discussdes em sala de
aula e a preparacao,
elaboracgéo e aplicagao do
plano de intervencgao.

Entrevistas 18/10/2022 -18/12/2022 Compreender como os
semiestruturadas estudantes percebem e
refletem sobre seu
processo de formacéo,
principalmente sobre o
estagio, ouso das TDIC e
os multiletramentos.

Relato de Estagio 18/12/2022 -08/01/2023 Analisar o material
didatico elaborado e
buscar compreender como
0s estagiarios expressam
parte de sua identidade
por meio desse material.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Nossa analise se constréi nessa triangulagdo de dados, compreendendo
as visbes dos participantes e a da pesquisadora, pautando-se nas
interpretacdes construidas ao longo de todo o processo de pesquisa. Como
comentado anteriormente na seg¢do 6.2 deste capitulo, todas essas
intervengdes por parte da pesquisadora foram objeto de um projeto submetido
ao Comité de Etica em Pesquisa da Universidade aqui referenciada (CEP), que
autorizou a realizacdo da pesquisa envolvendo seres humanos, por meio do
Parecer Consubstanciado n° 5.603.625, de 25 de agosto de 2022, conforme
Anexo D.
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As categorias de analise utilizadas na interpretagdo dos dados, e que
foram se consolidando no processo de pesquisa, serdo explicitadas no capitulo

seguinte.
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7 ANALISE DE DADOS

Para que este trabalho pudesse ser construido, fizemos um recorte dos
dados gerados. Essa escolha é motivada pela inicial percepgédo e analise da
pesquisadora sobre eles, permitindo uma abertura futura a novos conceitos e
possibilidades. Analisaremos, entdo, um corpus de dez entrevistas e dez
relatos que incluem também os planos de intervengdo, sendo que esses
correspondem aos mesmos participantes da entrevista. O corpus selecionado
para analise se relaciona aos alunos que se prontificaram a participar da
pesquisa de maneira espontanea e que também apresentaram seus relatos ao
final da disciplina.

Nossos instrumentos de pesquisa nao serdo separados em nossa
analise; pelo contrario, a jungédo se dara para que demonstremos como todos
eles estdo interligados e se manifestam na construgdo dos caminhos e
resultados encontrados.

Dividiremos nossa analise em quatro categorias, a saber: i) os
participantes e sua formacdo; ii) o trabalho com os multiplos modos
construtores de sentido; iii) 0 poder semibtico e 0 acesso a textos multimodais
e iv) o estagiario como agente de multiletramentos. E importante ressaltar que
tais categorias de analise ndo foram estabelecidas a priori, mas emergiram da

prépria interpretacao dos dados.

7.1 OS PARTICIPANTES E SUA FORMAGAO

Ao longo deste trabalho salientamos a importancia do estagio como
momento crucial de construgdo da identidade docente e transposicdo dos
saberes tedricos pela primeira vez (Pimenta; Lima, 2021). Seguindo esse
pressuposto, nosso primeiro ponto de analise se centra na formagao desse
estagiario, buscando compreender como ele percebe seu percurso formativo
em relagao aos multiletramentos e as TDIC.

A caracterizagdo dos participantes dessa pesquisa, apresentada nos
quadros 15 e 16, de nosso capitulo 6, demonstra que a margem que
compreende a faixa etaria dos estagiarios vai dos 21 aos 29 anos, o que, em

termos de usos tecnoldgicos, abarca uma geragao que teve desde a infancia
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e/ou adolescéncia acesso aos meios digitais, em maior ou menor proporgao, ja
que o advento da internet no Brasil, por exemplo, se deu ainda na década de
1990. Essa constatagao nos leva a supor que esses futuros professores estao
em contato com textos altamente multimodais também em contextos
tecnoldgicos desde sua infancia, e que, portanto, necessitaram, enquanto seres
sociais, se multiletrar na sociedade em que vivem, antes mesmo de
ingressarem em uma licenciatura.

Outra observacao que o perfil dos alunos sinaliza € que todos eles
tiveram grande parte de seu processo formativo perpassado pela pandemia de
COVID-19, o que ocasionou dois anos de formacdo em Ensino Remoto
Emergencial (ERE), com auxilio e mediagdo dos recursos propiciados pelas
TDIC.

Como os dados a seguir sugerem, essa formagao no periodo do ERE
parece ter tido consequéncias diretas na formag¢ao dos alunos, em seus
processos de insergdo em sala de aula e na maneira como percebem o uso

das TDIC e o trabalho com os multiletramentos.

Quadro 18 - Analise de Entrevistas |

Entrevistas — Excertos

Entrevista - Excerto 01

Entrevistadora: Andreia, me conta um pouquinho, O PU foi sua primeira insercdo em
sala de aula ou vocé ja tinha realizado outras antes?

Andreia: Em sala de aula foi a primeira, porque eu cheguei a passar na selegao do
Boa Vizinhanga, mas eu passei justo quando veio o ensino remoto, entdo, eu néo
cheguei a dar aula nem online. A gente nao tinha estrutura para isso, entao, foi o PU
mesmo.

Entrevista - Excerto 02

Entrevistadora: O estagio foi sua primeira insercdo em sala de aula, ou vocé ja
desenvolveu outras?

Denise: Eu participei do Boa Vizinhanga francés e da monitoria, né? Fiquei alguns

semestres no Boa Vizinhanga. Infelizmente, eu acho que talvez nem seja interessante
a gente conversar sobre ele porque foi no online. Na monitoria, até hoje quando eu
marco algum atendimento online as pessoas n&o ligam a camera mesmo depois de
tanto tempo, de me conhecerem presencialmente, entdo, assim, a experiéncia que eu
tive mesmo de sala de aula foi no presencial.

Entrevista - Excerto 03

Entrevistadora: Kauan, foi sua primeira inser¢do em sala de aula ou vocé ja havia
desenvolvido outras, mesmo que seja com aulas particulares, ou o PU foi a primeira
vez?




104

Kauan: Ento... (risos)... No comec¢o da pandemia eu dei uma de professor, eu juntei
umas amigas e falei: vamos? Elas falaram: vamos. E assim... eu falei até com a
professora de Reflexdes, né? Eu nao tinha muita metodologia, ndo tinha nada, entao,
era a gramatica pura que eu ensinava, mas foi... foi assim um inicio. Elas falavam que
eu explicava muito bem, ai eu entrei no PU, que foi online também.

Fonte: elaborado pela autora (2023).

Os excertos destacados acima nos revelam trés situagdes distintas
ocasionadas pela formacdo deste grupo, que podem reverberar em suas
futuras praticas. Vemos na fala de Andreia que “a falta de estrutura” para se
desenvolver um trabalho online, permeado pelas TDIC, a leva a néo
contabilizar essa experiéncia como significativa. Ao ser questionada se o P.U
foi sua primeira insercdo em sala de aula, ela afirma que sim, pois néo
considera o ensino remoto como sala de aula propriamente dita. A concepgao
de Andreia revela uma construgdo imagética tragada por nés do que € a
escola, e do que é a formacao docente realizada em uma sala de aula fisica,
além de delimitar o uso de tecnologias aos artefatos disponiveis. Esse excerto
nos faz questionar o quanto a formacdo de professores, muitas vezes, se
afasta de praticas de linguagem multiletradas que ocorram em outros
ambientes. Rojo (2012) afirma que essas praticas devem levar docentes e
alunos a transgredir as relagdes de poder e de propriedade, o que néo €
percebido pela aluna nessa fala, que vé na escola, enquanto propriedade
fisica, o unico campo de poder para realizacdo de uma aula, compreendemos
que a sala de aula enquanto espaco fisico representa uma propriedade dotada
de poder, mas consideramos que repensar outros campos, de modo a abranger
as possibilidades de ensino, também faz parte das agdes docentes.

No excerto 02, a manifestagdo de Denise € aqui tomada como muito
significativa, pois ela considera as aulas e atendimentos online como n&o
contaveis em suas experiéncias. Apesar da monitoria e do projeto citado pela
aluna serem compativeis para equiparacao, ela defende que sua experiéncia
em sala de aula se deu somente no presencial. Essa percepgao da discente
pode ser analisada nos termos de Pimenta e Lima (2021), que defendem que o
estagio se constréi em uma escola concreta, na qual a triade professor,
comunidade escolar e universidade é fortalecida, o que, devido a fragilizagao

das relagdes online, pode ter sido apagada. Essa percepgdo nos preocupa,
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pois apesar de considerarmos e defendermos uma insercdo no ambiente
escolar como parte constitutiva do estagio, defendemos também que a sala de
aula online faz parte da contemporaneidade e dos muitos campos de trabalho
do professor de LE. Se essa aluna nao percebe no contexto de ensino remoto
uma possibilidade de ensino e trabalho, pode ndo compreender as multiplas
capacidades de letramentos relacionadas a ele.

Nesse sentido, podemos recorrer a Novoa e Alvim (2020) que
reinterpretam a definicdo sobre 0 que seria o espago escolar concreto, e
defendem que a pandemia demonstrou que o potencial de formagao nao esta
s6 nas maos das instituicdes, mas também nas dos professores, ja que estes
enfrentaram, muitas vezes, situagdes nunca antes vivenciadas e tiveram que
se adaptar a elas, o que pode também ser pensado no periodo de estagio.
Essa nocao pode ser interpretada e vista na fala de Kauan (Excerto 03), que
aponta seu desejo de fazer algo para exercer a profissdo, mesmo no ERE.
Observamos que seu potencial formativo se desenvolve mesmo que, enquanto

discente, ele esteja fisicamente longe da instituicao.

Quadro 19 - Analise de Diario de Bordo |

Diario de Bordo — Cenas

Diario de bordo - Cena 01
Durante uma fala sobre seu processo de insergdo na escola, Giovana pontua com os

colegas sua percepgao sobre os déficits ocasionados pela pandemia: os professores e
os alunos estdo muito cansados, desmotivados, pelo pés-pandemia, e isso influenciou
a aprendizagem e principalmente o comportamento dos alunos. Eles ficam agitados e
nao respeitam a professora.

Fonte: elaborado pela autora (2023).

A fala trazida por Giovana focaliza ndo somente o professor e as
consequéncias geradas em seu fazer docente pelo pds-pandemia, mas salienta
os danos ocasionados aos alunos, que se refletem no processo de ensino e
aprendizagem. Podemos perceber que a exposi¢cdo de Giovana representa um
processo de reflexdo sobre o estagio e sobre o papel da aprendizagem no
contexto escolar, trazendo uma viséo do educador enquanto representante de
uma pratica social, que se atém as demandas escolares e sociais (Pimenta e

Lima, 2021), ja que a aluna busca criar um dialogo entre o que é vivenciado na
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escola (desmotivagcdo, cansago, problemas de aprendizagem e
comportamento), com as vivéncias que os alunos tém para além dela (como as
experienciadas na pandemia).

Nos relatos abaixo vamos compreender um pouco mais sobre como o
processo formativo foi experienciado pelos estagiarios durante a pandemia e
COVID-19.

Quadro 20 - Analise de Relatos de Estagio |

Relato de Estagio — Trechos

Relato de estagio - Trecho 01
Kauan

No inicio de 2020, recebemos a noticia acerca da pandemia da COVID-19 e
com ela, o periodo de quarentena que se tornou o isolamento de quase 2 anos. Por
um lado, foi demasiadamente frustrante ter que lidar com a faculdade e a questao da
licenciatura por meio de computadores e celulares, mas por outro me trouxe a
oportunidade de entrar no processo de selegcdo da minha primeira bolsa de monitoria
da graduacdo. Em setembro de 2020 dei inicio a minha trajetéria como monitor de
Introdugédo as Literaturas de Lingua Inglesa | e Il, cargo que ocupei até marco de
2021.

Ja em junho de 2021, tive outra oportunidade de ser aprovado novamente
como monitor de Leitura e Producao Escrita | e Il. Novamente estavamos lidando com
o cenario do Ensino Remoto Emergencial (ERE), que dificultou muito minha atuagao
integral como monitor. Além de preexistir uma defasagem de procura dos alunos por
motivos ndo muito claros para mim, a distancia imposta pela pandemia foi um peso
muito grande neste efeito e tiveram semanas que eu nao tinha noticias sobre o
andamento da turma, apesar da minha procura em saber o progresso dos alunos.

Relato de estagio - Trecho 02
Giovana
Em minhas primeiras observag¢des pude notar que ainda ha uma dificuldade por parte

dos alunos na lingua francesa, decorrente do Ensino Remoto Emergencial feito
durante a pandemia. O uso de francés dentro de sala de aula é praticamente nulo pela
parte dos alunos. A professora tenta estimula-los a falar, mas respondem somente em
portugués.

Relato de estagio - Trecho 03

Carlos

Entender o papel de monitor e como ele € um grande comego para o exercicio da
licenciatura foi um ato que nao se deu de primeira na minha experiéncia dentro da
faculdade. Por muito tempo me vi como uma parte inutil da graduacéo, e a situagéo
remota que a pandemia nos colocou nao foi de muita ajuda.

Relato de estagio - Trecho 04

José

A pandemia de COVID-19 deixou resquicios nos alunos, o que é mais perceptivel
também, e infelizmente, no Ensino Fundamental. Questées comportamentais, como
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um aparente nado reconhecimento de regras sociais que regem uma sala de aula, e
também questbes metodologicas e de aprendizado, como a defasagem no
acompanhamento da matéria.

Relato de estagio - Trecho 05

Andreia

Com essa turma, aprendi também a importancia do trabalho em grupo, algo que foi
muito debilitado com o ensino remoto. Ndo ha como o/as estudantes construirem
relacdes entre eles se o/a professor/a responsavel nao possibilitar dindmicas em

grupo.

Fonte: elaborado pela autora (2023).

O que Kauan aponta em seu relato vai ao encontro do que havia ja
salientado em sua entrevista: seu desejo de atuar, mesmo que de maneira
remota, e de se constituir professor através da pratica e das relagcbes com os
alunos, o que lhe frustra, ja que no ambiente digital isso ocorria em menor
escala: “foi um peso muito grande neste efeito e tiveram semanas que eu nio
tinha noticias sobre o andamento da turma”. Nesse relato percebemos a
dificuldade do estagiario em criar ambientes de aprendizagem, nos quais
pudesse usar novos meios de comunicacdo, novos modos e midias, como
sugerem Kalantzis e Cope (2012).

A descrigdo de Giovana também sustenta o defendido por ela em sala
de aula em nossa cena 01. A discente, no Trecho 02, afirma que ha uma
defasagem por parte dos alunos, o que agora ela nomeia, de maneira explicita,
como uma defasagem relacionada a oralidade. Compreendemos a
preocupacao da estagiaria com essa defasagem, ja que a oralidade, enquanto
habilidade linguistica, € requerida em muitas escolas de educagdo basica
desde a ascensao das abordagens de ensino comunicativas, como mostrado
em nosso contexto histérico, e agora também é reafirmada pelos eixos da
BNCC (Brasil, 2017). Apesar dessa preocupacao, questionamo-nos se tal
defasagem se da apenas pelo ERE, ou se a estagiaria poderia té-la atribuido
também a outras variaveis presentes em sala de aula, como a pouca carga
horaria das aulas de LE, ou os proprios objetivos da professora em sala de
aula.

Em Carlos (Trecho 03) e José (Trecho 04) vemos dois relatos que
retomam as consequéncias geradas pelo ERE. Carlos, ao narrar sobre um
projeto de que participou, descreve sua sensagao de inutilidade e relata que a

situagcdo pandémica ajudou para que essa sensacao permanecesse. Ja Jose,
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assim como Giovana, retoma a sensacao de entrar em uma sala de aula apés
esse periodo, apontando os resquicios por ele evidenciados ao longo do
processo de estagio. Notamos nesses trés relatos um descontentamento dos
alunos em relagdo a propria graduacdo e a sala de aula que encontraram,
tomando os relatos como discurso que faz parte da constru¢do docente,
percebemos o impacto dessas questdes em sua formacéo.

No mesmo caminho, Andreia (Trecho 05) aponta para a fragilidade das
relacbes nesse periodo e salienta a falta de dindmicas em grupo para que
essas relagdes sociais e de aprendizado fossem construidas, compreendendo
também o papel do professor nesse cenario.

Percebemos que muitos dos relatos culpabilizam a pandemia, o Ensino
Remoto e a falta de manejo dos recursos TDIC por parte de alunos e
professores como um fator de dificuldade para seu préprio processo formativo,
como também dos alunos que encontraram nos espagos de estagio: o uso de
expressbdes como déficit, peso, defasagem, dificuldade, inutilidade e debilidade
aparecem nos excertos analisados marcando esse viés negativo.

Para além das peculiaridades do contexto pandémico, nosso estudo
buscou compreender como os estudantes analisavam e pensavam sua prépria
formagdo em relagdo aos multiletramentos e as TDIC. Perguntamos, nas
entrevistas semiestruturadas, sobre sua formacdo nesse campo. Vejamos na

tabela abaixo algumas respostas encontradas.

Quadro 21 - Analise de Entrevistas Il

Entrevistas — Excertos

Entrevista - Excerto 04

Entrevistadora: Vocé se sente segura, na sua graduacdo, para trabalhar com as
TDIC e a multimodalidade? Como vocé descreveria sua formagao inicial nessas
areas”?

Denise: N&do me sinto segura de jeito nenhum. A gente tem disciplinas, mas elas ficam
muito longe do que precisamos hoje em dia. Ensinar a mexer no power point, o que é
um e-mail, isso eu ja nasci sabendo (risos). Tudo o que uso para preparar minhas
aulas e tudo que usei no estagio eu aprendi sozinha, pedindo indicagdo para as
pessoas. Porque a faculdade nao prepara a gente pra isso.

Entrevista - Excerto 05

Entrevistadora: Andreia, como vocé comentaria sobre sua formacao inicial sobre as
TDIC e a multimodalidade? Vocé se sente segura para trabalhar com esses topicos?
Como foi isso?




109

Andreia: Eu acho que no geral falta. Nao tem nada especifico pro Francés. Eu me
senti preparada porque os professores, depois de dois anos de pandemia, passaram a
usar e ai eu olhava e falava que aquilo era legal € que eu poderia usar, mas nao era
nada curricular, era mais uma ferramenta que eles usavam e a gente podia replicar.

Entrevista - Excerto 06

Entrevistadora: O que vocé pode me falar sobre a sua graduagao? Vocé se sente
preparada para trabalhar com textos multimodais em sala de aula? Vocé se sente
segura?

Isadora: Ah, eu me sinto porque eu gosto de procurar. Porque eu sou curiosa. Eu
aprendi mais sozinha que na faculdade. A gente do inglés tem uma matéria em si que
trata disso, obrigatoria. Nao é culpa da professora, é culpa do sistema de ensino. Eu
s6 me senti segura porque eu busquei fora, mas acho que isso é a universidade, nao é
receber de méo beijada. E eu acho que agora, depois da pandemia, mudou um pouco.
Porque muitos professores da universidade eram cabecga fechada, sé usavam texto
impresso, fisico.

Fonte: elaborado pela autora (2023).

Os excertos acima possuem uma semelhanga no que tange ao contraste
muito comum entre teoria e pratica no momento do estagio (SACRISTAN,
1999). Os futuros professores avaliam a teoria vista ao longo da graduacgao
como insuficiente, relatando inseguranga ao trabalhar com praticas de
linguagem que envolvam as TDIC e os textos multimodais. Notamos que eles
realizam uma contraposicao em relagdo ao que é visto na formagao inicial com
0 que eles desenvolvem sozinhos, e se autorresponsabilizam pelo
conhecimento pratico que possuem.

A fala de Denise (Excerto 04) nos aponta uma variavel muito comum nos
cursos de formacéo inicial: alunos dotados de conhecimentos gerados pela
prépria inser¢ao social e tecnolégica e docentes que evidenciam ferramentas
que para esses alunos ja s&o parte cotidiana da vida. Kalantzis e Cope (2012)
afirmam que os professores devem ser capazes de deixar que os alunos
assumam mais responsabilidades pela sua aprendizagem, fornecendo
oportunidades para usar os novos meios de comunicagao. Entendemos que se
esses futuros docentes ja chegam a universidade dotados de certo
conhecimento, “Ensinar a mexer no powerpoint, o que é um e-mail, iSso eu ja
nasci sabendo (risos)’, um trabalho para que 0 uso desses recursos seja
oportunizado, em vez de “ensinado”, pode fazer com que os alunos se

responsabilizem pelo processo e o vejam como significativo.
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As duas falas seguintes (Excertos 06 e 07) seguem um padrdo muito
parecido. Os alunos apontam a “busca ativa” como principal fonte de
conhecimento das TDIC e dos textos multimodais: “Eu aprendi mais sozinha
que na faculdade”, “ndo era nada curricular, era mais uma ferramenta que eles
usavam e a gente podia replicar’.

Estes excertos nos levam a questionar o modo como os
multiletramentos s&o acionados de fato na formacdo. Notamos, em nosso
capitulo 5, que o curriculo sugerido pelos cursos de Licenciatura em LE
ofertados pela Universidade abrange tépicos relacionados aos multiletramentos
elou as TDIC, e até incluem algumas disciplinas especificas para tal demanda.
Cabe-nos compreender e repensar se a presencga no curriculo é suficiente e se
a forma como aparece é efetiva, levando os alunos a de fato compreenderem e
discutirem sobre tais tépicos, ou apenas teorizar e/ ou replicar por um modelo
apresentado.

A fala de Andreia (Excerto 05), uma das que nos dispara tais
questionamentos, € ampliada em outro ponto da entrevista e seguida pelo

posicionamento de outros licenciandos, como veremos em seguida.

Quadro 22 - Analise de Entrevistas Il

Entrevistas — Excertos

Entrevista - Excerto 08

Entrevistadora: Em alguma disciplina, cursada ao longo da graduagéo, houve o
estudo das competéncias trazidas pela BNCC em relagdo as TDIC ou aos
multiletramentos?

Andreia: tem pro inglés, né? Como o Francés ndo entra na BNCC, o fluxograma do
Francés nao traz nada especifico, os professores as vezes faziam sugestdes, nada
especifico.

Entrevista - Excerto 09

Entrevistadora: Em alguma disciplina, cursada ao longo da graduacgdo, houve o
estudo das competéncias trazidas pela BNCC em relagdo as TDIC ou aos
multiletramentos?

Denise: No francés a base foi nula. Como minha licenciatura foi dupla eu vi no
Portugués, mas eu sinto falta de coisas mais praticas. Eu acho que poderiam ter
coisas mais praticas. Eu até fiz uma disciplina, mas é mais uma coisa de que no final
a gente teve que compartilhar entre nés alunos, do que o professor trazer essas
indicagoes.

Entrevista - Excerto 10
Entrevistadora: Vocé se sente seguro para trabalhar com multimodalidade/ TDIC em
sala de aula? Comente um pouco sobre sua formagao inicial nessa area.
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Joana: Minha formac&o nao me deu base. Eles s6 dao exemplos. As disciplinas que
fiz sdo muito assim: se vira ai. Os alunos que ja davam aula é que trouxeram coisas.
Quem sabe quando a gente estiver do outro lado a gente consiga.

Fonte: elaborado pela autora (2023).

As entrevistas acima, como os dados anteriores, nos demonstram um
distanciamento percebido pelos futuros docentes entre o que a formacéao
proporciona € 0 que eles necessitam em suas praticas. Os comentarios de
Andreia e Denise retomam a ideia de o Francés n&o estar incluso na BNCC,
mas ambas as alunas comentam sobre sua utilizagdo em outras areas de
formagdo. Andreia aponta que os professores “as vezes faziam sugestbes”
para o uso de TDIC e dos Multiletramentos, ja Denise e José comentam a falta
de “indicacbes” e “exemplos”. Essas falas nos relatam a separagao entre o que
se vé na formacao e no curriculo e a forma como essa presenga € de fato
gerida e passada em sala de aula aos futuros docentes.

Tragando um paralelo com o conceito de Pratica Situada, defendido pelo
GNL (1996, 2021), podemos compreender que a formagao desse grupo se
distancia parcialmente dessa ideia. Segundo o GNL (op. cit.), a construgao de
praticas deve ser significativa dentro de um grupo de alunos que desempenha
papéis multiplos e diferentes na sociedade. Percebemos que o grupo de alunos
participante dessa pesquisa possui conhecimento das TDIC e textos
multimodais enquanto usuarios, desempenhando tal papel na sociedade, mas
que precisam se multiletrar quanto ao papel de docentes, por isso, se queixam
da falta de sugestbes e exemplos para que possam transpor a teoria para a
pratica. Além da dificuldade de transposicdo didatica, nas respostas dos
participantes observa-se também a auséncia de uma perspectiva critica no uso
de recursos e ferramentas digitais. Esse aspecto seria fundamental para se
pensar nas praticas pedagogicas.

E necessario que o curriculo e a formacdo sejam pensados para que a
pratica situada ocorra, compreendendo que os alunos em formacdo ja
possuem, muitas vezes, constante contato com textos multimodais e TDIC e
reconhecem a importancia de se trabalhar com eles, mas falta-lhes um
desenvolvimento quanto ao papel de professores que utilizam tais

conhecimentos.
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O corpus apresentado nesta seg¢ao nos faz recordar a importancia de
seguir nossa analise por um viés que considere a formacdo desses futuros
professores de maneiras distintas, pois as vivéncias e experiéncias que
possuem também o sdo. Sabemos que o recorte aqui apresentado carrega
caracteristicas individuais, mas consideramos que elas representam dois

parametros comuns ao coletivo:

a) Esses alunos tiveram grande parte da formagao mediada pelo contexto
digital devido a pandemia. Essa imersdo completa no tecnoldgico tem
um impacto no modo como eles compreendem as necessidades de uma
formacao multiletrada.

b) Muitos desses futuros professores nao consideram sua formagao inicial
suficiente para o trabalho com as TDIC e os textos multimodais, mesmo
estando imersos neles em distintos contextos, incluindo os de

aprendizagem.

Essas primeiras analises sobre o perfil dos estudantes e sua formacéao
nos levam a compreender melhor como essa constru¢ao sobre a propria
identidade docente no que tange as TDIC e aos multiletramentos pode

impactar as suas praticas de estagio.

7.2 O TRABALHO COM OS MULTIPLOS MODOS CONSTRUTORES DE
SENTIDO

Conforme discutido em nossa fundamentacgao tedrica, alinhamos nosso
trabalho a perspectiva apresentada por Kress e Van Leeuwen (1998, 2001) e
Ribeiro (2021) de que todo texto € multimodal, e que, portanto, € composto de
modos e camadas que estruturam e veiculam sentido. Defendemos, também,
que, ao adotar uma perspectiva voltada aos multiletramentos, assumimos que
esses modos se orquestram de modo a agir em um mundo plural e tecnoldgico.

Na analise dos dados, notamos que, ao pensar em textos com presenca
de multimodalidade, os estagiarios tendem a considerar primeiramente videos,
sejam animagdes, entrevistas, filmes ou séries. A presenga de alta

multimodalidade nesses textos se torna mais saliente a eles do que em textos



113

que a possuem, por exemplo, em sua diagramacéo e formatagdo, ou mesmo
em textos com imagens estaticas.

Compreendendo que os multiletramentos fazem parte de nosso
cotidiano, e que, portanto, devem ser trabalhados em sala de aula e
desenvolvidos na formagao docente. Atemo-nos, nesta secado, a pensar sobre
os videos, ou também chamados textos audiovisuais, como uma construcao
multimodal que aparece com frequéncia em nossa vida e no corpus analisado,
tentando compreender como os estagiarios o percebem enquanto texto
multimodal.

E sabido que na década atual a presenca de videos aparece
constantemente no mundo digital e na vida de grande parte das pessoas. Um
recurso multimodal que era acessado, de maneira geral, somente pela
televisdo ou pelo cinema, passou a ser veiculado de forma muito organica em
redes sociais, sites e aplicativos, apenas com o uso de um computador, tablet
ou celular. Essa mudanga nos parametros de consumo de textos audiovisuais
permitiu que esses se firmassem como um grande meio de comunicagao
contemporaneo.

Moran (1995), ha quase trés décadas atras, ja definia os videos da
seguinte maneira:

O video é sensorial, visual, linguagem falada, linguagem
musical e escrita. Linguagens que interagem superpostas,
interligadas, somadas, ndo separadas. Dai a sua for¢ca. Nos
atingem por todos os sentidos e de todas as maneiras. O video
nos seduz, informa, entretém, projeta em outras realidades (no
imaginario) em outros tempos e espagos. O video combina a
comunicagdo sensorial cinestésica com a audiovisual, a
intuicdo com a légica, a emocgado com a razao. Combina, mas
comega pelo sensorial, pelo emocional e pelo intuitivo, para
atingir posteriormente o racional (Moran, 1995, p. 28).

Tomando como base o defendido por Moran e adotando a perspectiva
de Kress e van Leeuwen (2001), que consideram a multimodalidade como o
uso de diversos modos semidticos em um produto, os videos certamente
constituem um significativo exemplar multimodal. A figura 2 apresentada por
nos no capitulo 3 define que os codigos que envolvem composigdes textuais
multimodais podem ser: gestual: expressdes faciais e linguagem corporal;
espacial: layout e organizagdo dos objetos no espacgo; auditivo: musica e

efeitos sonoros; linguagem oral e escrita; visual: imagens, cores, movimento.
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Ao serem questionados sobre a utilizagdo ou ndo da multimodalidade
tanto em suas observagbées, como em suas intervengbes, os estagiarios
pontuam, muitas vezes, o uso de videos, mas o0 reduzem a uma pratica que
destaca seu cdodigo de linguagem oral e auditiva.

Sabemos que, desde a implementacdo do Método Direto no Brasil, o
desenvolvimento das habilidades de oralidade e escuta é valorizado e colocado
em pratica no ensino de LE. Essa tendéncia, como visto no capitulo 2, se
alternou durante alguns momentos histéricos, mas a maxima de que aprender
uma LE esta relacionada diretamente ao quanto se compreende oralmente dela
ainda segue nos dias atuais. Esse aspecto também aparece na BNCC, que
regulamenta um trabalho com a oralidade através das midias (Capitulo 3).

Essa busca pela compreensao oral fez com que durantes muitos anos
os professores de LE fossem vistos pelos corredores de escolas e faculdades
com seus inseparaveis radios que lhes permitiam tocar fitas cassetes, CDs, ou
em casos mais recentes, usar de um aparato transmissor de midia como um
pendrive. Com a acessibilidade tecnolégica os radios foram substituidos pelas
caixas de som que funcionam via bluetooth ou internet, pelo proprio celular, ou,
em locais de acesso privilegiado, pelos projetores, que permitem que audio e
imagem se comuniquem.

Essa percepcado dos modos semidticos em conjunto, propiciada pelos
projetores multimidia, ndo é muito compreendida pelos estagiarios, e muitas
das intervengdes e usos se baseiam na utilizagcao de projetores para aplicagéo
de videos que sirvam para trabalhar apenas a escuta, desconsiderando os
outros codigos.

Apresentaremos, nos quadros abaixo, como essas questdes foram

acionadas pelos estagiarios em nossos instrumentos de pesquisa.

Quadro 23 - Analise de Entrevistas IV

Entrevistas — Excertos

Entrevista - Excerto 11

Entrevistadora: Vocé se sente seguro para trabalhar com multimodalidade e novas
tecnologias digitais em sala de aula? Comenta um pouquinho sobre sua formagao
inicial nessa area. Vocé acha que ela te deu base para trabalhar nessa area?
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Carlos: Ah, depende. A gente tem que se adaptar, né? Porque eu, pelo menos, nao
tinha isso, eu tinha, assim, video, musica como o padrdo de aula de inglés. Trazer
uma musica e analisar a letra.

Entrevista - Excerto 12

Entrevistadora: Durante o periodo que vocé esta atuando no PU vocé fez uso das
TDIC (Tecnologias Digitais da Informacédo e Comunicagao) e, se sim, como era esse
uso?

Amélia: Isso tem relacdo com a orientadora, agora melhorou, mas quando eu
comecei, no primeiro periodo ela falou que nao era para eu dar video, porque era
muito dificil dar video e que ndo era para fazer essas coisas, que eles nao
entenderiam.

Entrevista - Excerto 13

Entrevistadora: Préxima pergunta: como seu plano de intervengao foi construido? Me
conta um pouquinho sobre ele.

Joana: Ah, eu vou passar um video para eles terem uma consciéncia de escuta um
pouco melhor sobre dialetos, sobre variedade linguistica. Eu queria que eles tivessem

essa nocgao.

Fonte: elaborado pela autora (2023).

Os excertos 11, 12 e 13 demonstram essa visao do trabalho com video
apenas como audio, nas trés instancias. Em 11, Carlos afirma que, enquanto
estudante, os videos e musicas eram para analisar a letra de uma determinada
cancao, o que ele delimita como “padrao” da aula de inglés. Amélia, em 12, nos
apresenta sua figura como bolsista e recorda uma instrucdo de sua
orientadora, que acreditava que a compreensdo de videos para alunos de
inglés instrumental fosse dificil, instruindo-a a trabalhar com textos que os
alunos fossem entender, o que desconsidera, em um trabalho multimodal,
outras habilidades e outros modos que possam auxiliar no processo de
aprendizagem. Em 13, Joana, como regente da turma no momento de estagio,
fala de seu desejo de que os alunos compreendessem a variedade linguistica e
os dialetos, objetivo que pretende alcangar através de um trabalho com os
videos para fim de escuta.

Ao privilegiar o trabalho oral em detrimento dos outros modos, esses
estagiarios podem n&o atuar como agentes de letramento em sua totalidade
(Kleiman, 2006), pois nao articulam os interesses dos alunos, que ja
consomem conteudo audiovisual, com as praticas multiletradas que envolvem
os distintos modos. Isso pode impedir que a compreensdo va além do oral,

impossibilitando-o de desenvolver praticas e agdes criticas e reflexivas sobre
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determinado conteudo, para além da compreensao linguistica do que é tratado
em LE.

Percebemos que essa abdicagao de uma ideia sensorial completa que o
video possui (Moran, 1995) acontece durante os variados momentos de
construgcéo da identidade docente, seja enquanto alunos, bolsistas ou regentes
de turma, o que também foi visto na sala de aula de Reflexdes | e Il, como
veremos nas notas tomadas em nosso diario de bordo e exemplificadas no

quadro abaixo.

Quadro 24 - Analise de Diario de Bordo I

Diario de Bordo — Cenas

Diario de bordo - Cena 02
Em uma roda de conversa propiciada pela discussdo do texto de Vilson Leffa,

intitulado “Criacdo de bodes, carnavalizacdo e cumplicidade: consideracbes sobre o
fracasso da LE na escola publica”, os alunos comentam sobre a falta de nivelamento
que ocorre nos projetos ofertados pela universidade. Kauan comenta que seus alunos
consomem muitos videos e séries em Inglés e que isso leva muitos deles a
desenvolverem uma escuta avangada em relagdo aos que nao consomem.

Diario de bordo - Cena 03

Em uma fala sobre as aulas que acompanhou em uma escola de educacao basica,
uma das alunas comenta: as aulas eram totalmente em portugués, sé a gramatica que
era em inglés. Nao trabalhava a oralidade. Quando tinha algo de escuta eram musicas
e videos.

Fonte: elaborado pela autora (2023).

Ao se referir aos alunos que possuem escuta avancada, Kauan, em
nossa cena 02, apresenta o uso de videos e séries como principal estratégia,
salientando sua importancia no processo de desenvolvimento de escuta. A
cena 03 sugere que a escuta € pouco desenvolvida na escola de educagao
basica e, quando é feita, também ocorre através dos videos e musicas.

Podemos criar um didlogo entre esses excertos e os conceitos de
Designers e Designs Disponiveis, propostos pelo GNL (1996, 2021). Nessa
perspectiva, ao se trabalhar com apenas uma modalidade nos videos, os
docentes deixariam de lado a poténcia dos Designs Disponiveis. O audiovisual
se encontra como um texto disponivel para esses alunos, que “consomem
muitos videos e séries em Inglés”, estdo em contato com essas praticas de

linguagem e fazem uso delas enquanto sujeitos sociais. Ao abdicar dos outros
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modos semidticos, os futuros docentes deixam de lado uma perspectiva cara

para que os alunos se posicionem como Designers, deixa-se de pensar em

como esses textos se organizam e se manifestam para além do verbal em LE.
Nos relatos abaixo, notaremos como os futuros docentes perceberam

tais questdes em seus estagios.

Quadro 25 - Analise de Relatos de Estagio Il

Relato de Estagio — Trechos

Relato de estagio - Trecho 06
Joana
Durante a elaboragcdo da aula, também foi considerado o objetivo dos cursos das

linguas neolatinas do projeto de incentivar o desenvolvimento da compreenséo oral
dos estudantes, utilizando, dessa forma, nao s6 textos como também videos, para que
os alunos comegassem a exercitar essa competéncia.

Relato de estagio - Trecho 07
Isadora
Dessa forma, propus mais uma vez uma intervengao mais cultural. Nesse ano, o tema

foi “Thanksgiving”, feriado o qual é celebrado ndo s6 nos Estados Unidos, mas
também no Canada. Assim, apresentei para os alunos a histéria do feriado, como ele
se originou e como este ainda é muito celebrado. Para os alunos do 2° ano e do 9°
ano, passei uma atividade de “listening”. Entreguei o texto para eles acompanharem
enquanto eu passava o audio, o qual passei mais de uma vez. Nesse texto existia
lacunas para serem completadas, as quais as respostas vinham em forma de opgéao
embaixo do texto.

Relato de estagio - Trecho 08
José
Para este momento, este projeto se baseia no video “Pourquoi je parle frangais?”, do

canal Francgais avec Pierre, do Youtube. O video tem diversos eixos tematicos
interessantes para serem trabalhados. O objetivo dele nesse projeto, entretanto, é
trabalhar o género entrevista, que nesse caso é oral. Esse foco vai se relacionar com
o0 momento seguinte, no qual o projeto prevé a andlise da entrevista escrita. A
abordagem sera intuitiva. Questdes que tratam das caracteristicas do género sem
nomea-las a principio para uma sistematizagdo posteriormente. Para isso, traz a
transcricdo das perguntas, que nao sé mostram de forma escrita pontos
caracteristicos do género, como também guiam a escuta dos alunos no eixo
tematico/do assunto que sera falado. Finalmente, cada pergunta ¢é Vvista
separadamente, com um momento de reflexao e provocagdes apds cada uma delas.

Fonte: elaborado pela autora (2023).

No relato de Joana, mais uma vez, podemos perceber a utilizagado de

videos relacionada as habilidades de escuta. Assim como ja havia salientado
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na entrevista, a estagiaria admite seu objetivo de que os alunos desenvolvam a
competéncia oral e, para isso, utiliza videos (Trecho 06).

O relato de Isadora nos mostra como o apagamento dos outros modos é
frequente. Ao trabalhar com o tema “Thanksgiving”, a futura docente passa aos
alunos um audio para que completem os espacgos a fim de trabalhar a escuta,
porém, o audio é retirado de um video em formato de animagao, no qual a
composicao multimodal veicula sentidos. Esses sentidos sequer sao
apresentados aos alunos, e uma atividade em que a abordagem do uso
imageético levaria também a compreensao passa a ser restrita apenas ao audio.

Ja o texto apresentado por José nos leva a uma abertura maior para
outras habilidades e semioses. Ao levar um video com o objetivo de trabalhar o
género entrevista, o estagiario amplia as semioses para além do oral,
permitindo que os alunos percebam caracteristicas do género.

A analise apresentada nos faz compreender que o uso de videos, em
muitos casos, tornou-se sindnimo de atividade de audio nas aulas de LE. A
insergcao de recursos multimodais se faz presente em sala de aula, mas um
trabalho que envolva todas as categorias, de modo a efetuar uma leitura critica
de géneros, levando a “um momento de reflexdo e provocagbes” (Trecho 08),
ainda é efetivado por poucos alunos em formacao.

Voltando a ideia dos multiletramentos, pela ética do GNL, e dos designs
disponiveis, e agora acrescentado o conceito de pratica situada, percebemos
que as futuras docentes, Joana e Isadora (Trechos 06 e 07) chegam a pensar
em um texto multimodal que faz parte da cultura local dos alunos, partindo de
suas proprias experiéncias, mas ndo avangam em diregdo ao Designing e ao
Redesigned, ja que nao propiciam atividades que levem os alunos a interpretar
e produzir sentidos sobre os textos disponiveis, ou a recriar esses significados
em outras formas. Ja no relato apresentado por José, notamos que o estagiario
avanga em diregcao ao Designing, permitindo que os alunos possam interpretar
e refletir sobre o video assistido, mas ainda nao preconiza um trabalho de
redesigned, no qual essas questdes tomem forma e sejam de fato produzidas
pelos alunos.

Essa predilecdo por um modo pode ser pensada também na visao de
Lemke (1998), que defende que todo letramento € multimidia e que, portanto,

ndo pode se constituir em um unico modo, neste caso, o oral. Ribeiro (2016)



119

também defende que as concepgdes de textos estritamente linguisticas nao
sao suficientes para tratar dos textos na web. Se ampliamos essa visdo para o
caso das LE, nas quais a oralidade se faz muito importante, podemos tragar um
paralelo, destacando que esse elemento linguistico marcado pela presencga
somente da abordagem de audio também n&o se faz suficiente para que a
aprendizagem ocorra efetivamente.

A proeminéncia dos videos enquanto recurso de trabalho segue também
em outros campos. Em nossa analise, verificamos que um outro papel atribuido
ao uso dos textos multimodais e, de modo mais expressivo, aos videos,
relaciona-se com o fato de os professores em formacéao identifica-los apenas
como motivadores do processo de ensino e aprendizagem. Rojo (2012)
defende que ao trabalhar com uma abordagem dos multiletramentos, devemos
pensar em um trabalho interativo e colaborativo e que, portanto, esteja
presente em nossa sociedade contemporanea. Notamos aqui que ha uma
dificuldade dos estagiarios em efetivar praticas, nas quais os videos nao sejam
apenas peca de motivagao, mas sim parte constitutiva, interativa e colaborativa
da sala de aula.

Compreendemos que, enquanto recurso e texto altamente multimodal, o
video apresenta um conjunto de modos e semioses, nos quais o gestual, o
auditivo, o visual e o espacial (Kress, 2003) se completam, como defendido nas
secOes anteriores, e que essa visdo pode ser ampliada através do modo como
0s seres humanos se relacionam com esses textos.

Essa relagdo, segundo Moran (2017), ao tratar-se da midia, ocorre de
maneira prazerosa: “ninguém obriga que ela ocorra; € uma relagao feita por
meio da sedugdo, da emogao, da exploragdo sensorial, da narrativa.” (MORAN,
2017, p.33). Essa relagdo que se constroi muitas vezes baseada no
entretenimento e no lazer pode ser explorada e ampliada de outras maneiras
nos campos educacionais. O préprio autor salienta que a capacidade
motivadora e sensibilizadora dos videos é importante para o processo de
ensino, porém ela compde uma gama muito maior de habilidades e ndo deve
ser encarada individualmente, ja que essa atitude pode levar-nos a um uso
inadequado desse recurso.

Essa preocupacdo com os videos somente enquanto construgdo de

lazer leva Moran (1995) a destacar cinco usos inadequados do video em sala
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de aula: i) O video tapa-buraco: se relaciona ao uso de videos de maneira n&o
planejada quando ha algum problema inesperado, como a falta de um
professor; ii) O video-enrolagdo: faz mencdo ao uso de videos sem um
proposito definido, sem relagcdo com a matéria ensinada, ou como forma de
camuflar a aula; iii) O video-deslumbramento: se refere ao uso exagerado de
videos, valendo-se somente deles como recurso de ensino; iv) O
video-perfeicdo: diz respeito ao questionamento e critica que alguns
professores fazem aos videos, atribuindo-lhes defeitos estéticos ou de
informagéo e v) S6 video: corresponde ao uso nao satisfatério do video, sem
integra-lo a aula ou retoma-lo para discusséo.

Essa categorizagao apresentada por Moran (op.cit.) pode ser vista em
muitos processos de ensino, nos quais se anula um planejamento detalhado
dos recursos audiovisuais enquanto discurso e construtor de sentido.

Vejamos, nos excertos abaixo, se 0s entrevistados, em seu discurso,
dao pistas que nos informam sobre o uso de videos (dentre outros recursos
multimodais) como construgdo de lazer (Moran, op. cit.) em suas praticas e

observagdes de estagio.

Quadro 26 - Analise de Entrevistas V

Entrevistas — Excertos

Entrevista - Excerto 14

Entrevistadora: A préxima pergunta que eu tenho aqui é sobre o contato que vocé
tem com textos ricos em multimodalidade em suas praticas de escrita, leitura e em
seus momentos de lazer, em inglés. Como ¢é esse contato? Vocé tem?

Carlos: Com certeza. Eu acredito que auxilia ndo sé no meu aprendizado, mas é

interessante na licenciatura em si. Coisas, assim, como videos sobre varias coisas.
Sei 14, pretérito, por exemplo. Tem um video que é muito mais interativo, muito mais
dindmico e tal, ai eu prefiro sempre isso, que eu chegar la na sala e falar, “ta gente, a
gente vai aprender sobre isso, isso, iSso € isso, isso € um saco, sabe?”

Entrevista - Excerto 15

Entrevistadora: Agora, pensando nos textos multimodais, qual o contato que vocé
tem com textos ricos em multimodalidade, tanto em suas praticas de escrita, leitura
quanto nos seus momentos de lazer?

Giovana: Entao, eu tenho mais costume de trabalho, mesmo, né? De fazer aula com

materiais multimodais. Eu gosto de ler, entdo, assim, para mim, € livro, ndo gosto
muito desse negdcio. Mas pra trabalhar, eu adoro. Nas minhas aulas com ensino
fundamental eu trabalho muito a multimodalidade. Eu levo bastante jogos,
quebra-cabeca, videos, eu coloco aqueles quizzes para fazer, acho interessante. Acho
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que é uma 6tima forma de incentivar mesmo e mostrar que eles conseguem aprender
uma lingua de varios modos, ndo sé com o professor la na frente.

Fonte: elaborado pela autora (2023).

As falas de Carlos e Giovana ja sinalizam a crenga no uso de videos (e
no caso de Giovana, de outros recursos também) como incentivadores do
processo de ensino e aprendizagem. E possivel perceber que ambos abordam
a descentralizagao do professor e seu papel como detentor do conhecimento,
defendendo que, em suas praticas, os videos e os materiais multimodais se
tornam interlocutores e participantes no processo de ensino. Com base em
Moran (1995), percebemos um trabalho em que os videos s&o utilizados para
desenvolver conteudos de ensino sobre determinados assuntos. Essa visao
amplia a inser¢cédo da multimodalidade em aula, mas nao a explora em toda sua
potencialidade no processo de ensino e aprendizagem, pois abandona outros
modos que poderiam ser trabalhados.

Essa percepcao também pode ser notada nas cenas descritas em nosso

diario de bordo.

Quadro 27 - Analise de Diario de Bordo Il

Diario de Bordo — Cenas

Diario de bordo - Cena 04
Em uma aula sobre a relagdo entre idade e aprendizagem de LE, os alunos

comentaram sobre o uso de videos para criangas pequenas em escolas que possuem
ensino de LE desde o inicio da educacéo basica. Isadora comenta que esses recursos
visuais estimulam a crianca a prestar atencao e se manter interessada na aula.

Diario de bordo - Cena 05
Giovana comenta sobre sua insergdo na escola e a diferenca entre as turmas que ela

acompanhou no Ensino Fundamental e Médio, destacando que no ensino médio a
professora tem menos alunos em sala e por isso traz mais coisas diferentes. Ela
considera que, no ensino fundamental, faltam recursos para chamar a ateng¢ao dos
alunos, como um video ou um jogo.

Diario de bordo - Cena 06
Em sua apresentagdo, uma das alunas relata que sempre indica filmes e videos no

Youtube para sua turma do PU, pois isso os incentiva.

Fonte: elaborado pela autora (2023).
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As cenas ocorridas em sala durante a observacdo e a construgao do
diario de bordo ja nos sugerem uma percepg¢ao menos interativa e colaborativa
dos videos. Os estagiarios os tratam como recursos que podem criar e/ou
manter a motivagdo dos alunos para as aulas, seja enquanto criangas (Cena
04), na educacéo basica (Cena 05), ou ainda de maneira mais autbnoma, como
atividades extras, pelos adultos (Cena 06). Essas concepgdes também foram

notadas em alguns relatos, como veremos no quadro 27.

Quadro 28 - Analise de Relatos de Estagio Il

Relato de Estagio — Trechos

Relato de estagio - Trecho 09
Kauan
Para ndo deixar as aulas monétonas, eu sempre pensava nas estratégias mais

apropriadas ao abordar certo conteudo gramatical, além de ver como ele funcionava
num contexto de um texto ou de um género textual dado. Além disso, sempre que
possivel, eu trazia musicas e videos, pensando num trabalho também multimodal.
Apesar do grande trabalho e das muitas horas investidas na elaboracao de materiais,
aprendi muito com o processo, selecionando os melhores conteudos e onde
procura-los.

Relato de estagio - Trecho 10

Joana:

Uma preocupagdo muito evidente durante minhas observagcdes foi a de tornar o
material visualmente atrativo para os alunos, mesmo com a impossibilidade de
impresséo colorida pela instituigio.

Fonte: elaborado pela autora (2023).

O relato de Kauan nos revela sua posicdo em pensar um trabalho
multimodal dentro das estratégias de ensino que utiliza em suas aulas. Seu
texto aponta tanto para uma quebra de monotonia, como para uma propria
estratégia de ensino baseada na multimodalidade, caminho defendido por
Moran (1995), como salientado acima, e pouco destacado pelos discentes em
seus relatos.

A observacao de Joana retoma a ideia do visual, principalmente daquilo
que é colorido, como atrativo, gerando interesse nos alunos, apesar da falta de
recursos ofertados pela escola. Apesar de destacar o carater “atrativo” do
material, podemos considerar a percepcdo de Joana proxima ao carater
multimodal que os textos possuem, pensando em sua completude de modos

para significagéo.
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O corpus analisado nos sugere que os estagiarios conseguem pensar 0s
recursos multimodais nas aulas que acompanham e também em suas praticas,
porém, essa construcédo ainda se encontra em uma linha ténue entre um mero
recurso motivador e um campo que entre em contato e crie uma relagdo de
didlogo com a aula, ou que seja seu objeto principal. Nos termos defendidos
pelo GNL (1996), podemos entender que os movimentos pedagdgicos de
instrucdo aberta e enquadramento critico ainda ndo sao alcancados, ja que
parece nao haver um movimento de se desnaturalizar os padrdes e reconstruir
os discursos.

Nos termos apresentados por Moran (1995, 2017), o trabalho com
videos permite o desenvolvimento de multiplas linguagens e também da
motivagao, no entanto ndo deve ater-se somente a eles, ja que sua utilizagao
permite e possui potencial para alcangar muito mais: “usos democraticos, mais
progressistas e participativos das tecnologias, que facilitem a evolugédo dos
individuos” (Moran, 2017, p. 36).

Na mesma diregao, Cerigatto e Casarin (2015) defendem que o trabalho

com o audiovisual deve desenvolver:

outras percepcbes que nao estdo tdo explicitas, que séao
ideoldgicas, e que dependem de uma pessoa que saiba captar,
compreender, interpretar, criticar, responder, concordar ou
discordar do que é posto na telinha. Isso exige diversas
habilidades que a escola e a biblioteca podem ajudar a
desenvolver (Cerigatto; Casarin, 2015, p. 43).

Veloso (2009), em consonancia com os autores supracitados, defende
que ao construirmos um ensino e aprendizagem com o apoio dos recursos
audiovisuais, estamos planejando e utilizando propostas educacionais que, de
maneira mais dindmica, podem basear-se em ag¢des socio histéricas, uma vez
que o trabalho com o audiovisual “envolve aspectos cognitivos, cientificos,
eticos, estéticos, ludicos, politicos e culturais, numa perspectiva que oportuniza
a aprendizagem e a autonomia do aluno” (Veloso, 2009. p. 23).

Diante do exposto nesta secdo, nossa analise nos leva a compreender
que:

a) O uso de videos permite uma relacdo prazerosa com seus
espectadores, o que € apontado e percebido pelos estagiarios.

Além disso, percebemos que eles compreendem o linguistico em
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forma de escuta, como um modo caro ao ensino de LE e presente
nos recursos audiovisuais, mas tendem a supervaloriza-lo em
relacdo aos outros modos.

b) A motivacdo e a percepgao linguistica ndao necessitam ser
inutilizadas, nem excluidas dos contextos escolares e do trabalho

com o audiovisual, mas podem expandir-se para outros niveis.

Assim posto, pensar em um trabalho que envolva o desenvolvimento de
multiplas linguagens através dos videos, destacando e compreendendo os
modos que os compdem é essencial para a formagao de alunos enquanto
seres democraticos, envolvidos em um mundo tecnolégico e exercendo seu
“‘poder semidtico” (Kress, 2003). Defendemos, entdo, que o trabalho com o
audiovisual pode ultrapassar o nivel do entretenimento, do prazer e da escuta,
permitindo que se explorem as relagdes néo explicitas e os muitos modos que

constituem esse tipo de texto.

7.3 O PODER SEMIOTICO E O ACESSO A TEXTOS MULTIMODAIS

Defendemos ao longo deste trabalho que os textos multimodais e as
TDIC sejam recursos que possibilitem o acesso dos alunos as LE de forma
mais organica em seu cotidiano. Sabemos que o estudo de uma LE, ou de
mais de uma, ainda € uma realidade distante da maior parte da populagao
brasileira, contexto construido historicamente e apoiado por leis que permitem
que o0 acesso na educacdo basica seja minimo, como salientado em nosso
segundo capitulo.

Diante dessa realidade e da ascensédo tecnoldgica, acreditamos que o
uso das TDIC possa permitir que alunos, dentro de suas casas, por meio de um
celular com acesso a internet, possam ser expostos a textos altamente
multimodais em LE, avancando em diregdo a uma dissolugdo das barreiras
geograficas e possibilitando que a aproximagdo seja feita sem que o
deslocamento presencial exista. Pontuamos que essa realidade ainda nao
ocorre de maneira plenamente estendida e que muitas escolas e alunos ainda

estdo longe de possuir um acesso democratico a essas formas de linguagem.
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Em um ambiente propicio, essa expansdo do conhecimento pode
ocorrer através do acesso as redes sociais, aplicagdes e outras ferramentas
TDIC. Para ilustrar, um aluno consegue ver uma propaganda de um
supermercado localizado na Italia sem que tenha que viajar para la, apenas
acessando uma plataforma online e, através dessa propaganda, pode notar
COMO 0S recursos visuais, sonoros e linguisticos criam sentidos culturais para
aquela comunidade. Essa ampliacdo também atinge os professores, que
passam a contar com materiais auténticos de forma mais agil e proxima da vida
real dos alunos, inserindo-os em praticas multiletradas.

Partindo dessa visdo, propomos aqui uma analise que pense 0 acesso
tanto dos alunos em sala de aula, aqui relatado através da percepg¢ao dos
estagiarios, como o préprio acesso desses estagiarios enquanto estudantes de
uma LE e futuros docentes que buscam materiais e preparam aulas.
Discutiremos esses conceitos, principalmente, com base no conceito de Poder
Semiodtico (Kress, 2003), considerando que o0s modos que integram a
construgcao de sentido de um texto permitem a condugcao da aprendizagem de

forma ativa na sociedade.

Quadro 29 - Analise de Entrevistas VI

Entrevistas — Excertos

Entrevista - Excerto 16

Entrevistadora: Qual contato vocé tem com textos ricos em multimodalidade em suas
praticas de escrita, leitura e nos seus momentos de lazer? Vocé consome esse tipo de
texto?

Andreia: O tempo inteiro, ndo s6 para me aproximar, assim, da lingua, mas também

para pegar uma ideia para aula, mas até para mim, porque a gente tem que consumir.
Se eu ficar estudando de forma muito formal o tempo inteiro, eu ndo vou saber o que
ta sendo dito, o que ta sendo de mais interessante. Entdo, assim, seguir pagina de
memes em francés para, assim... eu nao ficar parecendo uma pessoa mais velha e
sim, uma jovem antenada nas coisas (risos).

Entrevista - Excerto 17

Entrevistadora: Vocé, enquanto professora e consumidora, qual contato vocé tem
com textos ricos em multimodalidade em suas praticas de escrita, leitura e em seus
momentos de lazer?

Amélia: Eu nao fico procurando muito texto, assim, em lingua inglesa na internet.
Normalmente s&do s6 os que eu vejo para dar aula, né? Mas, assim... eu t&6 mexendo
na minha rede social, ai tem um texto, um video do Tiktok, um meme... € 6timo pra

aprender coisas e palavras novas em inglés.
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Entrevista - Excerto 18

Entrevistadora: Qual contato vocé tem com textos ricos em multimodalidade em suas
praticas de escrita, leitura e em seus momentos de lazer?

Denise: No /nstagram eu consumo muita coisa porque eu acompanho muitas pessoas

que trabalham com francés, e ai elas compartiiham esses memes, as paginas de
jornais franceses, mas eu sinto que eu deveria ter mais, eu nao tenho, vou fazer uma
comparagdo, 0 mesmo acesso que eu tenho com as paginas de inglés na mesma
proporcado do francés. Entao, assim... meu contato maior é pelo Instagram, pela rede
social, ou Youtube.

Entrevista - Excerto 19

Entrevistadora: Ana Laura, vocé notou se os alunos consomem textos multimodais
em inglés?

Ana Laura: Eu acho que sim, ndo todos, mas uma parte, sim. Memes, séries e videos
principalmente, Facebook também, Facebook nao, Instagram. Porque alguns deles me
surpreenderam conhecendo coisas e palavras que eu achei que nao fossem conhecer
e que eu tenho certeza que nao foi passado pela escola.

Entrevista - Excerto 20

Entrevistadora: Vocé notou se os alunos consomem textos multimodais fora da
escola?

Giovana: Alguns, agora no Instagram, né? Muitos trazem algumas coisas do

Instagram, do Tik Tok, uma coisa, assim, mas texto, ndo. Mesmo que fosse uma
charge ou uma tirinha, eles ndo consomem muito, eles trazem mais alguma coisa de
video que eles véem e acham interessante e perguntam se tem alguma relagdo com a
cultura e tal.

Entrevista - Excerto 21

Entrevistadora: Vocé notou se a professora trabalhava com textos multimodais em
sala de aulas?

José: Tiveram alguns episoédios. Teve um problema de ameacga de atentado la no
Colégio de Aplicacao, e ai os alunos descobriram que tinha relagdo com uma Trend do
TikTok, e a professora fez um trabalho com eles a partir dessa demanda.

Fonte: elaborado pela autora (2023).

Andreia, Amélia e Denise nos apresentam esse acesso aos textos
multimodais enquanto professoras em formacgao, destacando que necessitam
desse contato com a LE com que irdo trabalhar para além do ensino oferecido
na universidade, a fim de aumentar o conhecimento e buscar constante
atualizacdo, destacando que muitos desses textos chegam de maneira
organica: “eu t6 mexendo na minha rede social, ai tem um texto, um video do
Tiktok, um meme” (Excerto 17). A fala delas também nos traz a ideia da
disponibilidade que o professor passa a ter com esses textos para agrega-los
em suas aulas, como em “pegar uma ideia pra aula’ (Excerto 16), ou “s6 o que

eu vejo para dar aula” (Excerto 17). Esses excertos nos recordam um principio
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defendido por Alarcdo (2005), que associa a formagao docente ao papel ativo
que os préprios docentes possuem enquanto usuarios de tecnologias.

Os excertos das entrevistas de Ana Laura e Giovana nos apresentam as
plataformas nas quais textos de alta multimodalidade podem ser veiculados e
também modificados, corroborando os conceitos de Designs Disponiveis e
Redesigned (GNL, 1996). Neles percebemos que as alunas possuem contato
com os textos que circulam socialmente, compreendendo a capacidade que
possuem de recria-los de adapta-los.

Ao serem questionadas sobre o consumo e produgao desses textos por
parte dos alunos, de maneira autbnoma, as estagiarias informam que os alunos
trazem para a sala de aula aprendizagens que tém como base o Instagram e o
TikTok, o que deixa claro que o acesso as redes sociais faz parte de suas
praticas de letramento fora da escola.

As futuras docentes ponderam que o conhecimento que os alunos
apresentam de determinado vocabulario (“Alguns deles me surpreenderam
conhecendo coisas e palavras que eu achei que ndo fossem conhecer e que eu
tenho certeza que néo foi passado pela escola’), ou de questdes culturais
(“eles veem e acham interessante e perguntam se tem alguma relagdo com a
cultura e tal’) € concebido pelo acesso que possuem a textos fora do ambiente
escolar. Essa percepcao das estagiarias nos remete, de uma maneira local,
aos niveis de letramento que esses estudantes possuem, transpondo para a
sala conhecimentos adquiridos fora, desempenhando seu papel de cidadaos
enquanto construtores de conhecimento (Soares, 2003).

Ribeiro (2015), como visto anteriormente, salienta a importancia que o
poder semidtico possui no “empoderamento” das pessoas diante dos textos,
permitindo que leiam, reajam e produzam textos, o que em LE se amplia ainda
mais diante dos recursos TDIC, pois nos permite uma aproximagao com textos
e culturas distantes em termos geograficos, como salientado pelas estagiarias.

A fala de José (Excerto 21) ja nos apresenta uma forma de pensar esse
acesso de maneira critica, fazendo com que a alta disponibilidade de textos e
conteudos multimodais que os alunos acessam fora da escola seja convertida e
trabalhada no espacgo escolar, partindo de suas demandas e dos textos que
sdo por eles consumidos, ampliando seu poder semiético. A grande questéo é

que no processo de formacdo docente, parece nao haver explicitamente uma
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conscientizagao da importancia do poder semidtico para os futuros alunos que
esses professores encontrardo. Nos dados da nossa pesquisa, evidencia-se
que essa sensibilizagdo para a relevancia do poder semidtico € muito mais
intuitiva e baseada nas experiéncias pessoais com os multiletramentos, como
evidenciado na fala de José sobre seu periodo de estagio na escola.

Essa visdo também pode ser notada em algumas cenas que
vivenciamos durante a disciplina de Reflexdes, como veremos no quadro

abaixo:

Quadro 30 - Analise de Diario de Bordo Il

Diario de Bordo — Cenas

Diario de bordo - Cena 07
Isadora, ao falar sobre sua intervengdo a respeito do ThanksGiving, comenta que

varios alunos ja conheciam o tema, pois haviam assistido a videos no TikTok.

Diario de bordo - Cena 08
Em uma roda de conversa, Kauan comenta que, quando lecionava online, acreditava

que o acesso dos alunos ao inglés era maior, pois ele podia enviar o link de um jogo,
de um clipe, ou de uma matéria online, e eles abrirem na hora e depois continuarem
usando.

Diario de bordo - Cena 09
Joana comenta que a professora que acompanhava disponibiliza todo o material pelo

Google Classroom e que todos os alunos usavam o celular em sala e isso permitia
que ela enviasse links de charges, memes e videos no momento da aula.

Fonte: elaborado pela autora (2023).

Ao observar a apresentacdo de lIsadora sobre sua intervengao, a
discente comenta sobre os alunos que ja conheciam a tematica de sua aula
pelo aplicativo TikTok. Por mais que a tematica apresentada ndo tenha partido
genuinamente deles, o tema se encontrava no cotidiano através do acesso que
esses alunos tém a um celular com internet.

As cenas observadas em sala de aula também pontuam a abertura a
novos recursos e aplicagdes (Google Classroom, TikTok, uso de links para
compartilhamento de textos de variados géneros) que as TDIC permitiram e
ainda permitem ao professor. O acesso, nestes casos, pode ser percebido em
termos de agilidade, quantidade e disponibilidade de textos. Para Kauan, parte

desses recursos foram perdidos apos o retorno das aulas presenciais; ja para
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Joana seu uso segue acontecendo, uma vez que muitos alunos usam o celular

em sala, embora a estrutura da escola seja precaria, como se |é a seguir:

Quadro 31 - Analise de Relatos de Estagio IV

Relato de Estagio — Trechos

Relato de estagio - Trecho 11
Joana: Devido a problemas anteriores de conectividade, a professora optou por nao

utilizar os projetores em suas aulas, 0 que a limitava a elaboracado de materiais que
consistisse somente de documentos de texto. Materiais em audio e video acabavam
sendo extras, que o aluno poderia escutar e assistir quando estivesse em casa.

Relato de estagio - Trecho 12
Isadora: A professora possui uma didatica mais atual, envolvendo os alunos no

aprendizado além da gramatica, com o desenvolvimento de outras habilidades além
da escrita, como o ‘listening”, o “speaking”. Além disso, ela utiliza a plataforma do
DuoLingo class, no qual ela propunha o envolvimento além da sala de aula do ensino
de lingua.

Fonte: elaborado pela autora (2023).

Os relatos de Joana e Isadora demonstram a fragilidade por meio da
qual esse acesso pode ocorrer. Apesar de existir de maneira mais ampla, o
acesso pode muitas vezes ser considerado apenas fora do ambiente escolar,
devido aos recursos tecnoldgicos (in)disponiveis no ambiente educacional,
como aponta o Trecho 08. Usam-se textos multimodais e recursos TDIC, mas
em forma de consumo, ndo como um processo da aula, em que o professor
ensina maneiras de analisar esses materiais de modo critico e reflexivo.

Discutir um acesso mais democratico aos textos multimodais em LE com
base na ampliagdo que os recursos TDIC ocasionaram é uma realidade
provocada, nao so pelo proprio uso do celular e da internet por cada vez mais
familias, mas também pelos fenbmenos de globalizagdo, que fazem que o
transito entre linguas ocorra de maneira constante nas redes sociais e nas
plataformas de video. A escola pode trabalhar em conjunto com esse acesso
que os alunos ja possuem, permitindo que ele ocupe o espago escolar de
forma adequada e nao se enclausure nos ambientes domésticos.

A analise apresentada nesta secdo nos leva a compreender que:
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a) Alunos e estagiarios, no contexto pesquisado, utilizam-se de textos
altamente multimodais com frequéncia, sendo possivel notar que os
recursos TDIC ampliam o acesso aos designs disponiveis.

b) O poder semibtico ndo se da so pelo simples consumo de textos, mas
avanga para que, diante dos designs disponiveis, haja um processo de
empoderamento em diregao as praticas de Designing e ao Redesigned.
Essas praticas podem ser melhor desenvolvidas durante a formacao
inicial, para que o estagiario se sinta seguro ao emprega-las em sua vida

e nas inser¢coes em sala de aula.

A partir dessas evidéncias, defendemos que a formagao de professores
deve ser capaz de conscientizar alunos sobre esse acesso, dando ferramentas
para que o fagam de maneira critica e reflexiva, sem divulgar noticias falsas ou
propagar estereotipos, por exemplo. Esse trabalho pode ser pensado a partir
dos multiletramentos (GNL, 1996), nos quais construimos uma pedagogia
baseada na multiplicidade de culturas, de linguagens/multissemioses e midia.
Esse tipo de atividade pode romper com a propagacao de estereétipos, em
termos culturais, e permitir uma apuracao daquilo que é lido, compreendido e
divulgado, em termos de linguagens e midia. Ao pensar nessas possibilidades
de trabalho, somos capazes de contribuir para uma ampliacdo do poder
semidtico dos discentes em formacao e de seus futuros alunos, considerando a

producdo e a disseminacao de multiplos sentidos.

7.4 O ESTAGIARIO COMO AGENTE DE MULTILETRAMENTOS

O processo de estagio é defendido neste trabalho como espacgo situado,
no qual a construcdo de conhecimento envolve néo sé a teoria e a pratica, mas
também a reflexdo e a critica. Como parte integrante de um mundo intercultural
e de grande acesso as TDIC, interessa-nos compreender como, ao final de
seus estagios, os futuros docentes refletem e agem neste simulacro em relagéo
a essas demandas. Essa busca é também sugerida pela prépria professora
que acompanha os estagiarios nas disciplinas de Reflexdes | e Il, que propde
que os alunos pensem durante todo processo de estagio na comunidade em

que estao inseridos e em suas necessidades de aprendizagem.
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Quadro 32 - Analise de Diario de Bordo IV

Diario de Bordo — Cenas

Diario de bordo - Cena 10

A professora de estagio deixa claro que os alunos devem olhar a relagdo da escola
enquanto espago com a comunidade escolar. Quais sdo as demandas daquele
entorno, o que os alunos necessitam. E observar se os professores que estio
trabalhando levam essas questdes em consideracdo, adequando seus trabalhos a
uma perspectiva com enfoque nos letramentos necessarios, no sociodiscursivo e nas
TDIC.

Fonte: elaborado pela autora (2023).

A solicitacdo da docente atende a demanda de se pensar o estagio
como uma pratica agregadora de sentidos, na qual o estagiario ndo somente
observe, mas possa adequar suas insercdes ao ambiente plural e multiletrado
em que esta inserido.

Diante dessa necessidade, direcionaremos esta se¢ao para uma analise
sobre o modo como esses estagiarios atuaram ou ndo como agentes de
multiletramentos durante o periodo de estagio. Os dados analisados apontam
para alguns caminhos: i) os estagiarios percebem o trabalho com os
multiletramentos ou a falta deles em suas observacgoes; ii) eles os incluem ou
nao em suas praticas e iii) eles refletem criticamente, ou n&o, sobre eles diante
de suas primeiras experiéncias formativas.

Analisemos, primeiramente, como os alunos, enquanto estagiarios,

observaram tais praticas.

Quadro 33 - Analise de Relatos de Estagio V

Relato de Estagio — Trechos

Relato de estagio - Trecho 13

José: Para os trabalhos cotidianos no Fundamental, a professora usava de muitos
materiais extras, folhas preparadas em casa, ja que o livro estava gerando bastante
dificuldade nos alunos. Nao houve tanto uso de multimodalidade, até mesmo porque
nao havia tanta abertura. No Ensino Médio havia bastante liberdade de conteldo e
material, entdo foram usados jogos, filmes, musicas, videos, etc.

Relato de estagio - Trecho 14
Denise: A professora utilizava muito o datashow em sala de aula, ela usava muito a
multimidia para auxiliar nas aulas e no material que ela disponibilizava.

Fonte: elaborado pela autora (2023).
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O relato de José aponta de maneira clara para o uso de multimodalidade
em dois segmentos de ensino. O estagiario justifica a falta de uso de recursos
multimodais por parte da professora, devido a “ndo haver tanta abertura’, algo
que ele aponta ndo acontecer no Ensino Médio, ja que neste segmento ha
‘liberdade de conteudo”. O relato de José nao explicita os possiveis motivos
para o que ele denomina como “falta de abertura’, mas avanca em direcio a
uma observagao atenta, na qual consegue notar um ambiente de diferenciagao
entre praticas que incluam multimodalidade ou n&o.

Ja Denise, em seu relato, ao descrever as aulas observadas, salienta o
uso do datashow e dos materiais utilizados que envolvessem multimidia. A
estagiaria nao estabelece juizo de valor sobre essa pratica, mas descreve sua

ocorréncia. Observagao semelhante foi descrita em nosso diario de bordo.

Quadro 34 - Analise de Diario de Bordo V

Diario de Bordo — Cenas

Diario de bordo - Cena 11
Comentando sobre o uso dos livros didaticos nas escolas, José e Ana Laura discorrem

sobre os professores nao fazerem uso cotidiano dos livros e optarem pelo uso de
folhas xerocadas. Ana Laura pontua uma perda nesse processo, pois a Xerox,
geralmente, ndo tem imagens e, quando tem, estdo em preto e branco. A aluna segue
dizendo que, ao contrario, o livro permite uma leitura integral do texto, além de serem
cheios de QRcodes e acesso a links.

Fonte: elaborado pela autora (2023).

A cena descrita em 11 nos evoca uma discussao sobre o uso dos livros
didaticos nas aulas de LE, discussdo que é ampliada, por uma analise
reflexiva, por parte de Ana Laura. A discente pontua o quanto se perde por nao
utilizar textos que contenham alta multimodalidade e estejam presentes nos
livros didaticos, ja que essas semioses compdem o sentido apresentado, que
muitas vezes é perdido pelo uso de textos xerocados, ou simplesmente pela
nao utilizacdo de recursos multimodais por parte do docente. Vian Jr. (2022)
pontua que essa é uma realidade comum nas aulas de linguas: “No livro
didatico, por exemplo, € constantemente percebido o completo abandono dos
aspectos visuais, geralmente tratados como ‘meramente’ ilustrativos, por mais

irbnico que possa parecer” (Vian Jr., 2022, p. 56).



133

Esses dados (Trecho 13, Trecho 14 e Cena 11) relacionados a
observacao sao importantes para nossa analise, pois nos levam a refletir sobre
essa etapa cara ao processo de estagio, na qual os futuros docentes podem
compreender o funcionamento do meio em que estédo inseridos e as praticas
realizadas pelo professor que acompanham (PIMENTA; LIMA, 2021)

Tomando a observagdo como primeiro ponto do processo de estagio,
nossos instrumentos de pesquisa nos levam a uma analise sobre a segunda
parte desse processo, aquela em que os discentes aplicam seus planos de
intervencao e passam de observadores a agentes.

Nossos resultados apontam para um uso ampliado, por grande parte dos

alunos, de textos multimodais.

Quadro 35 - Analise de Entrevistas VIl

Entrevistas — Excertos

Entrevista - Excerto 22
Entrevistadora: Nas suas aulas vocé tem o costume de usar a linguagem nao verbal?
Andreia: Sem 100% de textos eu ndo me lembro, mas ja usei varias atividades em

que a imagem era o mais importante, também meme, propaganda e cartilha tipo
infantil, em todas essas a imagem era o principal e funciona bem.

Entrevista - Excerto 23

Entrevistadora: Na sua intervengcédo vocé conseguiu usar textos com presenga de alta
multimodalidade?

Giovana: Eu iniciei minha aula com uma imagem e pedi para eles pensarem o que

aquela imagem significava. Pedi para eles construirem uma cena. A imagem era
subjetiva, entdo dava para criar varias possibilidades. Eles tém criatividade. Entao
depois eu mostrei a “Fait divers’® que acompanhava a imagem.

Entrevista - Excerto 24

Entrevistadora: Na sua intervengéo vocé usou de linguagem n&o verbal?

Joana: Eu fiz leitura de mapa. Bastante tempo da minha aula eu botei eles pra
relacionarem. Nao sé ler os mapas, mas relacionar.

Fonte: elaborado pela autora (2023).

As trés alunas demonstram o uso de linguagem n&o verbal como parte
das intervencgdes realizadas. Andreia, que realizou o processo de equiparacéo,

pensa em suas aulas e retoma alguns géneros utilizados em que a imagem era

° Expressao derivada da imprensa francesa do século XIX. Fazia referéncia a noticias
de cunho grotesco, causadoras de impacto e inesperadas.
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0 componente mais importante para a composicao textual e defende que esses
“funcionaram bem”. Podemos entender que a aluna compreende a
necessidade de se trabalhar o nao verbal, mas ao citar que nao realizou
atividades sem “100% de texto”, notamos ainda uma concepgao arraigada de
que o texto é somente o verbal, desqualificando como texto enunciados que
passam mensagens apenas através de outros modos (ROJO; BARBOSA,
2015).

Giovana e Joana apresentam duas atividades diferentes em que o foco
se concentra na linguagem nao verbal. Giovana utiliza a imagem para que os
alunos evoquem o sentido do texto que sera lido posteriormente, demonstrando
as relagdes estabelecidas entre a imagem e o texto verbal de um género muito
comum na cultura de lingua francesa. Ja Joana relata que seu trabalho com a
leitura de mapas possui 0 objetivo de “N&o so6 ler os mapas, mas relacionar”,
atividade que permite que os alunos transponham o conteudo desse texto
imagético para o cotidiano, pensando culturalmente na lingua que estudam.
Essas atividades demonstram que as alunas em formacdo ja atuam como
designers de processos e ambientes de aprendizagem (CAZDEN et. al., 2021),
pois buscam que os alunos construam sentido em sala de aula, levando-os a
desenvolver atividades linguisticas e culturais sobre a LE que estudam.

Nos relatos de estagio conseguimos perceber mais de perto como os
estagiarios incluiram as praticas multiletradas e os textos multimodais em suas

intervengdes. Vejamos o quadro abaixo.

Quadro 36 - Analise de Relatos de Estagio V

Relato de Estagio — Trechos

Relato de estagio - Trecho 15

Amélia

Percebi que basear minhas aulas apenas na memorizagdo das regras gramaticais da
lingua nao ajudava os alunos a aprender a ler, interpretar e escrever na lingua.
Procurei ajuda-los com um foco na multimodalidade. Trouxe ao longo do ano diversos
tipos de textos, tirinhas, charges, entrevistas, musicas e etc. que pudessem de forma
mais cativante transmitir os conhecimentos necessarios. O auxilio que as imagens
traziam os ajudava também a identificar os conteudos em outros contextos.

Relato de estagio - Trecho 16

Kauan: Como o inglés esta muito presente hoje em dia, principalmente por conta da
internet, os estudantes tinham algum vocabulario, expressdes, € 3 alunos tinham um
conhecimento maior da lingua. Acho que esse é um desafio que todo professor
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encontra no comego das aulas, quando se busca um trabalho colaborativo. No meu
caso, os jogos funcionaram muito bem. Muito embora os alunos fossem bem
participativos, tinham interesse nos assuntos tratados em aula e muitas davidas, fazer
com que produzissem em inglés era um desafio, entdo recorri aos jogos, dos mais
simples, como Who Am 1? (um jogo onde uma pessoa tenta adivinhar uma
personalidade escolhida pelo grupo, o que € 6timo para treinar o verbo be e as
perguntas), até jogos online como o akinator.com (um jogo online no qual um génio
tentar adivinhar, a partir de perguntas, um objeto, uma celebridade ou um animal
escolhido pela pessoa). Outras dinamicas funcionaram bastante também, como abrir
um mapa de uma cidade, no meu caso Dublin, e localizar alguns prédios e lugares
com expressoes em inglés, como in front of, next to, etc. Todo esse trabalho em grupo
fez com que eles criassem uma relacido e se sentissem mais a vontade para falar nas
aulas.

Relato de estagio - Trecho 17
Carlos: A questado da dificuldade muitas vezes se da pela didatica do professor, que

nao necessariamente esta alinhada com o entendimento do aluno e, por conta disso,
se faz necessario procurar uma nova abordagem para que, desta forma, o aluno
entenda o que foi apresentado na aula. Isto também foi e ainda é considerado por mim
um grande desafio, mas que me trouxe uma capacidade de entender diversas formas
de aprendizagem e como a didatica precisa ser fluida a fim de se encaixar em cada
situagao.

Relato de estagio - Trecho 18

Ana Laura:

Objetivos: desenvolver os temas propostos utilizando a intertextualidade entre os
textos multimodais apresentados para analise de recursos argumentativos e de
linguagem utilizada em meio digital, nas redes sociais, visando integrar esses
conhecimentos na producéo fina

—

=
—
o
—

Pedi que se atentassem para a utilizagdo da palavra “riot’ na primeira charge, o que
gerou duvidas sobre seu significado. Apds esclarecimento, inicia-se uma discussao
sobre os varios esteredtipos a respeito da cultura brasileira por parte de estrangeiros,
na qual os alunos foram apresentados a um espaco livre para expor suas opinides.
Isso promoveu uma interagdo muito proveitosa entre eles, na qual manifestaram suas
indignagdes com nogdes preconcebidas sobre nosso pais em relagéo a criminalidade,
a nossa cultura, ao Carnaval, entre outros fatores, o que gerou engajamento e
participagao.

Ao direcionar a atengdo para a segunda charge, almejando desviar do possivel
embate politico entre os alunos, Ihes questionei sobre 0 uso da camisa da selegao
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brasileira durante a Copa do Mundo, o que levou a um debate sobre a necessidade de
trazer novo significado a esse uso. O sentimento de unido proveniente desse evento
foi mencionado pelos alunos, os quais ressaltaram a divisdo que vivemos em fungao
de divergéncias politicas, assim como a importancia do respeito em relagdo a essas
divergéncias.

Fonte: elaborado pela autora (2023).

O relato de estagio de Amélia (Trecho 15) ndo faz mengéo direta aos
multiletramentos, ou as TDIC, mas demonstra pontos importantes que podem
subsidiar nossas reflexdes sobre formacdo. Seu relato nos apresenta duas
pontuacdes interessantes em seu processo de constru¢do docente. Primeiro,
podemos perceber a importancia da constante formacdo e atualizagao,
compreendendo que, mesmo em processo de estagio, seu conhecimento nao
se esgota: “foram essenciais para me ajudar a melhorar minhas aulas desse
atual periodo”. E o segundo ponto se relaciona a forma como os
questionamentos sado criados em sala de aula: “me ajudaram a melhorar as
perguntas que eu criava, ndo fazendo questbées muito Obvias“. Destacamos
esse trecho, pois podemos confronta-lo com praticas que se utilizam de textos
altamente multimodais, como charges e videos, e ndo levam o aluno a refletir
sobre, levantando questionamentos que se encaixam em atividade de
localizacéo de informagdes e ndo em reflexao.

Os relatos de Andreia e Kauan nos apontam praticas realizadas
enquanto agentes de multiletramentos em suas intervengdes. Seguindo
Kalantzis e Cope (2012), as atividades propostas pelos estudantes buscam
criar ambientes de aprendizagem, nos quais varios caminhos sdo pensados
para seu alcance. Ao usar da multimodalidade para que os alunos possam ler e
interpretar melhor (Trecho 15) e dos jogos para que se comuniquem em LE
(Trecho 16), os estagiarios alcangam um exercicio de Pratica Transformada
(GNL, 1996), na qual os discursos sao entendidos e recriados, a partir das
marcas subjetivas de cada aluno que consome determinado texto.

Carlos (Trecho 17) também apresenta em seu relato uma ponderagéo
semelhante. O estagiario reflete sobre a “capacidade de entender diversas
formas de aprendizagem” e alinha-las ao entendimento do aluno. A busca por
“‘uma nova abordagem’ para que o aluno entenda um conteudo pode se alinhar

a ideia de pos-método (Kumaravadivelu, 2003, 2006), com a qual podemos
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relacionar as mudancas ocorridas na sociedade com o avango das TDIC e com
o professor que busca novos caminhos de aprendizagem diante dos designs
que esse aluno ja conhece.

O trecho retirado do relato de estagio de Ana Laura (Trecho 18)
demonstra uma postura critica e reflexiva por parte da docente, que é também
desenvolvida com os alunos. Por meio de duas charges, a professora ativa nos
alunos discussdes acerca de questdes culturais, que os fazem pensar sobre a
cultura do outro a partir de si mesmo, um processo de hibridacdo dos
processos culturais, como aponta Garcia Canclini (2008 [1989]). Esse debate
se amplia quando perpassa o texto lido e se direciona para o cotidiano dos
alunos, que reconhecem através de uma representagao visual (a camisa da
selecao brasileira) um simbolo que transcende a posigdo apenas do esporte,
relacionando-se a grupos politicos. A atividade desempenhada pela estagiaria
demonstra um dominio de um género prototipicamente multimodal, que é
comumente usado em sala de aula, porém de maneira critica e pensada para
além da escola e das fung¢des gramaticais do ensino de lingua inglesa.

Na sala de aula de Reflexbes também pudemos acompanhar uma cena,
na qual uma discente se preocupava com os textos consumidos no cotidiano

dos alunos.

Quadro 37 - Analise de Diario de Bordo VI

Diario de bordo — Cenas

Diario de bordo - Cena 12
Amélia comenta sobre o questionario inicial que realizou com seus alunos do PU.

Entre as perguntas, ela os questiona: o que costumam ler em inglés? Usam textos
com imagens? Veem séries e videos?

Fonte: elaborado pela autora (2023).

O questionario inicial apresentado em sala de aula por Amélia (Cena 12)
nos mostra uma postura reflexiva por parte da estagiaria, que pretende
conhecer seus alunos e se aproximar deles através deste instrumento. Ao abrir
espago para que os alunos pontuem se leem textos com imagens e se veem
séries e videos, a futura docente conhece e reconhece a utilizagao de recursos
multimodais fora do ambiente escolar e abre espaco para que a ponte entre

eles seja tracada, compreendendo quais os designs disponiveis (GNL, 1996)
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na realidade local de seus alunos. Essa cena demonstra a importancia do
papel social do educador, defendida por Pimenta e Lima (2021) como uma
forma de intervir na realidade social dos estudantes apds conhecé-la.

Essa construgdo do papel de educador € um processo que néo se finda,
nem se inicia no estagio, esse espago proporciona que o futuro professor
efetue suas primeiras praticas e reflita sobre elas, mesmo quando nao
alcangam determinados conteudos. Vejamos nas entrevistas abaixo, como os
estagiarios refletem sobre a utilizagado de linguagem nao verbal, quando néo a

realizaram em suas intervencgoes.

Quadro 38 - Analise de Entrevistas VIlI

Entrevistas — Excertos

Entrevista - Excerto 25

Entrevistadora: Na sua intervengao vocé conseguiu usar textos com presenca de alta
multimodalidade?

Denise: Isso € um ponto negativo da minha aula. Eu fiquei mais no texto. Eu nao

explorei. A aula ficou limitada a leitura.

Entrevista - Excerto 26

Entrevistadora: A linguagem ndo verbal teve lugar na sua intervencao?

José: Eu pequei nisso. Eu trabalhei com panfleto e eu estudei sobre compor e
diagramar, mas eu ndo passei isso pra eles. Eu pedi sé a produgao textual. Mas nao
VOU pecar mais porque eu achei que fez falta.

Fonte: elaborado pela autora (2023).

Denise e José realizaram em sua intervengao um trabalho com géneros
que incluem a linguagem nao verbal. Denise trabalhou com os alunos
autobiografias e dedicou parte da aula a mostrar aos alunos capas de livros
autobiograficos em Francés, ja José trabalhou com o género panfleto, em uma
tentativa de mostrar programas de intercambio. Ao serem questionados sobre a
utilizagdo de linguagem néao verbal nessas produgdes, os dois comentam nao
ter utilizado, e avaliam com expressées como “um ponto negativo” e “fez falta”,
conseguimos notar que apesar dos géneros capa de livro e panfleto fazerem
uso dos recursos nao verbais, os estagiarios sentem que nao utilizaram dessas
semioses em sua totalidade. Essa percepgao, por parte dos estagiarios,
aparece de maneira reflexiva, em seu processo de construcdo docente, como
afirma Ribeiro (2016), as concepgdes de textos estritamente linguisticas n&o

sao suficientes para tratar de todas as camadas que compdem um texto, nocao
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que é percebida por esses dois estagiarios, que percebem a nao utilizagdo de
outros modos como ponto negativo.

Consideramos que essas reflexdbes sao importantes para o fazer
docente que se constroi ao longo do estagio curricular. Buscamos amplia-las
através das entrevistas realizadas, analisando como os alunos refletem sobre

os multiletramentos para além das intervengoes.

Quadro 39 - Analise de Entrevistas IX

Entrevistas — Excertos

Entrevista - Excerto 27

Entrevistadora: Vocé se sente segura para trabalhar com multimodalidade e novas
tecnologias digitais em sala de aula? A sua formacao inicial te deu base para isso?
Comenta um pouco sobre.

Ana Laura: Multimodalidade eu devo dizer que sim... eu me sinto segura, e a minha
formacgao realmente me deu base para isso, mas as novas tecnologias... eu me sinto
menos segura, mas ndo € o problema da minha formacgao, eles dao base para isso, é
coisa pessoal, € a minha inseguranca e minha falta de costume.

Entrevista - Excerto 28

Entrevistadora: Vocé se sente seguro para trabalhar com multimodalidade/ novas
tecnologias digitais? Comente um pouco sobre sua formacgao inicial nessa area.

José: Eu acho que sim, mas nao de forma especifica. Eu acho que a minha formacéao

Inicial me deu formas responsaveis para pensar e fazer isso. Eu ndo vou fazer isso de
uma forma irresponsavel, tipo, com o celular, vou usar, vou parar antes de fazer e
pensar, quais sao os problemas, sabe? Eu acho que ela [a formagao inicial] deu conta
em um sentido de reflexdo critica acerca dessa pratica, mas assim, ndo de
treinamento.

Entrevista - Excerto 29
Entrevistadora: Vocé nota se os alunos consomem textos de alta multimodalidade?
Denise: Eu acho que sim. Tudo esta conectado, né? Hoje a internet é a base de tudo,

entdo, assim, eu acho muito mais provavel ele acompanhar em alguma coisa pelo
Instagram, ver um filme, uma série, do que, sei la, ficar lendo em sites muito
especificos, assim. Eu acho que é muito acessivel ter materiais, hoje a gente tem
infinitos materiais disponiveis online, né? Tanto no ensino de lingua, mas também na
vida. Tudo que a gente quiser a gente pode pesquisar € a gente consegue achar
alguma coisa, eu acho que a grande chave é filtrar, né? A gente precisa fazer esse
filtro, que as vezes a internet nao faz, ela vai jogando um monte de coisa, e ai a gente
tem que aprender a equilibrar, né?

Entrevista - Excerto 30
Entrevistadora: Vocé notou se os alunos consomem textos altamente multimodais em
lingua inglesa?
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Kauan: Isso tem muito a ver com a cultura, né, por exemplo, de entender um meme,
né? Entdo, assim... vai depender do contato que ele tem, que a lingua nao ¢é isso ai,
ndo tem como medir, né? E ele com ele.

Fonte: elaborado pela autora (2023).

A reflexao de Ana Laura (Excerto 27) contrapde os conceitos de teoria e
pratica, mais uma vez. Ela defende que sua formacao inicial foi capaz de
permitir seu trabalho com as multimodalidades e com as tecnologias, mas que
a “falta de costume” em lidar com as TDIC nao lhe permite sentir-se segura,
mesmo diante do preparo teorico. Esses questionamentos e essa dualidade
nos mostram uma vez mais o quanto teoria e pratica se conflitam nos estagios
e 0 quanto para articula-las € necessaria uma insergao progressiva e constante
em uma sala de aula multiletrada.

A fala de José (Excerto 28) aparece de maneira muito critica e reflexiva
sobre seu proprio processo de formacdo e o papel da faculdade nessa
instancia. Ao expressar que sua formacao “deu conta em um sentido de
reflexao critica acerca dessa pratica, mas, assim, nao de treinamento”, José
expressa que o trabalho com os multiletramentos é reflexivo, que o treinamento
e a necessidade de se dominar todos os aparatos e aplicagbes nao precede,
nem impede que o professor pense e reflita sobre o uso em sala de aula. Esse
trabalho de reflexao critica é de extrema importancia, porém nao permite por si
s6 que a transposicdo entre teoria e pratica seja efetivada, como afirmam
Pimenta e Lima (2021) e o préprio PPC. O momento de estagio é essencial
para que o dialogo entre a teoria e a pratica se faga presente.

Denise apresenta uma visao proxima a apresentada por José (Excerto
29). A discente ressalta o “filtro” e o “equilibrio” como pecgas fundamentais do
acesso aos textos multimodais. A postura reflexiva da futura docente deixa
margens para que conectemos esse processo tanto ao estudante, como ao
professor, porém ela ndo demonstra em sua fala uma maneira de colocar esses
dois tépicos em conjunto no processo de aprendizagem de LE.

Ao ser questionado sobre o consumo de textos altamente multimodais
por parte dos alunos, Kauan aborda um primeiro ponto, no qual se refere a
ideia de multiletramentos, entendendo esses textos como expressdes de uma

cultura, e que, portanto, necessitam de aporte tedrico para efetiva
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compreensao. Entretanto, retira da responsabilidade docente esse trabalho,
ressaltando que “N&o tem como medir, né? E ele com ele”. A fala de Kauan
demonstra um olhar individualista do consumo de textos multimodais pelo qual
se responsabiliza o aluno. Rojo (2012) pontua que, ao trabalhar com
multiletramentos, devemos ter em conta que eles sao interativos e
colaborativos e que, portanto, vao fazer parte do cotidiano escolar e do trabalho
realizado entre docente e discente. Desse modo, a fala de Kauan pode
sinalizar um ensino que se distancia do conteudo que o aluno ja traz e das
possibilidades de amplia-lo, colaborando para que nao se criem ambientes de
aprendizagem efetivos, nos quais os designs disponiveis (GNL, 1996) facam
parte do processo.

Tentamos, nesta se¢cao abranger as varias fases do processo de estagio,
buscando pontos de aproximagdo com as teorias acionadas. Partimos da
observacado, passamos pelas intervencbes e finalmente pontuamos suas
reflexdes sobre o trabalho com os multiletramentos. Diante desse caminho, os

dados analisados nos sugerem:

a) A grande maioria dos estagiarios compreendem a importancia de se
desenvolver um trabalho com os multiletramentos, de acionar praticas
com textos altamente multimodais e seus multiplos modos construtores
de sentido.

b) Alguns dos professores em formacdo ainda se sentem presos a
concepgdes estritamente linguisticas do conceito de texto, e apesar de
incluirem outros modos semioticos, muitas vezes, o fazem de maneira
isolada ou menos valorizada.

c) Muitos estagiarios conseguiram empregar em um espacgo curto de tempo
concepgdes caras aos multiletramentos, trabalhando de maneira critica
e reflexiva em alguns momentos de sua interveng¢ao, muito mais de uma

maneira intuitiva e pontual do que orientada e sistematica.

Sabemos que o estagiario estd em processo formativo e que sua
construgéo, como professor critico e reflexivo, esta em desenvolvimento, porém
€ importante salientar que essa construcido deve ser pensada para os dias

atuais, para os alunos que eles encontrardo em seus ambientes de trabalho e
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na vida social, considerando o amplo acesso que possuem em relacao as TDIC

e aos textos multimodais.

8 CONSIDERAGOES FINAIS

O trabalho aqui apresentado pretendia partir de uma realidade local
observada para que possamos avancar em nossas reflexdes na direcao de um
processo de estagio que atenda cada vez mais as demandas vigentes em uma
sociedade tecnoldgica.

Sabemos que, enquanto pesquisa em nivel de mestrado, desenvolvida
em um periodo de retorno pds-pandémico, algumas limitagdes foram
vivenciadas, o que, de certa forma, dificultou uma abordagem mais
aprofundada de determinados pontos. Nesse sentido, salientamos a dificuldade
de se lidar com calendarios diferentes para a universidade e as escolas de
educacéao basica, 0 que ocasionou que muitos estagiarios tivessem que aplicar
seus planos de intervencao de forma rapida e até mesmo pouco explorada, ja
que os calendarios das escolas findaram um més antes do calendario da
graduacgdo. Além disso, evidenciamos a especificidade do grupo pesquisado
que, desde o inicio da formacgado, teve um contato intenso com as TDIC
propiciado pelo ERE, o que n&o consideramos como limitagdo, mas como
caracteristica significativa.

Mesmo diante das peculiaridades do periodo, consideramos que
pesquisas como esta podem se constituir como um passo importante para
aproximar o fazer pedagdgico, o ambiente tecnoldgico e a construgédo docente.
Freire (2000) defende que o exercicio de pensar o tempo, a técnica, o
conhecimento e o porqué das coisas sao exigéncias fundamentais de uma
educacédo de base democratica, que se alinhe aos objetivos e desafios do
tempo em que se encontre, e acreditamos que, ao criarmos espago em que
pesquisas em L.A. sejam desenvolvidas, estamos contribuindo com esses
principios.

Desse modo, as reflexdes e analises por ndés apresentadas se
concentraram nos tépicos acerca da formacao docente pelo processo de
estagio e pela discussdo sobre os multiletramentos, buscando amparo em um
percurso historico, em documentos legais na area da educacado e em uma base

tedrica e metodologica que englobasse os dois campos.
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O objetivo principal se centrava na ideia de compreender em que
medida a formacao inicial de professores de LE pode ser impactada por um
mundo multiletrado, mediado por textos multimodais, focalizando
principalmente o processo de estagio -curricular. Nossos resultados
evidenciaram que o impacto existe, e que muitos alunos, enquanto estagiarios,
ja refletem sobre os multiletramentos e a presenga de textos multimodais em
seu cotidiano, mas que a transposigdo para um trabalho que seja critico e
reflexivo ainda ocorre de maneira timida.

Percebemos também que os textos altamente multimodais em LE fazem
parte do cotidiano de alunos e de professores em formacgao, pratica que vai ao
encontro da sociedade globalizada e tecnolégica em que vivemos. Porém, a
utilizacao de recursos TDIC e textos multimodais, muitas vezes, se restringe a
um papel de consumo, sem evidenciar o teor critico e produtivo que esses
textos possam desenvolver, deixando de lado um trabalho sistematico com os
multiletramentos nas praticas didatico-pedagdgicas. No que tange a esses
topicos, os dados gerados apontaram que ha uma falta de conscientizagao
explicita durante a formagéo, o que leva muitos estagiarios a destacarem suas
experiéncias pessoais como mais significativas e relevantes do que as
formativas.

Compreendemos que as reflexdes aqui tracadas se subsidiam no
estagio e que, portanto, focalizam as primeiras insercées docentes em sala de
aula, momento em que pratica e teoria comegam a aparecer de forma mais
integrada, o que nos sugere que ainda possam ser alargadas nos primeiros
anos de docéncia e em processos de formacdo continuada. Essa reflexdo
também responde nossa pergunta inicial sobre como o estagio enquanto
espaco/ tempo simulado pode atuar para uma formacao de professores de LE
voltada aos multiletramentos, o que acreditamos ser possivel, vide algumas
intervengdes descritas nos relatos, mesmo que ainda ocorram em menor
medida.

Essa percepgéo se segue ao considerarmos que o estagio reflete muito
da construcdo da identidade docente e também da forma pessoal como os
estagiarios lidam com as TDIC e os multiletramentos e se apropriaram de suas
construgdes tedricas. Apresentamos como objetivo especifico desta pesquisa

uma analise sobre como os multiletramentos e mais exatamente a
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multimodalidade podem ser percebidos e trabalhados pelos futuros professores
em suas propostas de intervencgéo didatica nos estagios, analise que, ao ser
realizada, nos sugeriu, mais uma vez, que tais propostas ocorrem ainda de
maneira deslocada, muitas vezes centradas especificamente em um unico
modo composicional, ou até mesmo de maneira distrativa.

Apesar dessa presenca dos multiletramentos e da multimodalidade
ainda ocorrer de maneira pouco significativa, ja identificamos um avanco.
Nosso segundo objetivo especifico se concentrava em investigar como os
licenciandos usam esses recursos e como refletem sobre os multiletramentos,
enquanto estudantes, estagiarios e futuros professores, pensando-se no
continuo teoria-pratica ao longo da graduagao. Neste ponto compreendemos
que ha um avango por percebermos que, na articulacdo dos dados gerados
pelos diferentes instrumentos de pesquisa, os estagiarios demonstraram
interesse na inclusdo dos textos multimodais e das praticas de multiletramentos
em suas acoes, e até mesmo evidenciaram uma reflexao inicial sobre como
esses se manifestam enquanto parte constitutiva da linguagem.

De maneira particular, empreender uma pesquisa pensada na formacao
docente voltada aos multiletramentos me permite, enquanto pesquisadora e
professora, repensar minhas préprias praticas e dialogar com professores em
formagao. Compreender meu préprio acesso aos textos multimodais possibilita
uma expansdo do conhecimento, abrangendo analises criticas que me
permitem pensar em interven¢des mais proximas da realidade de meus alunos.

Pensando por esse viés, sugerimos que pesquisas futuras possam
ater-se a compreensao e desenvolvimento de trabalhos que ajudem a pensar
uma formacao de professores em LE capaz de conscientizar os alunos sobre a
importancia de se pensar os textos multimodais em LE, como representante de
culturas e linguagens diferentes das suas, o que pode auxiliar na viséo
intercultural e menos estereotipada que, muitas vezes, se perpetua nas aulas
de LE.

Destarte, a pesquisa apresentada demonstrou a necessidade de
pensarmos a formacgédo de professores de LE em um mundo multimodal e
multiletrado que abarque os diversos modos, proporcionando discussdes e
momentos formativos de maior dimensao, para que a graduacao contribua de

fato para o fazer docente, sem que as principais evidéncias de um trabalho
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multiletrado e multimodal parta apenas do conhecimento de mundo dos
estudantes em formacao.

Por fim, fica evidente a importancia de se fortalecer o estagio como parte
substancial da formagao docente, na qual uma compreenséao critica sobre as
necessidades sociais atuais se faga presente, de modo que o estagiario tenha
espacgo para ir além das proprias percepgdes e sinta-se preparado para atuar

adequadamente como verdadeiro agente de letramento.
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ANEXO A - Habilidades trazidas pela BNCC
Ensino Fundamental - Anos Finais
LINGUA INGLESA — 6° ANO
(EFO6LI01) Interagir em situagdes de intercdmbio oral, demonstrando iniciativa
para utilizar a lingua inglesa.
(EFO6L102) Coletar informagdes do grupo, perguntando e respondendo sobre a
familia, os amigos, a escola e a comunidade.
(EFO6LI03) Solicitar esclarecimentos em lingua inglesa sobre o que nao
entendeu e o significado de palavras ou expressoes desconhecidas.
(EFO6LIO4) Reconhecer, com o apoio de palavras cognatas e pistas do
contexto discursivo, o assunto e as informagdes principais em textos orais
sobre temas familiares.
(EFO6LIOS) Aplicar os conhecimentos da lingua inglesa para falar de si e de
outras pessoas, explicitando informacbes pessoais e caracteristicas
relacionadas a gostos, preferéncias e rotinas.
(EFO6LI06) Planejar apresentacdo sobre a familia, a comunidade e a escola,
compartilhando-a oralmente com o grupo.
(EFO6LI07) Formular hipoteses sobre a finalidade de um texto em lingua
inglesa, com base em sua estrutura, organizagao textual e pistas gréficas.
(EFO6LI08) Identificar o assunto de um texto, reconhecendo sua organizagéo
textual e palavras cognatas.
(EFO6LI0Y9) Localizar informagdes especificas em texto.
(EFO6LI10) Conhecer a organizagdo de um dicionario bilingue (impresso e/ou
on-line) para construir repertorio lexical.
(EF06LI11) Explorar ambientes virtuais e/ou aplicativos para construir repertorio
lexical na lingua inglesa.
(EFO6LI12) Interessar-se pelo texto lido, compartilhando suas ideias sobre o
que o texto informa/comunica.
(EFO6LI13) Listar ideias para a produgao de textos, levando em conta o tema e
0 assunto.
(EFO6LI14) Organizar ideias, selecionando-as em funcdo da estrutura e do

objetivo do texto.
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(EFO6LI15) Produzir textos escritos em lingua inglesa (histérias em quadrinhos,
cartazes, chats, blogues, agendas, fotolegendas, entre outros), sobre si
mesmo, sua familia, seus amigos, gostos, preferéncias e rotinas, sua
comunidade e seu contexto escolar.

(EFO6LI16) Construir repertorio relativo as expressdes usadas para o convivio
social e o uso da lingua inglesa em sala de aula.

(EFO6LI17) Construir repertério lexical relativo a temas familiares (escola,
familia, rotina diaria, atividades de lazer, esportes, entre outros).

(EFO6LI18) Reconhecer semelhancas e diferengas na pronuncia de palavras
da lingua inglesa e da lingua materna e/ou outras linguas conhecidas.
(EFO6LI19) Utilizar o presente do indicativo para identificar pessoas (verbo to
be) e descrever rotinas diarias.

(EFO6LI20) Utilizar o presente continuo para descrever agdes em progresso.
(EFO6LI21) Reconhecer o uso do imperativo em enunciados de atividades,
comandos e instrucdes.

(EFO6LI22) Descrever relagdes por meio do uso de apdstrofo (’) + s.
(EFO6LI123) Empregar, de forma inteligivel, os adjetivos possessivos.
(EFO6LI24) Investigar o alcance da lingua inglesa no mundo: como lingua
materna e/ou oficial (primeira ou segunda lingua).

(EFO6LI25) Identificar a presenca da lingua inglesa na sociedade
brasileira/comunidade (palavras, expressdes, suportes e esferas de circulagao
e consumo) e seu significado.

(EFO6LI26) Avaliar, problematizando elementos/produtos culturais de paises de

lingua inglesa absorvidos pela sociedade brasileira/comunidade.

LINGUA INGLESA — 7° ANO
(EFO7LIO1) Interagir em situagbes de intercambio oral para realizar as
atividades em sala de aula, de forma respeitosa e colaborativa, trocando ideias
e engajando-se em brincadeiras e jogos.
(EFO7LI02) Entrevistar os colegas para conhecer suas histérias de vida.
(EFO7LIO3) Mobilizar conhecimentos prévios para compreender texto oral.
(EFO7LI104) Identificar o contexto, a finalidade, o assunto e os interlocutores em

textos orais presentes no cinema, na internet, na televiséo, entre outros.
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(EFO7LIOS) Compor, em lingua inglesa, narrativas orais sobre fatos,
acontecimentos e personalidades marcantes do passado.

(EFO7LIO6) Antecipar o sentido global de textos em lingua inglesa por
inferéncias, com base em leitura rapida, observando titulos, primeiras e ultimas
frases de paragrafos e palavras-chave repetidas.

(EFO7LIO7) Identificar a(s) informacéo(des)-chave de partes de um texto em
lingua inglesa (paragrafos).

(EFO7LIO8) Relacionar as partes de um texto (paragrafos) para construir seu
sentido global.

(EFO7LI09) Selecionar, em um texto, a informacao desejada como objetivo de
leitura.

(EFO7LI10) Escolher, em ambientes virtuais, textos em lingua inglesa, de fontes
confiaveis, para estudos/pesquisas escolares.

(EFO7LI11) Participar de troca de opinides e informacdes sobre textos, lidos na
sala de aula ou em outros ambientes.

(EFO7LI12) Planejar a escrita de textos em funcdo do contexto (publico,
finalidade, layout e suporte).

(EFO7LI13) Organizar texto em unidades de sentido, dividindo-o em paragrafos
ou tépicos e subtopicos, explorando as possibilidades de organizagdo gréfica,
de suporte e de formato do texto.

(EFO7LI14) Produzir textos diversos sobre fatos, acontecimentos e
personalidades do passado (linha do tempo/timelines, biografias, verbetes de
enciclopédias, blogues, entre outros).

(EFO7LI15) Construir repertério lexical relativo a verbos regulares e irregulares
(formas no passado), preposi¢des de tempo (in, on, at) e conectores (and, but,
because, then, so, before, after, entre outros).

(EFO7LI16) Reconhecer a pronuncia de verbos regulares no passado (-ed).
(EFO7LI17) Explorar o carater polissémico de palavras de acordo com o
contexto de uso.

(EFO7LI18) Utilizar o passado simples e o passado continuo para produzir
textos orais e escritos, mostrando relacdes de sequéncia e causalidade.
(EFO7LI19) Discriminar sujeito de objeto utilizando pronomes a eles
relacionados. (EF07LI20) Empregar, de forma inteligivel, o verbo modal can

para descrever habilidades (no presente e no passado).
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(EFO7LI21) Analisar o alcance da lingua inglesa e os seus contextos de uso no
mundo globalizado.

(EFO7LI22) Explorar modos de falar em lingua inglesa, refutando preconceitos
e reconhecendo a variagao linguistica como fendbmeno natural das linguas.
(EFO7LI23) Reconhecer a variagéo linguistica como manifestagdo de formas de

pensar e expressar o mundo.

LINGUA INGLESA — 8° ANO
(EFO8LIO1) Fazer uso da lingua inglesa para resolver mal-entendidos, emitir
opinides e esclarecer informagdes por meio de parafrases ou justificativas.
(EFO8LI02) Explorar o uso de recursos linguisticos (frases incompletas,
hesitagées, entre outros) e paralinguisticos (gestos, expressées faciais, entre
outros) em situagbes de interag&o oral.
(EF08LI03) Construir o sentido global de textos orais, relacionando suas partes,
o assunto principal e informagdes relevantes.
(EFO8LIO4) Utilizar recursos e repertorio linguisticos apropriados para
informar/comunicar/falar do futuro: planos, previsbes, possibilidades e
probabilidades.
(EFO8LIOS) Inferir informagdes e relagdes que ndo aparecem de modo explicito
no texto para construgao de sentidos.
(EFO8LI06) Apreciar textos narrativos em lingua inglesa (contos, romances,
entre outros, em vers&o original ou simplificada), como forma de valorizar o
patriménio cultural produzido em lingua inglesa.
(EF08LI07) Explorar ambientes virtuais e/ou aplicativos para acessar e usufruir
do patriménio artistico literario em lingua inglesa.
(EF08LI08) Analisar, criticamente, o conteudo de textos, comparando diferentes
perspectivas apresentadas sobre um mesmo assunto.
(EFO8LIO9) Avaliar a propria producédo escrita e a de colegas, com base no
contexto de comunicagéo (finalidade e adequagao ao publico, conteudo a ser
comunicado, organizacgao textual, legibilidade, estrutura de frases).
(EFO8LI10) Reconstruir o texto, com cortes, acréscimos, reformulagbes e
corregdes, para aprimoramento, edigao e publicagao final.
(EFO8LI11) Produzir textos (comentarios em foruns, relatos pessoais,

mensagens instanténeas, tweets, reportagens, historias de ficgdo, blogues,
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entre outros), com o uso de estratégias de escrita (planejamento, produgéo de
rascunho, revisdo e edigdo final), apontando sonhos e projetos para o futuro
(pessoal, da familia, da comunidade ou do planeta).

(EFO08LI12) Construir repertério lexical relativo a planos, previsbes e
expectativas para o futuro.

(EF08LI13) Reconhecer sufixos e prefixos comuns utilizados na formagéao de
palavras em lingua inglesa.

(EFO08LI14) Utilizar formas verbais do futuro para descrever planos e
expectativas e fazer previsoes.

(EF08LI15) Utilizar, de modo inteligivel, as formas comparativas e superlativas
de adjetivos para comparar qualidades e quantidades.

(EFO8LI16) Utilizar, de modo inteligivel, corretamente, some, any, many, much.
(EF08LI17) Empregar, de modo inteligivel, os pronomes relativos (who, which,
that, whose) para construir periodos compostos por subordinagao.

(EFO8LI18) Construir repertoério cultural por meio do contato com manifestagdes
artistico-culturais vinculadas a lingua inglesa (artes plasticas e visuais,
literatura, musica, cinema, danca, festividades, entre outros), valorizando a
diversidade entre culturas.

(EFO8LI19) Investigar de que forma expressées, gestos e comportamentos s&o
interpretados em fungdo de aspectos culturais.

(EFO8LI20) Examinar fatores que podem impedir o entendimento entre pessoas

de culturas diferentes que falam a lingua inglesa.

LINGUA INGLESA — 9° ANO

(EFO9LIO1) Fazer uso da lingua inglesa para expor pontos de vista,
argumentos e contra-argumentos, considerando o contexto e 0s recursos
linguisticos voltados para a eficacia da comunicagao.

(EFO9LIO2) Compilar as ideias-chave de textos por meio de tomada de notas.
(EFO9LIO3) Analisar posicionamentos defendidos e refutados em textos orais
sobre temas de interesse social e coletivo.

(EF09L104) Expor resultados de pesquisa ou estudo com o apoio de recursos,
tais como notas, graficos, tabelas, entre outros, adequando as estratégias de

construgdo do texto oral aos objetivos de comunicagéo e ao contexto.
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(EFO9LIOS) Identificar recursos de persuasao (escolha e jogo de palavras, uso
de cores e imagens, tamanho de letras), utilizados nos textos publicitarios e de
propaganda, como elementos de convencimento.

(EFO9LI06) Distinguir fatos de opinides em textos argumentativos da esfera
jornalistica.

(EFO9LIO7) Identificar argumentos principais e as evidéncias/exemplos que 0s
sustentam.

(EFO9LI08) Explorar ambientes virtuais de informagdo e socializagéo,
analisando a qualidade e a validade das informacgdes veiculadas.

(EFO9LI0Y9) Compartilhar, com os colegas, a leitura dos textos escritos pelo
grupo, valorizando os diferentes pontos de vista defendidos, com ética e
respeito.

(EFO9LI10) Propor potenciais argumentos para expor e defender ponto de vista
em texto escrito, refletindo sobre o tema proposto e pesquisando dados,
evidéncias e exemplos para sustentar os argumentos, organizando-os em
sequéncia légica. (EF09LI11) Utilizar recursos verbais e nao verbais para
construgcdo da persuasdo em textos da esfera publicitaria, de forma adequada
ao contexto de circulagdo (produgdo e compreens&o).

(EFO9LI12) Produzir textos (infogréaficos, foruns de discussdo on-line,
fotorreportagens, campanhas publicitarias, memes, entre outros) sobre temas
de interesse coletivo local ou global, que revelem posicionamento critico.
(EFO9LI13) Reconhecer, nos novos géneros digitais (blogues, mensagens
instantaneas, tweets, entre outros), novas formas de escrita (abreviagdo de
palavras, palavras com combinagcdo de letras e numeros, pictogramas,
simbolos graficos, entre outros) na constituicdo das mensagens.

(EFO9LI14) Utilizar conectores indicadores de adigdo, condigdo, oposicao,
contraste, conclusao e sintese como auxiliares na construgdo da argumentacgao
e intencionalidade discursiva.

(EFO9LI15) Empregar, de modo inteligivel, as formas verbais em oragdes
condicionais dos tipos 1 e 2 (If-clauses).

(EFO9LI16) Empregar, de modo inteligivel, os verbos should, must, have to,
may e might para indicar recomendacdo, necessidade ou obrigagcdo e

probabilidade. (EF09LI17) Debater sobre a expansao da lingua inglesa pelo
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mundo, em fungdo do processo de colonizagdo nas Américas, Africa, Asia e
Oceania.

(EFO9LI18) Analisar a importancia da lingua inglesa para o desenvolvimento
das ciéncias (producao, divulgagédo e discussao de novos conhecimentos), da
economia e da politica no cenario mundial.

(EFO9LI19) Discutir a comunicagao intercultural por meio da lingua inglesa
como mecanismo de valorizagado pessoal e de construgcéo de identidades no

mundo globalizado.

Ensino Médio
COMPETENCIA ESPECIFICA 1

(EM13LGG101) Compreender e analisar processos de produgao e circulagao
de discursos, nas diferentes linguagens, para fazer escolhas fundamentadas
em funcao de interesses pessoais e coletivos.
(EM13LGG102) Analisar visbes de mundo, conflitos de interesse, preconceitos
e ideologias presentes nos discursos veiculados nas diferentes midias,
ampliando suas possibilidades de explicagdo, interpretacdo e intervencao
critica da/na realidade.
(EM13LGG103) Analisar o funcionamento das linguagens, para interpretar e
produzir critcamente discursos em textos de diversas semioses (visuais,
verbais, sonoras, gestuais).
(EM13LGG104) Utilizar as diferentes linguagens, levando em conta seus
funcionamentos, para a compreensao e producao de textos e discursos em
diversos campos de atuagao social.
(EM13LGG105) Analisar e experimentar diversos processos de remidiagao de
produgbes multissemidticas, multimidia e transmidia, desenvolvendo diferentes

modos de patrticipagdo e intervengdo social.

COMPETENCIA ESPECIFICA 2
(EM13LGG201) Utilizar as diversas linguagens (artisticas, corporais e verbais)
em diferentes contextos, valorizando-as como fendmeno social, cultural,
historico, variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso.
(EM13LGG202) Analisar interesses, relagbes de poder e perspectivas de

mundo nos discursos das diversas praticas de linguagem (artisticas, corporais
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e verbais), compreendendo criticamente o0 modo como circulam, constituem-se
e (re)produzem significagédo e ideologias.

(EM13LGG203) Analisar os dialogos e os processos de disputa por
legitimidade nas praticas de linguagem e em suas produgdes (artisticas,
corporais e verbais). (EM13LGG204) Dialogar e produzir entendimento mutuo,
nas diversas linguagens (artisticas, corporais e verbais), com vistas ao
interesse comum pautado em principios e valores de equidade assentados na

democracia e nos Direitos Humanos.

COMPETENCIA ESPECIFICA 3
(EM13LGG301) Participar de processos de producédo individual e colaborativa
em diferentes linguagens (artisticas, corporais e verbais), levando em conta
suas formas e seus funcionamentos, para produzir sentidos em diferentes
contextos. (EM13LGG302) Posicionar-se criticamente diante de diversas visdes
de mundo presentes nos discursos em diferentes linguagens, levando em conta
seus contextos de produgao e de circulagao.
(EM13LGG303) Debater questdes polémicas de relevancia social, analisando
diferentes argumentos e opinides, para formular, negociar e sustentar posic¢oes,
frente a analise de perspectivas distintas.
(EM13LGG304) Formular propostas, intervir e tomar decisdes que levem em
conta o bem comum e os Direitos Humanos, a consciéncia socioambiental e o
consumo responsavel em admbito local, regional e global.
(EM13LGG305) Mapear e criar, por meio de praticas de linguagem,
possibilidades de atuagao social, politica, artistica e cultural para enfrentar
desafios contemporaneos, discutindo principios e objetivos dessa atuagao de

maneira critica, criativa, solidaria e ética.

COMPETENCIA ESPECIFICA 4
(EM13LGG401) Analisar criticamente textos de modo a compreender e
caracterizar as linguas como fenédmeno (geo)politico, histérico, social, cultural,
variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso.
(EM13LGG402) Empregar, nas interagdes sociais, a variedade e o estilo de

lingua adequados a situagao comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género
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do discurso, respeitando os usos das linguas por esse(s) interlocutor(es) e sem
preconceito linguistico.

(EM13LGG403) Fazer uso do inglés como lingua de comunicagéo global,
levando em conta a multiplicidade e variedade de usos, usuarios e fungdes

dessa lingua no mundo contemporaneo.

COMPETENCIA ESPECIFICA 5

(EM13LGG501) Selecionar e utilizar movimentos corporais de forma consciente
e intencional para interagir socialmente em praticas corporais, de modo a
estabelecer relagdes construtivas, empaticas, éticas e de respeito as
diferencas.

(EM13LGG502) Analisar criticamente preconceitos, estereétipos e relagdes de
poder presentes nas praticas corporais, adotando posicionamento contrario a
qualquer manifestagdo de injustica e desrespeito a direitos humanos e valores
democraticos.

(EM13LGG503) Vivenciar praticas corporais e significa-las em seu projeto de
vida, como forma de autoconhecimento, autocuidado com o corpo e com a

saude, socializagao e entretenimento.

COMPETENCIA ESPECIFICA 6

(EM13LGG601) Apropriar-se do patriménio artistico de diferentes tempos e
lugares, compreendendo a sua diversidade, bem como o0s processos de
legitimacdo das manifesta¢des artisticas na sociedade, desenvolvendo visao
critica e histérica. (EM13LGG602) Fruir e apreciar esteticamente diversas
manifestacdes artisticas e culturais, das locais as mundiais, assim como delas
participar, de modo a agugar continuamente a sensibilidade, a imaginacao e a
criatividade.

(EM13LGG603) Expressar-se e atuar em processos de criagdo autorais
individuais e coletivos nas diferentes linguagens artisticas (artes visuais,
audiovisual, danga, musica e teatro) e nas intersecgbes entre elas, recorrendo
a referéncias estéticas e culturais, conhecimentos de naturezas diversas

(artisticos, historicos, sociais e politicos) e experiéncias individuais e coletivas.
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(EM13LGG604) Relacionar as praticas artisticas as diferentes dimensdes da
vida social, cultural, politica e econémica e identificar o processo de construgao
historica dessas praticas.

COMPETENCIA ESPECIFICA 7
(EM13LGG701) Explorar tecnologias digitais da informagdo e comunicagdo
(TDIC), compreendendo seus principios e funcionalidades, e utiliza-las de
modo ético, criativo, responsavel e adequado a praticas de linguagem em
diferentes contextos. (EM13LGG702) Avaliar o impacto das tecnologias digitais
da informagdo e comunicagdo (TDIC) na formagdo do sujeito e em suas
praticas sociais, para fazer uso critico dessa midia em praticas de selecéo,
compreenséo e produgéo de discursos em ambiente digital.
(EM13LGG703) Utilizar diferentes linguagens, midias e ferramentas digitais em
processos de produgéo coletiva, colaborativa e projetos autorais em ambientes
digitais.
(EM13LGG704) Apropriar-se criticamente de processos de pesquisa e busca
de informagéo, por meio de ferramentas e dos novos formatos de produgéo e

distribuigdo do conhecimento na cultura de rede.
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ANEXO B - Roteiro de Entrevistas semi-estruturadas

Idade:

Sua graduagao € de habilitagdo dupla ou simples? Em qual lingua
estrangeira?

Houve processo de equiparagao ou o estagio foi realizado em escola
regular de educacado basica? Caso a habilitacdo seja dupla: Vocé
realizou estagio nas duas habilitagbes? Fez processo de equiparagao
em alguma? Qual sua motivagao para realizagao ou equiparagao?
Em que local foi desenvolvido o estagio?

Vocé realizou somente o estagio curricular ou ja havia realizado
algum estagio remunerado ou n&o obrigatorio?

Foi sua primeira inser¢ao em sala de aula ou ja desenvolveu outras?
Conte um pouco sobre.

1) O que vocé entende como o papel do ensino de LE nas escolas?

2) Como vocé caracterizaria o meio social da escola/ espagco em que
o estagio foi realizado? Isso influenciou na montagem de seu
plano de intervengao, como?

3) Vocé se sentiu protagonista durante o processo de estagio?

4) Como foi sua relagao/ contato com o professor orientador na
Universidade? O supervisor na escola? Os alunos?

5) O que vocé viu de positivo/ negativo na parte de observagao?

6) O que vocé viu de positivo/ negativo na intervengao?

Como seu plano de intervencédo foi construido? Conte um pouco
sobre ele.

Durante o periodo de estagio vocé notou uso de recursos TDIC
(Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagdo) por parte do
professor? Vocé acredita que na situagao escolar em questao seria
possivel essa utilizagao?

Como era o uso de aparatos tecnolégicos durante as aulas por parte
dos alunos? Tanto os pessoais como os fornecidos pela escola?
(Fones, celulares, computadores)

Qual contato vocé tem com textos ricos em multimodalidade em suas
praticas de escrita, leitura e em seus momentos de lazer?

Vocé notou se os alunos consomem esse tipo de texto?

Os professores da escola trabalham com algo assim?

Na sua intervencédo foi explorada a linguagem n&o verbal? Em caso
positivo, vocé considera que isso contribuiu para a aprendizagem?
Em caso negativo, por que ndo explorou?

Em alguma disciplina, cursada ao longo da graduagdo, houve o
estudo das competéncias trazidas pela BNCC em relacédo as TDIC?
Vocé destacaria alguma competéncia como a mais trabalhada em
sala de aula? Vocé acredita que o uso de textos altamente
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multimodais poderia ajudar no desenvolvimento dessas
competéncias?

10) Vocé se sente seguro para trabalhar com multimodalidade/ novas
tecnologias digitais? Comente um pouco sobre sua formagao inicial
nessa area.
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ANEXO C - Termo de Consentimento Livre e esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Gostariamos de convidar vocé a participar como voluntario (a) da pesquisa Multimodalidade e Formagao
inicial de professores de linguas estrangeiras: reflexdes e agoes no processo de estagio. O motivo que nos leva
a realizar esta pesquisa & contribuir para a formacgao inicial de licenciandos em Letras- Linguas Estrangeiras,
doravante LE. Nesta pesquisa pretendemos compreender como se da a formacéo inicial de professores de LE em um
mundo multiletrado, mediado por textos de alta multimodalidade, abarcando suas insergdes em sala de aula pelo
processo de estagio.

Caso vocé concorde em participar, vamos fazer a seguinte atividade com vocé: realizaremos uma entrevista
aberta, em que vocé ira relatar como esta sendo seu processo de estagio e quais suas consideracdes sobre um ensino
e aprendizagem de LE que inclua os multiitramentos e a multimodalidade. Além disso, analisaremos o plano de
intervengéo elaborado por vocé como parte obrigatéria do estagio.

Esta pesquisa tem alguns riscos, que sdo minimos e se relacionam aos audios coletados durante as
entrevistas, bem como as suas respostas e manifestacéo de opinides expressas nos planos de intervengdo. Mas, para
diminuir a chance desses riscos acontecerem, os audios gravados e os planos analisados nao revelarao a sua
identidade. A pesquisa espera poder contribuir com a formacgao inicial de professores, no que se refere ao trabalho
com os multiletramentos e com géneros multimodais.

Para participar deste estudo vocé ndo vai ter nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem financeira.
Apesar disso, se vocé tiver algum dano por causadas atividades que fizermos com vocé nesta pesquisa, vocé tem
direito a indenizagdo. Vocé tera todas as informagdes que quiser sobre esta pesquisa e estara livre para participar ou
recusar-se a participar. Mesmo que vocé queira participar agora, vocé pode voltar atrds ou parar de participar a
qualquer momento. A sua participagao € voluntaria e o fato de ndo querer participar ndo vai trazer qualquer penalidade
ou mudanga na forma em que vocé é atendido (a). O pesquisador ndo vai divulgar seu nome. Os resultados da
pesquisa estardo a sua disposi¢cdo quando finalizada. Seu nome ou o material que indique sua participagdo nao sera
liberado sem a sua permissao. Vocé nao sera identificado (a) em nenhuma publicagédo que possa resultar.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais, sendo que uma sera arquivada
pelo pesquisador responsavel e a outra sera fornecida a vocé. Os dados coletados na pesquisa ficardo arquivados com
o pesquisador responsavel por um periodo de 5 (cinco) anos. Decorrido este tempo, o pesquisador avaliara os
documentos para a sua destinagdo final, de acordo com a legislagdo vigente. Os pesquisadores tratardo a sua
identidade com padrées profissionais de sigilo, atendendo a legislacédo brasileira (Resolugdo N° 466/12 do Conselho
Nacional de Saude), utilizando as informag¢des somente para os fins académicos e cientifico.

Declaro que concordo em participar da pesquisa e que me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas

duvidas.

Juiz de Fora, de de 20

Assinatura do Participante

Assinatura do (a) Pesquisador (a)

Nome do Pesquisador Responsavel: Raniele Eveling de Rezende
Campus Universitario da UFJF

PPG Linguistica — Faculdade de Letras:

CEP: 36036-900

Fone: (32) 98809-3675

E-mail: ranieleeveling1@gmail.com
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Multimodshdsde & FormecSo inicisl de professores de lingues estrangeires: reflexdes e

acdes no processo de estigio
Pesquisador: RANIELE EVELING DE REZEMDE
Area Temitica:
Versdao: 32

CAAE: 58888522 5.0000.5147

Instituigdo Proponente: Faculdade de Lefres
e inador Princinal- Fi ; Erdor

DADOS DO PARECER

NiOmero do Parecer: 5803625

Apresentag3o do Projeto:

O projeto "Mulimodalidsde e Formacdo inicial de professores de linguas estrangeires: reflexdes e acdes no
processo de estdgio”, com inicio previsto pars 18 de meio de 2022 e término em 30 de sbril de 2023,
apresents o seguints resumo, retirsdo do arquivo Informacdes Bésices da Pesquiza: "0s estudos sobre
formagdo de professores & os diversos caminhos pelos qusis essa se desdobra vem passando por grandes
transformacdes nos Gitimes snos. paricularments de 2020 em diante. O contexio pandémico e = grande
insergdo das tecnologias levaram pesguissdores e doceniss s repensarem suss prafices & o modo comao
astas se desenvolvem. Mo gue s refere & formaco docents nos peutamos nos trebalhes de Mdvos (2017:
2018; 2021) sobre a insergSo do professor nos espacos educacionais desde & formacSo inicisl & as
conseguénciss dessa insercdo na formacdo docente. Discutiremos também o processo de estégio & luz de
Piments & Almeida (2014} gue defendem os estégios como um processo situsdo, no gual contexdos socsis,
histdricos & cultursis ganham corpo. Fars compreender coma & formacéo de professores & as prétices de
estigio ocomem em um mundo permeado pelas Tecnologias Digitsis de InformacSo e Comunicacao (TDIC).
buscaremos apoio nos conceiios de Muliletramentos e Mulimodslidede (MLG, 1288; ROJO; MOURA, 2012;
2018) de modo = compreender como ss sulss de esisgio pedem stusr na formacso de professores cepezes
de trabalhar com fextos que spreseniem mais de uma semiose em uma lingua estrangeira. Documentos
norteadores na dres da Educscdo. como as Direfrizes

Endersgo: JOSE LOURENCD KELMER 2N

Bairro:  SAD PEDAD CEP. 35036900
UF: MG Municiplo: JUIZ DE FORA
Telafone: [32)2102-3733 E-mall: cEp proppEulor
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CurricularesMacionais para a formagao inicial em nivel superior & para a formagao continuada de
professores(BRASIL, 2015) & a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2018) tambem
subsidiam & proposta aqui apresentada. Esses pressupostos tedricos estardo em didlogo com 3 geragao de
dados em uma pesquisa gualitativa, que sera desenvolvida atraves do scompanhameanto da disciplina
Refiziies sobre Atuacdo em Espagos Educacionais em Lingus Estrangeira |l, concomitante a0 estagio, de
modo 3 compreender como os futures professores compreendem os multlstramentas e 3 multimodslidade 2
05 SMpregan &m suas primeiras praticas diante das demandas de um mundo globslizado. Espera-se que
este trabalho possza

contribuir para a formacao inicial de futuros professores, de modo que possam refletir sobre o processo de
ensino-aprendizagem de LEs 3 luz da trabalha com os multiletramentos & a multimedalidade.”

Objetivo da Pesguisa:

Sepundo o arquivo de informagdes bisicas da pesquisa, o projeto apresents os seguintes objetivos:
OBJETIVD PRIMARIC: Compreender em que medida a formagio inicial de professores de LEs & impactada
por urm rmundo multiletrade medisdo por textos de sha multimedslidade,

especialmente pela analise do processo de estagio. OBJETIVDS SECUNDARIOS: i} Compresndsr coma os
multiletramentos & a3 multimodalidads 550 percebidos & trabalhados pelos futuros professores em ssus
estagios; ii) investigar como podamos pensar em esiagios criticos e reflexivos que englobem aos
multiletramenios = a multimodalidade diante de um mundo cada vez mais tomado pele digial: i) contribuir
para a formagao inicial de licenciandos em Letras-Linguas Estrangeiras da Universidade Federal de Juiz d=
Fora.

Avalizgao dos Riscos e Beneficios:

105 riscos da pesquisa apresentados no projeta 5800 (..} minimos e se relacionam & exposicdo dos
participantes nos dudios coletados durante as entrevistas, nas anctagoes que serdo realizadas em disrios
de bordo que poderdo conter apontamentas que apresentem respostss & manifestagio de opinides e na
analise dos planos de intervengio de estdgio. A minimizagdo dos riscos decorre da garantia que os
participantes terSo o sigilo de sua identidade. Para isso, assinarac o Termo de Consantimento Livre &
Esclarscido — TOLE (Anexo 3. em que cedem os direitos de uso das informagoes por eles prestadas, desde
que mantide o anonimato. Como maneira de confribuicdo so anonimato, os dudios gravados e os planos d=
intervencao analisados nao revelarao a identidade dos participantes.” 0= bensficios, porsua vez, 5500
“auxiliar futuros docentes em suas praticas, compreendendo as demandas que

Endarego: JOEE LOURENCD KELMER B/N

Bairra: &40 FEDRD CEP: 35 035500
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aparecem em sus formacde em relagdo aos multiletramentos, 3 multimodslidade & a0 ensino de LEs,
buscando propor mansiras de stendé-las. A inserc3o das TOICs nas escolas & 3 conseguents necessidade
de se trabalhar o= multiletramentos e os textos multimodais € uma realidade, & compreender como futuros
profeszores tém sido formados para trabalhar em sua apropriagdo, desde suas praticas iniciais, pode
contribuir para um melhor desenvolvimento dos processes de ensino-aprendizagem e formagdo.”

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

0 projeto esta bem estruturado e fundamentadeo. A metodologia apresentada ests bem detalhada & as
referéncias bibliograficas sao afuais & sustentam oz objetivos do estudo.

Consideragies sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

0 protocolo de pesquiza esta em configuracso adequada. A pesquisadora spresentou FOLHA DE ROSTD
devidamente aszinada = declaracio de infraestrutura da InstituicSo a ser pesquisada. Apresenta também
TERMO DE COMNSENTIMENTD LIWRE ESCLARECIDD em linguagem clara para a compreensao dos
participantes, justificativa & objetivo da pesquisa, campo para a identificagdo do participants, bem como
descreve defalhadamente os procedimentos = informa aos participanies que uma das vias deste tzrmo he
sera entregue.

Conclusdes ou Pendéncias & Lista de Inadaquagbes:

Diante do exposto, o projeto esta aprovado, pois ests de acordo com os principios £ticos norieadorss da
&fica em pesquisa estabelecido na Res. 48812 CHE e com a Norma Operacional W® 001/2012 CHNE. Data
prevista para o erming da pesquisa; julho de 2023

Consideragtes Finais a critério do CEP:

Diante do exposto, o Comitd de Etica em Pesquiza CEFIUFJF, de acordo com as atribuices definidas na
Res. CHS 46812 e com a Morma Operacional N°001/2012 CMS, manifests-se pelas APHD‘JAQ.E-.D da
protocolo de pesquisa proposta. Wale lembrar ao pesguisador responsawel pelo projeto, o compromisss de
enwio a0 CEP de relatérios parciais efou toial de sua pesquisa informando o andamento da mesma,
comunicando também eventos adversos e eventuais modificagdes no protocolo.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo | Fostagem Autor |5rlua§an|
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Informagoes Basicas| PE_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 15072022 Acsito
do Progsto ROJETC 1888587 pdf 10:14:33
Frojeto De@hada J 'fl'ersa-:ﬂ_PEiem_EEF_HameleEuellng.p TE 2022 | RERIELE EVELTHG | Aceto
Brochura of 10:12:55 (DE REZENDE
Inwestigador
Ceclaragao de Ansxod_Termodesigilo_RanieleEweling. | 2000502022 [RANIELE EVELING | Acsito
Pesquisadares pdf 11:13:20 [DE REZENDE
TCLE / Termos de  [Answod TCLE RanieleEwveling pdf 16032022 |RAMIELE EVELING | Aceito
Azsentimento / 10:02:38 (DE REZENDE
Justificativa de
i3 I
Fiolha de Rosto FolhadeRosto CEP_RanieleEveling pdf | 14032022 [RAMIELE EVELING | Acsito
10:54:38  [DE REZENDE
Dutros Ansxol_CEP_RanislzEwveling. pdf 140032022 |RAMIELE EVELING | Aceito
10:54:08  [DE REZENDE
Ceclara de Ansxad CEP FHanmeleEveling pdf E fxh) ACsin
Instituicso e 104843 |(DE REZENDE
Infrasstrutura

Situagao do Parecer:

Aprowvsdo
Mecessita Apreciagdo da CONEP:
MEo
JUIZ DE FORA, 25 de Agosto de 2022
Assinado por:
Patricia Aparecida Baumgratz de Paula
{Coordenador|a))
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UF: MG Muniziplo:  JUZ DE FORA
Talafone: [37)7102-3783 E-mall: c=p.propodudE b

Pagira. idd dia 24

171




	Anexo Dissertação (1618096)

