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| began to think, "Yes, I'm a chicana but that's not all | am. Yes,
I'm a woman but that's not all | am. Yes, I'm a dyke but that
doesn't define all of me. Yes, | come from working class origins,
but I'm no longer working class. Yes, | come from a mestizaje,
but which parts of that mestizaje get privileged? Only the
Spanish, not the Indian or black." | started to think in terms of
mestiza consciousness. What happens to people like me who
are in between all of these different categories? What does that
do to one's concept of nationalism, of race, ethnicity, and even
gender? | was trying to articulate and create a theory of a
Borderlands existence. ... | had to, for myself, figure out some
other term that would describe a more porous nationalism,
opened up to other categories of identity.

Gléria E. Anzaldua, Interviews

Deslenguadas. Somos los del espariol deficiente. We are your
linguistic  nightmare, your linguistic  aberration, your
linguistic mestizaje, the subject of your burla. Because we
speak with tongues of fire we are culturally crucified. Racially,
culturally, and linguistically somos huérfanos - we speak an
orphan tongue.

Gléria E. Anzaldua, Interviews



RESUMO

Nesta pesquisa, busco, através de mergulho auto etnografico (JONES et al., 2013;
ELLIS 2004; ELLIS et al., 2011; SILVA, 2011; BOCHNER, 2013; ELLIS E ADAMS,
2014; CRISTOVAO, 2018; TAKAKI, 2020), vasculhar memorias, reviver vertigens e
despertar fantasmas para lancar-me, entdo, a experiéncia do dizer-me. Para isso,
entendo que a autoetnografia, como aporte metodolégico, se define em contradigéo
ao pensamento binario estruturalista e acredita que o trabalho académico pode ser,
a um sé tempo, tedrico e pratico, analitico e emocional, real e ficcional, pessoal e
social, possibilitando, ao pesquisador que se debruga sobre si, um olhar com mais
liberdade para propor interpretacbes e significados aos eventos, as acdes e as
experiéncias (BOCHNER, 2016). Assim, ancorado nos estudos translingues
(GARCIA e LI WEI, 2014; LI WEI, 2018; CANAGARAJAH, 2013, 2017; ROCHA
(2019); FERNANDES e SALGADO, 2019 e SALGADO et al., 2022), escavo minhas
memorias de diferentes momentos da minha trajetéria do meu processo ininterrupto
de formacado como professor de espanhol, a saber, dois lugares, duas instituicbes
que contribuiram (e uma ainda contribui) para esse professor-processo, a Escola
Estadual Hermenegildo Vilaga, localizada em Juiz de Fora, Minas Gerais, e o Centro
Federal de Educacdo Tecnolégica Celso Suckow da Fonseca (CEFET/RJ),
localizado no municipio de Valencga, interior do Rio de Janeiro — onde, atualmente,
sou docente de linguas portuguesa e espanhola, na tentativa de responder a uma
pergunta de pesquisa: O que € esse fendbmeno que tem sido, ostensivamente,
denominado portunhol? Dessa forma, esta tese, ao resgatar as memorias desse
professor de espanhol, colocando-as em primeiro plano, propde para os hispanistas
brasileiros, professores em formacgao inicial e continuada, um olhar renovado para
praticas de linguagem que emergem na friccdo de diferentes repertorios linguisticos
(BUSCH, 2015).

Palavras-chave: Linguistica Aplicada; Praticas Translingues; Autoetnografia;
Formacao de professores; Portunhol.



ABSTRACT

In this research, | seek, through autoethnographic (JONES et al., 2013; ELLIS 2004;
ELLIS et al.,, 2011; SILVA, 2011; BOCHNER, 2013; ELLIS AND ADAMS, 2014;
CRISTOVAO, 2018; TAKAKI, 2020), Searching through memories, reliving dizzyness
and awakening ghosts to launch myself, then, into the experience of telling myself.
For this, | understand that autoethnography, as a methodological contribution, is
defined in contradiction with the binary structuralist thought and proves that academic
work can be, at the same time, theoretical and practical, analytical and emotional,
real and fictional, personal and social, allowing the self-centered researcher to look
more freely to give interpretations and meanings to events, happenings and
experiences (BOCHNER, 2016). Likewise, anchored in translingual studies (GARCIA
and LI WEI, 2014; LI WEI, 2018; CANAGARAJAH, 2013, 2017; ROCHA (2019);
FERNANDES and SALGADO, 2019 and SALGADO et al., 2022), | dig my memories
of different moments of my experience of my uninterrupted training process as a
Spanish teacher, in two places, two institutions that contributed (and one still
contributing) to this teaching process, the Public school Hermenegildo Vilaga, located
in Juiz de Fora, Minas Gerais, and the school Celso Suckow da Fonseca Federal
Technological Education Center (CEFET/RJ), located in Valenga, Rio de Janeiro —
where, today, | teach Portuguese and Spanish, in an attempt to answer a research
question: What is this phenomenon that has been ostensibly called Portunhol?
Finally, this thesis, by rescuing the memories of this Spanish teacher, placing them in
the foreground, | proposes to Brazilian Hispanists, teachers in initial and continuing
education, a renewed look at the language practices that emerge from the friction of
different linguistic repertoires (BUSCH, 2015).

Keywords: Applied Linguistics; Translingual Practice; Autoethnography; Teacher
training; Portunhol.



RESUMEN

En esta investigacion pretendo, a través de la exploracién autoetnografica (JONES
et al., 2013; ELLIS 2004; ELLIS et al., 2011; SILVA, 2011; BOCHNER, 2013; ELLIS
E ADAMS, 2014; CRISTOVAO, 2018; TAKAKI, 2020), rastrear memorias, revivir
vértigos y despertar fantasmas, para lanzarme, asi, a la experiencia del decirme.
Para eso rescato que la autoetnografia, como aporte metodologico, se define en
contradiccion al pensamiento binario estructuralista y cree que el trabajo académico
puede ser, al mismo tiempo, tedrico y practico; analitico y emocional; real y ficcional,
personal y social, facilitando al investigador que se inclina sobre si un mirar con
mayor libertad para proponer interpretaciones y significados a los eventos, a las
acciones y a las experiencias (BOCHNER, 2016). De esta forma, con base en los
estudios translingiiisticos (GARCIA e LI WEI, 2014; LI WEI, 2018; CANAGARAJAH,
2013, 2017; ROCHA 2019; FERNANDES e SALGADO, 2019 e SALGADO et al.,
2022), recorro mis memorias en diferentes momentos de mi trayectoria y mi proceso
ininterrumpido de mi formacion como profesor de espanol. Considero, entonces, dos
espacios, dos lugares, dos instituciones, los cuales contribuyeron (una aun lo sigue
haciendo) para este profesor-proceso, la Escuela Estadual Hermenegildo Vilaca,
ubicada en la ciudad de Juiz de Fora, Minas Gerais y el Centro Federal de
Educacién Tecnologica Celso Suckow da Fonseca (CEFET/RJ), ubicada en el
municipio de Valencia, al interior del estado de Rio de Janeiro- donde actualmente
soy docente de portugués y espanol, para asi responder mi pregunta de
investigacion: ;De qué se trata el fenomeno que ha sido ostensiblemente llamado
portuiiol? De esta forma, a través del rescate de memorias de un profesor de
espanol y su colocacién en primer plano, esta tesis propone a los hispanistas
brasilefios y a los profesores de formacion inicial y continua una mirada renovada
hacia las practicas del lenguaje que nacen por la friccion de diferentes repertorios
linguisticos (BUSCH, 2015).

Palabras clave: Linguistica Aplicada; Practicas Translingues; Autoetnografia;

Formacioén docente; Portufiol.
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UMA IDEIA NA CABEGA': MEMORIAS E VERTIGENS NA EXPERIENCIA
DO NARRAR-SE

Fabian Severo - Noite nu norte -
Poema Trinticuatro

Mi madre falava mui bien, yo
intendia.

Fabi anda faser los deber, yo fasia.
Fabi traseme meio litro de leite, yo
trasia.

Deci pra dofia Cora que amana le
pago, yo dicia.

Deya iso guri y yo deiyava.

Mas mi maestra no intendia.
Mandava cartas en mi caderno
todo con rojo (igualsito su cara) y
firmaba imbaiyo.

Mas mi madre no intendia.

Le iso pra mim hijo y yo leia.

Mas mi madre no intendia.

Qué fiseste meu fio, te dice que te
portaras bien

y yo me portava.

A historia se repitié por muintos mes.
Mi maestra iscrevia mas mi madre
no intendia.
Mi maestra iscrevia mas mi madre
no intendia.

Intonces certo dia mi madre intendidé
y dice:

Meu fio, tu teras que deiya la iscuela
y yo deiyé.

(SEVERO, 2011, p. 58)

1Recupero essa fala da tese de Soares (2018) porque, assim como seu trabalho, esta tese surge a
partir de uma (ou de varias) ideias na cabega.
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CONFIDENCIA DO ITABIRANO

Carlos Drummond de Andrade

Alguns anos vivi em Itabira.

Principalmente nasci em ltabira.

Por isso sou triste, orgulhoso: de ferro.

Noventa por cento de ferro nas calgadas.

Oitenta por cento de ferro nas almas.

E esse alheamento do que na vida é porosidade e
comunicagao.

A vontade de amar, que me paralisa o trabalho,

Vem de Itabira, de suas noites brancas, sem mulheres e
sem horizontes.

E o habito de sofrer, que tanto me diverte,

E doce heranca itabirana.

De Itabira trouxe prendas diversas que ora te ofereco:
Este Sao Benedito do velho santeiro Alfredo Duval,

Este couro de anta, estendido no sofa da sala de visitas;
Este orgulho, esta cabeca baixa...

Tive ouro, tive gado, tive fazendas.

Hoje sou funcionario publico.

Itabira € apenas uma fotografia na parede.

Mas como déi!

ANDRADE, Carlos Drummond de. Confidéncia do itabirano. In: Obra completa. 2.
ed. Rio de Janeiro, Aguilar, 1967. p. 101-2.

A escrita de uma tese pressupde algo que dizer?, uma ideia na cabega, um
incbmodo. Traduzir em palavras minhas experiéncias como professor de espanhol
no Brasil, me coloca numa posicdo de vasculhar memorias, reviver vertigens,
despertar fantasmas. Voltar no tempo e buscar por rastros, pistas, revelar
experiéncias, conflitos, insegurangas, desconfortos para langar-me, entdo, a

experiéncia do dizer-me3.

?Inicialmente, a proposta de escrita deste trabalho pretendia langar médo de todo repertério linguistico
deste professor pesquisador. No entanto, como aponto nas proximas linhas, ndo me foi permitido
escrever uma tese translingue. Numa academia extremamente conservadora, a resisténcia
académica e a “dificuldade” de organizar uma banca foram, entre outros, os principais argumentos
que silenciaram parte do meu repertério. No entanto, destaco aqui, a partir da sugestdo de uma das
professoras que participou da minha banca de defesa, o espago que foi generosamente concedido
para construir minha autoria neste trabalho.

3Como professor-pesquisador a frente desta tese autoetnografica assumirei, ao longo deste texto, a
primeira pessoa. Elucido, no entanto, que minha fala, inevitavelmente dialdgica, estara
indelevelmente imbricada nas multiplas vozes que me constituiram até aqui, o que inclui a voz
sensivel e encorajante de minha orientadora.
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Assumo, no entanto, a importancia e a necessidade desse mergulho. Pensar
nos caminhos que me trazem a esta pesquisa implica advertir o leitor que este
trabalho ndo se molda a um fazer pesquisa “tradicional”, muito embora para obter
meu titulo de doutor eu precise me “encaixar*” em alguns padrées da vida
académica — ainda muito tradicionalista!

Ingressei® no curso de Letras da Universidade Federal de Juiz de Fora —
UFJF — em 2009 — para cursar licenciatura em linguas portuguesa e lingua
inglesa. Naquela ocasido, eu ja vinha tendo um intenso contato formal e informal
com inglés e espanhol e, por isso, com o objetivo de “avancgar na grade do curso”,
optei por fazer uma “prova de nivelamento” de lingua inglesa. Assim, apos realizar
uma longa redacgao, alguns dias depois, recebi a noticia de que deveria iniciar meus
estudos no “Inglés I”, ja que meu texto havia sido avaliado como “fuga ao tema”, o
que me gerou nota zero. Sem alternativa, assim o fiz.

Nos meses seguintes, apos insistentes debates com uma professora do
Departamento, tive a oportunidade de realizar uma nova “prova”. Dessa vez,
alcancei nivel trés — em uma avaliagdo que, para mim, ndo media nada! Afinal, eu
nao cabia ali, eu ndo era s6 aquilo. Segui minha ardua caminhada. No quarto
periodo, ja exausto, apds ouvir de uma professora — que corrigia minha “pronuncia
americana” todas as aulas — que meu inglés era “um inglés de rua”, optei, logo
naqueles primeiros semestres, por abandonar a licenciatura de lingua inglesa.
Dessa forma, iniciei minha trajetéria com o espanhol na Universidade Federal de
Juiz de Fora.

Naquela mesma semana, em uma conversa com um amigo
argentino que também cursava Letras, fui impulsionado a conhecer a licenciatura de

lingua espanhola. Assim, através dele, tive meu primeiro contato com uma das

4 Nesta autoetnografia, eu gostaria de poder deslizar pelo meu préprio repertorio linguistico, trazendo
para esta tese muito mais sobre mim. Meu desejo era poder trazer a tona uma tese translingue. Em
conversa com a minha orientadora, no entanto, fui orientado a ndo o fazer, sob o argumento de que
seria dificil constituir uma banca para avaliar meu trabalho. Ora, sabemos, pela prépria inspiragao
deste trabalho, que todos somos bilingues e que, para além disso, a vida académica nos exige um
repertério mais complexo. Dai dizer que, a meu ver, se ha engajamento, ha interagdo. Lango méo,
entdo, de uma linguistica aplicada como espago de aprendizagem (FABRICIO, 2006) sem poder,
contudo, derreter esse grilhdo. Mais uma vez, a vida académica amordagou meu repertério, minha
criatividade, minha existéncia. Meu apelo, aqui, é para que os/as linguistas aplicados, especialmente,
saiam de seus armarios, de suas caixas, para que possamos, assim, mergulhar mais profundamente
e desaprender padroes.

SPara que eu possa construir minha autoetnografia, ao longo dessas proximas paginas, buscarei
recuperar e apresentar, celeremente, os primeiros caminhos que me trazem a esta tese.
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professoras desse Departamento, a professora Ana Beatriz Rodrigues Gongalves.
Apos fazer uma “prova de nivelamento”, iniciei meus estudos no “Espanhol V' —
num total de VI niveis de lingua.

Durante as primeiras aulas daquela disciplina, lembro-me,
nitidamente, de um evento que, mais uma vez, marcou minha vida. Em mais uma
tarde de quinta-feira, apds uma manha abarrotada de “disciplinas”, faziamos uma
atividade sobre voz passiva quando alguém bateu na porta. A professora, que lia
silenciosamente um texto, ndo se deu conta do chamado. Talvez por isso um colega

tenha sinalizado:

— Maestra, batieron en la puerta.

Imediatamente, outro colega bradou:

— Nao existe batieron en la puerta. Isso é portunhol. Estou cansado de

vocés. Se dice golpear la puerta.

Emurcheci. Naquela aula, o primeiro colega foi sufocado pela voz opressiva
do segundo. Apresento essa cena porque ela marcou gigantescamente minha
trajetéria. Na verdade, eu sempre busquei, ainda que intuitivamente, compreender
0s caminhos, as trajetdrias linguisticas pelos quais minhas relagdes sociais
aconteciam. Eu nasci em Juiz de Fora, Minas Gerais, e sempre tive acesso a
educacao formal. Cresci nos sitios dos meus familiares e, naqueles espacos, a
linguagem parecia operar de forma diferente. Isso sempre me chamou muito a
atencdo. Eu, ainda adolescente, sem nenhum estudo propriamente formal das
teorias linguisticas, sentia que, para mim, a linguagem assumia diferentes
roupagens, implicava diferentes movimentos. A minha linguagem da escola e da
minha propria casa eram, indubitavelmente, bastante diferente daquela que eu
percebia, ouvia, naquele espacgo rural. Eu ndo sabia significar muito, ndo bastava
estar ali, conversar no curral, era necessario muito mais do que isso. Era preciso
sentir! Na minha percepcédo, o colega que emudeceu o outro, naquela aula de
espanhol, talvez ndo tivesse a mesma sensibilidade e, igualmente, ndo compreendia
aquele espago como um lugar de aprendizagens, de encontros. Os valores,

atribuidos aquela sala de aula eram, certamente, infinitamente diferentes.
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Trago essas memorias para que o leitor entenda que, minha sensibilidade
com a linguagem n&do €& algo propriamente da vida académica, mas adveém,
sobretudo, das minhas experiéncias cotidianas. Sao exatamente elas que me
trouxeram a universidade para cursar meu doutoramento.

Em 2013, terminei minha licenciatura e ingressei no curso de Mestrado do
Programa de Pdés-graduacdo em Linguistica da Universidade Federal de Juiz de
Fora, periodo em que desenvolvi, a partir dos principios da Analise da Conversa
Etnometodoldgica, uma pesquisa que entrelagava linguagem e saude mental. Esse
foi, certamente, um dos periodos mais dificeis da minha vida académica. O fato de
eu ndo me identificar com a pesquisa — ja que minha ideia inicial consistia em
estudar interacbes em sala de aula de lingua espanhola — o que infelizmente n&o
foi possivel — e a necessidade de alinhar os estudos académicos com meu fazer
docente me conduziram, posteriormente, a busca por novas veredas.

Entre os anos de 2011 e 2015, tive a oportunidade de lecionar em institui¢cdes
de diferentes naturezas e em diferentes niveis de ensino, como ensino fundamental,
meédio, médio técnico, superior, além de cursos livres e preparatérios. Tais atividades
me trouxeram inumeros desafios e me proporcionaram uma grande troca de
experiéncias, ensejando em mim, na condigdo de professor e cientista da linguagem,
a busca por abordagens mais abertas que ndo sufocassem as capacidades e as
vozes dos meus alunos. Isso porque, durante esse periodo, principalmente, na
condicdo de professor de espanhol, um fenbmeno que emergia, frequentemente,
nas minhas aulas agucou meu interesse de voltar a universidade, na tentativa de
compreender os inumeros questionamentos que naquele momento ja ndo cabiam
em mim. Havia, portanto, uma necessidade intrinseca de estudar, problematizar e
tentar, dessa forma, encontrar algumas respostas. Sobre elas, agora, eu passo a
discorrer.

Na minha trajetoria como professor de espanhol, sempre ouvi falas como “eu

nao sei falar espanhol”, “Isso € portunhofl’, “eu nao falo direito”, “eu n&o quero falar
nao”, “eu ndo sei nem portugués” e isso permanentemente me incomodava, me
desestabilizava. Era como se o colega da universidade transitasse pelo espaco
escolar pronto para emudecer, novamente, qualquer um que ousasse a falar. Na
minha cabega, n&o funcionava assim. O engajamento, sem medo, era preciso.
Incentivar a fala e a escrita eram tarefas essenciais do professor. Essa era a unica

forma como eu enxergava a sala de aula de lingua espanhola, isto €, a criagdo de
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um espacgo seguro (CANAGARAJAH, 2013) de aprendizagem, um lugar em que os
alunos pudessem mobilizar a linguagem para agir, pensar, opinar, construir suas
préprias praticas de linguagem, significar o mundo. Entdo, foi nesse contexto que eu
vislumbrei no doutoramento a possibilidade de investigar o que movia, alimentava,
as falas que mencionei anteriormente e, consequentemente, pensar seus impactos
para a minha sala de aula de espanhol, mais do que isso, para 0 meu ser professor.
Minha busca por uma sala de aula de lingua que promovesse movimento,
agentividade, protagonismo, engajamento, sempre me levou a buscar caminhos
outros, em relacdo aqueles pelos quais passei como estudante. Nesse sentido,
minha criatividade e minha libertagdo dos moldes tradicionais, de como deveria ser
uma aula de lingua, por exemplo, ganharam impulso, especialmente, com
discussdes de duas professoras da UFJF, a professora Tania Magalhdes — linguista
e professora da Faculdade de Educacdo — e a professora Ana Claudia Peters
Salgado — linguista, professora da Faculdade de Letras e orientadora desse
trabalho. Elas foram, na universidade, duas grandes incentivadoras, suas aulas me
transportavam para universos paralelos nos quais os muros da escola poderiam ser
derrubados, em que pensar linguagem significa pensar muito além de um codigo®.
Dessa forma, ainda em 2015, movido pelas questdes que eu havia acumulado
ao longo dos anos, comecei a amadurecer a ideia de cursar um doutorado. Uma vez
que eu havia decidido migrar de linha de pesquisa e construir uma nova proposta de
trabalho, era preciso me engajar nos estudos e buscar um potencial orientador.
Assim, o fiz. Logo apés minha defesa de mestrado, entrei em contato — por
Facebook — com a professora Ana Claudia, na tentativa de apresentar um projeto
de tese. No entanto, em 2016, isso seria impossivel, na Universidade Federal de
Juiz de Fora, sob sua orientagdo, ja que ela havia assumido, além de cinco
orientagdes, a Pré-Reitoria de Graduagado. Apesar disso, Ana me encorajou e,
assim, nos encontramos num café. Naquela tarde, numa conversa informal, eu
apresentei um projeto sobre formacéo de professores de espanhol no Brasil e ela,
generosamente, me ajudou a reelabora-lo, me apresentando horizontes fascinantes

e proficuos — a 6tica da mobilidade! Gratidao!

5No capitulo Il, proponho algumas reflexdes que explicam, por exemplo, a ideia de lingua = cédigo.
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Figura 2: Print entrada do café Bolo de Panela

Fonte: Fernandes (2023)
Durante alguns meses, eu e Ana conversamos via Messenger. Eu,

incessantemente, compartilhava meus passos e buscava apoio académico. A partir
dessas conversas, sob sua orientagdo, em 2016, me inscrevi no processo seletivo
do Programa de PoOs-Graduagdo em Estudos de Linguagem, da Universidade
Federal Fluminense, em que, aprovado, fiquei numa lista de excedentes. Dessa
forma, em 2017, apds ser aprovado no Programa de Pds-Graduagédo em Linguistica
da Universidade Federal de Juiz de Fora, mas ndo conseguir alcangar a colocagéo
necessaria para a vaga oferecida pela Ana Claudia, iniciei um doutoramento no
Programa de Po6s-Graduacgao Interdisciplinar em Linguistica Aplicada, do qual me
desliguei, no fim desse mesmo ano, quando fui, finalmente, aprovado na selegao do
Programa de Pods-Graduagdo em Linguistica da Universidade Federal de Juiz de
Fora.

Nessa trajetoria complexa, encontrei no meu retorno a UFJF e no Grupo de
Pesquisa em Linguagem e Sociedade (GRUPELS), do Programa de Pé6s-Graduagao
em Linguistica, sob a coordenacdo da Prof.? Dr?. Ana Claudia Peters Salgado, uma
Linguistica Aplicada com a qual eu n&o havia tido contato durante a minha
Graduagdo e durante o meu curso de Mestrado, uma Linguistica Aplicada
transgressiva, indisciplinar, sensivel a sociedade e a sua multiplicidade,
heterogeneidade.

Iniciei esse capitulo com o poema “Trinticuatro”, do escritor Fabian Severo,

por acreditar que se encontram ali muitas das questdes que tenho vivenciado como
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professor de espanhol no Brasil. Nesse sentido, a partir de agora, passo a discorrer
mais detidamente acerca do fenbmeno que germina essa tese.

Sob as lentes de uma linguistica modernista (MOITA LOPES, 2006), ainda
engessada por uma concepgéo de lingua nacional, Celada (2002) aponta para uma
compreensao de portunhol como uma “mistura” de portugués e espanhol,
materializada em diversos dominios comunicativos. Como a sua prépria designagao
parece sugerir — portu(gués) + (espa)nhol —, a nogao de portunhol orienta um
olhar para as linguas enquanto entidades fechadas, com barreiras delimitadas e, por
isso, esse fendbmeno tem recebido, deliberadamente, uma conotagéo negativa que,
como veremos no capitulo 4, traz a tona imaginarios que apontam para nogdes
como “gambiarra”, “incapacidade”, “embromation” e “algo que devemos evitar”.

Se pensarmos, entdo, no contexto de aprendizagem, Zolin-Vesz (2014) nos
alerta que portunhol €, geralmente, caracterizado como um dominio insuficiente
desses sistemas linguisticos, representando, consequentemente, “um falar mal” ou
um falar de “maneira errada”. Tais perspectivas decorrem de um entendimento
desse fendmeno como interlingua (SELINKER, 1972; BARALO, 2004; DURAO,
2007), alternancia de codigos (BLOM e GAMPERZ, 1972; GUMPERZ, 1982;
MABULE, 2015; PORTO, 2007; SOARES, DORNAS, COSTA e SALGADO, 2012;
GROSJEAN, 1982; PORTO, 2006; MOZZILLO, 2009;) e mescla de codigos
(MOZZILLO DE MOURA, 1997; PORTO, 2006; PORTO, 2007; MOZZILLO, 2009;
SOARES, DORNAS, COSTA e SALGADO, 2012), percepgbes cartesianas que
ainda sustentam uma nocgéo de lingua representacional, em que os significados, ja
existentes no mundo, sdo compreendidos a partir da relagcédo linear entre palavra-
significado.

Na contraméo dessas visdes que estao fortemente vinculadas ao paradigma
monolingue® (CANAGARAJAH, 2013) e, assim, implicam um entendimento de lingua
como um sistema autbnomo, homogéneo, um objeto estatico, completo,
normatizado, com barreiras bem delimitadas e atrelado a ideia de territorio
(CANAGARAJAH, 2013; GARCIA, OTHEGUY e REID, 2015), o que sempre Vivi

"Entendo neste trabalho que as nocdes de code-switching e code-mixing ganham eco nos estudos
brasileiros a partir, respectivamente, dos termos “alternancia” e “mescla”.

8De acordo com Canagarajah (2013), o paradigma monolingue caracteriza-se por seis ideias
fundamentais: Lingua = Comunidade = lugar; 1 lingua = 1 identidade; lingua como um sistema
autbnomo; linguas como entidades puras e separadas uma das outras; o locus da lingua como
cognitivo, em vez de contexto social, ou em vez de matéria; comunicagdo baseada na gramatica em
vez de pratica, e forma isolada a partir de sua insergéo ecoldgica.
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foram intensas simbioses que transbordavam praticas de linguagem permeadas por
exercicios de agéncia, autorias, criatividade, dinamismo, fluidez e negociabilidade de
corpos que forjavam, na contingencialidade, a vida social.

Para refletir, entdo, sobre as possiveis relagcdes entre linguagem e mundo
social, preciso assumir que a globalizagdo®, em seu estagio atual
(KUMARAVADIVELU, 2006), tem produzido grandes transformac¢des na forma como
nos relacionamos. As mudangas na tecnologia de transporte, na tecnologia da
comunicagdo e os transitos de pessoas em todo o globo potencializaram os
diferentes tipos de lagos existentes, entre eles, o econdmico, o social, o cultural e o
linguistico (DURANTI, 2011). Nesse contexto de intensificagdo da mobilidade de
pessoas, textos, discursos e linguas, paradigmas emergentes no amago da
Sociolinguistica (BLOMMAERT, 2010; 2013) e da Linguistica Aplicada (FABRICIO,
2006) tém desafiado posicionamentos puristas (PIRES-SANTOS, 2017) acerca da
linguagem, ressignificando a racionalidade positivista, monolingue, que ja ndo nos
permite explicar a complexidade de nossos contextos e de nossas praticas
linguisticas cotidianas.

Por esse viés, filio-me a discussGes de natureza pos-estruturalista’® por
entender, com base no que postula Fabricio (2006), que a construgdo de
conhecimento em linguistica aplicada pressupde transgressdo de epistemologias
tradicionais, o que envolve uma acg&o continua de “desaprendizagem” (FABRICIO,
2006). A vista disso, nesse contexto de celeridade, na tentativa de pensar os

processos que engendram sentidos em contextos situados, aproximo-me de Soares

°De acordo com Kumaravadivelu (2006, p. 130), “[...] o conceito de globalizagdo tem significados
diferentes para pessoas diferentes em épocas diferentes”. A respeito disso, Soares (2018), em sua
tese de doutorado, destaca que “para ele, a globalizacdo é um processo tdo antigo quanto a
humanidade, que se desenvolveu em trés estagios: (i) a partir das exploragdes comerciais regionais
lideradas pela Espanha e por Portugal; (ii) com a industrializagdo, liderada pela Gra-Betranha; (iii)
com o mundo pods-guerra, liderado pelos Estados Unidos. Dessa forma, a fase atual, para
Kumaravadivelu (2006), caracteriza-se principalmente por: (i) diminuigdo das distancias espaciais, ja
que a vida das pessoas é afetada por acontecimentos no outro lado do mundo, que até mesmo
desconhecem; (ii) diminuigdo da distancia temporal, uma vez que os mercados e as tecnologias
mudam com velocidade, gerando impactos em tempo real na vida de pessoas que moram longe;(iii)
desaparecimento das fronteiras nacionais, que estdo se dissolvendo, ndo somente em termos de
comércio e informagao, mas também em relagdo a normas, ideias, valores e culturas (SOARES,
2018, p.22). Nesse sentido, em resposta a um questionamento levantado durante minha qualificagéo,
por um dos membros daquela banca, entendo que as inuUmeras criticas que tém sido atribuidas a
globalizagdo (BOAVENTURA DE SOUZA SANTOS, 2002). N&o obstante, para esse trabalho, ndo
acredito que essa seja uma discussao relevante e, por isso, optei por ndo trazer esse enfoque.

10Sugiro a leitura da obra “Por uma Linguistica Aplicada Indisciplinar”, organizada por Luiz Paulo da
Moita Lopes.



25

(2018, p.30) quando afirma que “estamos diante de uma “sociolinguistica da
mobilidade'"”, cujo foco ndo é “lingua em lugar”, mas “lingua em movimento”.

Nessa linha de raciocinio, inicialmente, meu projeto de tinha como objetivo'?
realizar um estudo etnografico’®, no enlago de compreender os caminhos de
aprendizagem'* de alunos de uma escola publica de periferia, da cidade de Juiz de
Fora, em Minas Gerais. Contudo, como apresentarei, mais especificamente, no
segundo capitulo, no caminhar desta pesquisa, eu me dei conta de que as
inquietagbes que me trouxeram ao doutorado eram propriamente minhas e que, da
mesma forma, assim como meus alunos, eu também era um aprendiz nesse
ininterrupto processo. Por esse espectro, nos primeiros passos da escrita do meu
texto de qualificagdo, encontrei a autoetnografia e pude, a partir desse flerte,
compreender que meu lugar de investigagado n&o era propriamente a sala de aula de
lingua espanhola, mas as minhas préprias memadrias como professor de espanhol.
Por isso, assim como também argumenta ONO (2017) em seu trabalho, esta tese
constitui uma autoinvestigagdo, a medida que me proponho realizar um exercicio de
rememorar acontecimentos que alimentaram o processo continuo de formacéao
desse professor-pesquisador.

A autoetnografia, como aporte metodolégico, implica um olhar subjetivo. E
através das lentes das minhas experiéncias de vida, distante das praticas
positivistas, que essa autoetnografia constitui uma possibilidade de narragédo do meu
self (REED-DANAHAY, 1997), aqui como professor de lingua espanhola.
Autoetnografar-se € um exercicio minucioso que invoca sentidos, memorias,
conflitos, experiéncias pessoais e, consequentemente, ndo se limita a um unico
espagco, a um unico evento. Realiza-se, pois, num pensamento rizomatico
(DELEUZE e GUATTARI, 1995), em que tudo esta imbricado, as experiéncias, os

lugares, as memorias, as agdes. Nessa logica, a nogao de rizoma, desenvolvida por

11Sugiro a leitura do texto The Sociolinguistics of Globalization, escrito por Jan Blommaert.
12Djiscorrei mais amplamente sobre o percurso de constru¢ao deste trabalho, no primeiro capitulo.
13Explicarei, brevemente, essa ideia no primeiro capitulo.

14Recorro a Mendes (2017) quando reverbera liness (2007) para definir a aprendizagem, isto é, “para
llleris (2007, p. 3), a aprendizagem humana pode ser definida como “qualquer processo que, em
organismos vivos, leve a uma mudanca permanente em termos de capacidades, e que ndo se deve
unicamente ao amadurecimento bioldgico ou ao envelhecimento”. Nesta perspectiva, a aprendizagem
teria em sua base fatores de ordem bioldgica, psicolégica e social, e se relacionaria com condigdes
internas — como a disponibilidade do aprendiz para o estimulo a que esta sendo exposto, sua idade e
sua forma de (inter)agir dentro daquela situagdo de aprendizagem especifica, — e condi¢cdes externas
— caracterizadas pelo espago de aprendizagem, a sociedade a sua volta e a forma como os estimulos
de aprendizagem lhes sdo apresentados” (MENDES, 2007, p. 54)
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Deleuze e Guattari (1995) aponta para uma realidade complexa, uma forma de
conceber as praticas humanas a partir de uma tessitura complexa, ou seja, as
relagdbes humanas, o conhecimento, de desenvolvem em fluxos multidisciplinares,
em que n&o se podem determinar uma raiz ou um centro. Assim, no dmbito dos
estudos linguisticos, Moita Lopes (2013) sinaliza que a nogao de lingua como rizoma
pode ser compreendida como uma “trama instavel de fluxos que sé ganha vida
quando as pessoas e suas subjetividades e historias sdo consideradas nas praticas
sociais multiplas e situadas de construgdo de significado em que atuam” (MOITA
LOPES, 2013, p. 104).

Figura 3: Imagem de um rizoma

ouk T e L ey 4 - < SN

Fonte: Disponivelhttps://br.depositphotos.com/117997336/stock-photo-mangrove-on-the-shore-
and.html Acesso em 3 de fevereiro de 2022.

Por isso, nesta tese, vislumbro, entédo, no fazer autoetnografico (JONES et al.,
2013; ELLIS 2004; ELLIS et al.,, 2011; SILVA, 2011; BOCHNER, 2013; ELLIS E
ADAMS, 2014; CRISTOVAO, 2018; TAKAKI, 2020) e nos estudos translingues
(CANAGARAJAH, 2013; 2017; GARCIA e LI WEI, 2014; LI WEI, 2018; ROCHA,
2019; FERNANDES e SALGADO (2019) e SALGADO et al., (2022), caminhos
potentes para recuperar memorias de diferentes momentos da minha trajetéria do
meu processo ininterrupto de formagao como professor de espanhol.

Para isso, como adverti logo nos primeiros paragrafos, esta pesquisa nao
assumira um esquema “tradicional”, trazendo, uma densa descricdo de um “contexto

de pesquisa”’, pois, como professor, pesquisador e autoetnégrafo optei por


https://br.depositphotos.com/117997336/stock-photo-mangrove-on-the-shore-and.html
https://br.depositphotos.com/117997336/stock-photo-mangrove-on-the-shore-and.html
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apresentar, no quinto capitulo, uma contextualizagdo da minha trajetéria em dois
lugares, duas instituicbes que contribuiram (e uma ainda contribui) para esse
professor-processo, a Escola Estadual Hermenegildo Vilaga, localizada em Juiz de
Fora, Minas Gerais, e o Centro Federal de Educac&o Tecnoldgica Celso Suckow da
Fonseca (CEFET/RJ), localizado no municipio de Valenga, interior do Rio de Janeiro
— onde, atualmente, sou docente de linguas portuguesa e espanhola, na tentativa

de responder a uma pergunta de pesquisa:

O que é esse fenbmeno que tem sido, ostensivamente, denominado

portunhol?

Dessarte, esta tese, ao resgatar as memoérias desse professor de espanhol,
colocando-as em primeiro plano, propde para os hispanistas brasileiros, professores
em formacéo inicial e continuada, um olhar renovado para praticas de linguagem
que emergem na fricgdo de diferentes repertorios linguisticos'. Além disso a medida
que realizo uma autorreflexdo da minha trajetéria como professor de espanhol no
Brasil, lango um convite para uma autorreflexdo sobre a formagéo inicial e
continuada de professores de espanhol no Brasil, bem como um convite para a

autorreflexdo sobre nossas praticas docentes.

15A ideia de repertério linguistico sera desenvolvida nas proximas paginas, com base em Busch
(2015). No entanto, neste momento, posso adiantar que essa ideia aponta para o conjunto de
recursos, praticas de linguagem, que falantes articulam, performam de forma dinamica, sem obedecer
a restrigbes e limitagdes sociais (SALGADO et al., 2022).
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ORGANIZAGAO DA TESE

Com o intuito de desenvolver minha proposta, optei por dividir este trabalho
em seis capitulos.

No capitulo 1, busco tecer as primeiras consideracdes, apresentando o
percurso metodologico desta tese e a minha incurséo pela Linguistica Aplicada.

No capitulo 2, realizo uma concisa discussdo sobre ideias centrais que
suleam esse trabalho, a saber, lingua, repertério linguistico e sujeito bilingue.

No capitulo 3, discuto a nogao de portunhol sob diferentes éticas Portunhol
como a Lingua étnica (STURZA, 2019), Portunhol Selvagem (ABRANTES, 2012),
Portunhol na midia (MOTA, 2014) e Portunhol em contexto formal de
aprendizagem de lingua (ZOLIN-VESZ, 2014; MELO, 2018; FRIGO, 2006;
FERNANDES e SALGADO, 2019) e revisito ideias centrais, no que tange a
aprendizagem bilingue. Dessa forma, no primeiro momento, discorro acerca da
nogéo de interlingua e aponto alguns trabalhos que entrelagam essa nogdo com o
fenbmeno portunhol em contexto formal de aprendizagem. Na sequéncia, no
segundo momento, visito a nogdo de code-switching (BLOM E GAMPERZ, 1972;
GUMPERZ, 1982; MABULE, 2015; PORTO, 2007; SOARES, DORNAS, COSTA E
SALGADO, 2012; GROJEAN, 1982; PORTO, 2006; MOZZILLO, 2009; GARCIA,
OTHEGUY E REID, 2015) e trago, também, alguns trabalhos que discutem o
fenbmeno portunhol sob essa lente. Posteriormente, no terceiro momento, introduzo
a nogao Code-mixing (MOZZILLO DE MOURA, 1997; PORTO, 2006; PORTO,
2007; MOZZILLO, 2009; SOARES, DORNAS, COSTA e SALGADO, 2012) e, da
mesma forma, busco pinc¢ar estudos que compreendam o fenébmeno portunhol por
esse olhar. Logo depois, no quarto momento, invoco a nogdo de Codemeshing
(CANAGARAJAH, 2013), buscando, igualmente, trazer estudos que compreendam o
fendbmeno portunhol nessa concepcado. Na sequéncia, por fim, no quinto momento,
mergulho nos estudos translingues (GARCIA e LI WEI, 2014; LI WEI, 2018;
CANAGARAJAH, 2013, 2017; ROCHA (2019); FERNANDES e SALGADO, 2019 e
SALGADO et al. (2022) com o objetivo de propor um olhar renovado para o
fendmeno portunhol.
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No capitulo 4, com base em uma pesquisa no buscador do Google, visito
dez websites, na tentativa de compreender o imaginario monolingue brasileiro
acerca do fenémeno portunhol.

No capitulo 5, mergulhos nas minhas memodrias, com base no fazer
Autoetnografico, para tecer algumas reflexdes acerca do fenémeno portunhol,
sob as lentes dos estudos translingues.

No capitulo 6, apresento minhas consideragbées nao tao finais,
recuperando ideias e cingindo-as em uma concisa articulagdo a fim de responder a

pergunta de pesquisa que propus no inicio desta tese.
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CAPITULO 1

NO MEIO DO CAMINHO TINHA UMA PEDRA: A DESCOBERTA DA
LINGUISTICA APLICADA E DA AUTOENTOGRAFIA

Iniciei este trabalho recuperando algumas memdrias para que o leitor entenda
que tudo surge com “uma ideia na cabega” — como ressalta Mariana Schuchter,
uma colega de grupo de pesquisa, no titulo de um dos capitulos da sua valiosa tese,
defendida em 2018. Desta forma, ao tragcar os caminhos desta pesquisa, nao
pretendo construir respostas definitivas, mas tdo somente discutir questbes que
produzem impactos no mundo social e interferem nas multiplas realidades que o
constituem. Para isso, nas proximas paginas buscarei apresentar, primeiramente, a
Linguistica Aplicada com espaco de desaprendizagem. Em seguida, apresentarei
meu percurso de pesquisa, os caminhos que percorri, na tentativa de materializar
este trabalho e, sobretudo, de dar vazdo as inquietagbes que me trouxeram ao

doutoramento.

1.1 APRENDER A DESAPRENDER: A LINGUISTICA APLICADA COMO
ESPACO DE “DESAPRENDIZAGEM”

Continuamente, como professor, precisei me reconstruir € me reposicionar e,
embora intuitivamente, sempre desconfiei de uma nogao de lingua que parecia calar
a voz e desbotar a existéncia dos meus alunos. Por isso, assim como Fabricio
(2006), concebo a “desaprendizagem” como possibilidade de conhecimento. Logo, o
exercicio de propor esta tese constitui para mim mais um desafio de
(des)aprendizagem. Para fazé-lo, preciso, no caminhar dessas linhas, me
ressignificar, derreter meus préprios grilndes pessoais e académicos, nessa
experiéncia de primeira viagem. Digo de primeira viagem porque, ao propor uma
tese, ainda tenho muitos mares para cruzar. E justamente nesse movimento
ininterrupto que minha trajetéria se cruza com os proprios caminhos da Linguistica
Aplicada (LA) no Brasil.

De acordo com Moita Lopes (2006), o percurso da Linguistica Aplicada (LA)
no Brasil nos revela que esse campo de investigagdo vem se desenvolvendo a partir

de uma continua reflexdo sobre o que é fazer pesquisa em humanidades (MOITA
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LOPES, 2006). Ancorando-se nos estudos de Rampton (1995), o autor explica que a
Linguistica Aplicada contemporanea parte do principio de que todo conhecimento é
politico, dai dizer que o papel das pesquisas neste campo €, entre outros pontos,
desenvolver praticas problematizadoras que adotem uma postura critica perante a
linguagem na vida social.

Por esse viés, reconhecendo o nosso papel enquanto pesquisadores que
vivem ativamente século XXI, este trabalho nutre-se, marcadamente, dos postulados
de Fabricio (2006), por compreender que a LA “como pratica interrogadora é
inseparavel da reorganizagdo do pensamento e das praticas sociais correntes na
sociedade” (FABRICIO, 2006, p.49). Nesse ponto, reverbero Fabricio (2006),

quando afirma que:

E dessa perspectiva que os estudos linguisticos poderiam analisar as
formas de ser do sujeito, de construgdo de sentido e de produgéo de
conhecimento contemporaneas, bem como responder mais fecundamente
as contingéncias, problematizacdes e urgéncias de nossos tempos:
continuamente questionando-se, apostando nesse percurso ndmade como
estimulo ao desejo de curiosidade e criagédo, de pensar o impensado e de,
apoiando-se no conhecido, torna-lo outro e estranha-lo, para ousar
ultrapassa-lo. Mas isso n&o significa dizer que tudo € valido em regimes de
nao verdade (FABRICIO, 2006, p. 61).

Entendo, no entanto, que “desaprender’ e apostar na fluidez e nos entre-
espagos constituem um grande desafio para os estudos que buscam engendrar
saberes sobre a vida contemporanea. N&o obstante, € preciso problematizar a
realidade dada, as ideias concebidas e, por isso, aqui, me interessa tecer
discussbes que estranham sentidos essencializados e dogmas mumificados,
questionando, assim, premissas orientadoras das lentes que elegemos para
enxergar o mundo. Por isso, assim como Fabricio (2006), concebo a
“‘desaprendizagem” como possibilidade de conhecimento e encontro, portanto, nessa
forma de fazer ciéncia, ressonéncia para seguir pensando como um professor-
pesquisador.

Em funcdo disso, considero que, principalmente para as pesquisas que
enfocam a lingua espanhola no Brasil, este trabalho contribui como um novo
caminhar, uma lente da desaprendizagem, motivado, sobretudo, por um olhar da
pratica e por uma compreensdo de lingua que busca, consequentemente,

desenvolver uma maior sensibilidade a diversidade.
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1.2 E ISSO! E A MINHA HISTORIA! E O MEU PERCURSO! E MINHA
AUTOETNOGRAFIA

A busca pelos caminhos metodologicos que conseguissem transbordar as
questdes, emocgdes, provocacgdes, os pensamentos e sentimentos inscritos em meu
corpo parecia interminavel.

Durante a minha arguicdo na selegdo do Doutorado, um dos membros da
banca de selecdo do PPG Linguistica da UFJF indagou-me acerca de como eu
trabalharia com meu objeto de estudo, portunhol, na perspectiva da “compreensao’.
Por haver sido seu aluno durante o Mestrado, eu conhecia o seu locus
epistemoldgico e imaginei, pelo tom da pergunta, que para aquela professora, talvez,
meu anteprojeto soasse subversivo — era como se perguntasse como era possivel
gue eu e meus alunos nos compreendéssemos em portunhol?

Confesso que a pergunta me deixou um pouco atordoado, a resposta me
parecia tdo Obvia e me remetia a uma fala do poeta Fabian Severo, para quem falar
Portunhol € tdo natural quanto respirar. Naquele momento, mais do que nunca,
percebi que meu anteprojeto era “estranho” e, por isso, eu enfrentaria grandes
dificuldades numa academia que ainda nao estava preparada para “to think outside
the box”.

Do mesmo modo, no periodo em que cursei as disciplinas obrigatorias,
incomodava-me a insisténcia de alguns colegas e de alguns professores por uma
Linguistica Aplicada recheada de categorizagdes. Inquietava-me pensar que eu
precisaria encaixar (e que se entenda “encaixar’” como “colocar em caixinhas”) o
turbilhdo que me trouxera a universidade. Por isso, em varias conversas com a
orientadora deste trabalho e com os colegas de Pds-graduagao explicitei o desejo de
um trabalho que desafiasse olhares candnicos, engessados, e que ressoasse as
vozes, as praticas de linguagem, dos diferentes estudantes que me conduzem a
esta pesquisa.

Nessa busca incessante por um fazer ciéncia mais reflexivo e mais humano,
escavo minhas memorias e vivéncias para lancar-me, entdo, numa odisseia “que
vem se tornando cada vez menos extraordinaria na pesquisa em ciéncias humanas
e sociais, qual seja, a do dizer-se, a do narrar-se, a do etnografar-se (CRISTOVAO,
2018, p. 265).
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Inicialmente, minha proposta de doutoramento estava pautada num olhar
etnografico’®. Quando propus meu anteprojeto, eu ainda estava fixado numa analise
de dados, tais como realizei na minha dissertacdo de mestrado. Naquela
oportunidade, o cerne do meu trabalho, orientado pela Analise da Conversa (GAGO,
2002), consistia em realizar gravar interagdes, transcrevé-las e, em seguida, analisa-
las. Por isso, minha orientadora, inumeras vezes, sofreu com minha necessidade de
construir um trabalho nesse molde, isto €, gerar dados, transcrevé-los e analisa-los
para produzir a tese'. Nos primeiros quatro semestres do meu curso de doutorado
foi assim: parafraseando Mariana... “uma ideia na cabecga”.

Meus questionamentos seguiram. A ideia fixa de gravar aulas de espanhol,
transcrever os dados e analisa-los parecia boa, mas eu sentia que ainda falta algo. E
como colocar uma semente na terra e ndo aguar. Eis, entdo, a chuva, a agua que
falta para germinar minha semente: a autoetonagrafia.

A descoberta da autoetnografia aconteceu no ano de 2020, durante a
pandemia do COVID-19, periodo em que o professor Antonio Ferreira da Silva
Junior organizou uma seérie de lives que proporcionou, num formato de conversa,
potentes discussdes sobre o ensino de linguas no Brasil. Naquela oportunidade, eu
havia iniciado meu processo de escrita do texto para a qualificacdo, quando, numa
live, o professor Leandro da Silva Gomes Cristovao, professor do Centro Federal de
Educacdo Tecnoldgica Celso. Suckow da Fonseca (CEFET/RJ), meu colega de
instituicdo, nos trouxe uma fala sobre escrita académica e o falar de si. Eis, a
autoetnografia cruzando o meu caminho, um encontro! Aos dois, 0 meu muito
obrigado!

Assim, no dia 16 de maio de 2020, enquanto o professor Leandro Cristévao
falava, liguei imediatamente para minha orientadora. Eu havia encontrado a pega
que faltava no meu quebra-cabega. Isso! O caminho que daria vaz&do aos meus
pensamentos, as minhas inquietacbes era a autoenografia. Na condicdo de

professor-pesquisador, eu precisava dizer-me, narrar-me, contar-me, compartilhar o

16Takaki (2020), com base no que postulam Clifford e Marcus (1986), argumenta que a escrita como
modalidade que traduziria o processo de apreensdo das realidades pelo radar do pesquisador. Tais
autores entendem que a partir do momento em que o pesquisador se insere no processo de
pesquisa, passa a ter condigdes de apreender as visdes dos participantes de pesquisa, os quais
podem fazer parte de varias comunidades, donde a complexidade de suas identidades e atuagbes
nao lineares.

"Neste pronto, gostaria de destacar que esse método de trabalho &, obviamente, possivel, proficuo.
Minha fala, no entanto, pretende enfatizar a dificuldade de, ja no doutoramento, encontrar um
caminho alternativo, outro, que desse vazao as minhas inquietagdes.
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que ndo cabia mais em mim. Era, pois, a necessidade de um mergulho profundo nas
minhas experiéncias, memorias e epifanias. Com aquela apresentacdo sobra a
autoetnografia, eu pude compreender exatamente o que me movia. E como se a
palavra estivesse na ponta da lingua, timida, mas ndo saia. Naquele dia, ela saiu:
autoetnografial!

Obviamente, o encontro com a autoetnografia desmantelou boa parte do que
eu estava pensando como tese. Sim. Eu abandonei a ideia de gerar dados,
transcrever e, com isso, boa parte daquele projeto. No mesmo dia, busquei uma
edicdo tematica sobre autoetnografia, da Revista Veredas, do Programa de Pos-
graduagédo em Linguistica da Universidade Federal de Juiz de Fora. Ali encontrei o
verdadeiro paraiso. Foi nesse langcar-me que iniciei minhas leituras, minhas
pesquisas e meu novo desenho de pesquisa: a tese que vos apresento.

Segundo Cristévdo (2018), as lentes autoetnograficas nos conduzem a
vivéncias particulares, a nossa propria constituicdo como sujeito no mundo, aos
sentidos que nossos corpos constroem socialmente e ao que pode ser
compreendido como o que lhe é pessoal e intimo. Deste modo, insiste o autor que
as praticas do “dizer-se” e revelam agbdes potencialmente agentivas, pois o eu
narrativo esta autorizado a interpretar os movimentos da cultura dominante que
restringem a liberdade social.

Sob esse viés, Jones et al. (2013) e Ellis (2004) apontam, magistralmente,
que o papel do autoetnografo é o de guiar os leitores numa submersdo em suas
préprias vidas, em suas vivéncias pessoais, em seus percursos e em suas trajetérias
sécio-historicas do eu, mas também do eu com outros. Assim, a autoetnografia, ao
mesmo em que potencializa a criagdo de espacos de encontros de subjetividades,
permite que o leitor produza suas proprias reflexdes, em um mergulho profundo no
espacgo em que esta inserido.

Encontro, portanto, no fazer autoetnografico o alento para (re)viver e
compartilhar as minhas memdérias e vertigens, pois como nos chamam a atengéo
Ellis et al. (2011), as lentes da autoetnografia reconhecem e acomodam a
subjetividade do pesquisador (ELLIS et al., 2011), emancipando o sujeito no que
tange ao seu olhar sobre suas proprias questées (CRISTOVAO, 2018). Sobre esse
pensamento, Cristovao (2018) interpreta que:
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A autoetnografia emancipa o sujeito pesquisador no que se refere ao
tratamento de suas préprias questdes, as mais intimas, as mais pessoais.
Tematicas tradicionais da pesquisa social sdo ditas, narradas e
etnografadas pelos proprios sujeitos tecedores da malha social, agora
enunciadores de si: eu-pesquisadora-mulher; eu-pesquisador-favelado; eu-
pesquisador-bicha; e pesquisador-eu mesmo, enfim (CRISTOVAO, 2018, p.
266).

Livre das amarras de uma Linguistica pretensiosa e desconhecedora da vida
social (FABRICIO,2006), alinho-me, entdo, & fala de Cristévao (2018), anteriormente
apresentada, por acreditar em um fazer pesquisa que esteja conectado com os
corpos agentes, moventes e viventes, mas que trilham caminhos e constroem
histérias que, por vezes, sao emudecidas pelas relagcdes de poder que
subalternizam e sagram, até mesmo invisivelmente, esses corpos. Assim, replico as
palavras Bochner (2013, p. 53) para assumir que autoetnografia “¢ uma resposta a
uma crise existencial — um desejo de se fazer um trabalho significativo e de se levar
uma vida significativa'®”.

Em resposta a minha crise existencial, entendo que ao propor uma pesquisa
de doutoramento alinhada ao fazer autoetnografico, trago para a apreciagao do leitor
a multivocalidade' que flui por essas paginas. A esse respeito, ecoo Cristovao

(2018) que afirma que com a autoetnografia:

Uma voz que problematiza as suas proéprias vivéncias, que leva ao tecido do
texto os seus episddios de vida, as suas feridas, as suas alegrias, as suas
duvidas enquanto individuo do mundo emancipa-se. A autoetnografia
incorpora semanticas que dao parcialidade, implicacdo, posicionamento e
subjetividade ao fazer epistemoldgico. Textos autoetnograficos possuem
corpos enunciados explicitamente. Corpos de sujeitas, de sujeites, de
sujeitos, de sujeitxs, de eus-pesquisadores/as/xs participantes de um
ambiente académico agora ja mais diverso. A academia ja ndo é a mesma.
O desvio esta por ai, ocupando espagos tidos como de prestigio,
discursivizando suas vidas, problematizando suas feridas e potencializando
suas conquistas (CRISTOVAO, 2018, p. 268).

Neste ponto, ao enfocar a subjetividade, reverbero Ellis e Adams (2014) que
destacam que o termo autoetnografia, desenhado, primeiramente, por Karl Heider,

8No original: It's a response to an existential crisis — a desire to do meaningful work and lead a
meaningful life.

%De acordo com Higgind, o termo multivocalidade faz referéncia a um conjunto de conceitos
interligados detalhados nos escritos de Bakhtin sobre voz assim como as multiplas perspectivas, ou
posicoes de fala, articuladas através da linguagem. O termo descreve a qualidade de enunciacbes
linguisticas como “terrenos disputados” (HOLQUIST, 2002, p. 24) nos quais multiplos significados de
enunciacdes podem ser vozeados, € nos quais um numero infinito de interpretacdes & possivel
(HIGGINS, 2009, p. 6 apud OLIVEIRA, 2018, p. 95).
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nos anos de 1975, afasta-se da impessoalidade e da objetividade que orientam as
perspectivas positivistas para realizar-se nas experiéncias pessoais do pesquisador.
Em raz&o disso, a autoetnografia constitui uma pratica reflexiva, intimista que orienta
o olhar do pesquisador-autoetnografo para o seu contexto, sempre imerso numa
perspectiva sociocultural.

Sob essa percepgao, na contramao da experiéncia da subjetiva, propria das
ciéncias humanas, por exceléncia, Takaki (2020) destaca que:

O cientificismo apregoa métodos que compactuam com critérios baseados
em validade, confiabilidade, dados estatisticos normalmente representados
por graficos, tabelas e comparagdes resultando num empirismo meramente
quantitativo de informagdes. Esse fazer cientifico € regido por uma logica
que separa o conhecimento e o objeto de pesquisa do sujeito investigador.
Por meio desse paradigma, a vida social pode ser simplificada se o rigor
estabelece a priori que aquilo que nao pode ser mensurado e isto por
telescopio ou microscopio ndo conta como conhecimento. O conhecimento
é pré-estabelecido, racional, fixo, cumulativo e passivel de ser transmitido
de geracao para geragao. Tanto o pesquisador quanto o sujeito pesquisado
sdo seres dotados de identidades estaticas, normatizadas e
predeterminadas. As consequéncias dessa ldgica cientificista tém um alto
custo: um mundo de reprodugdes culturais e sociais sendo politicamente
manipulado por grupos que decidem o que conta como ciéncia,
conhecimento, identidade, lingua, cultura, pesquisa, democracia e
convivéncia O bom das epifanias e perturbagdes é que elas possibilitam
abrir caminhos para rupturas do ciclo interpretativo (RICOEUR, 1978).
Nessa direcdo, a partir do reconhecimento de que as pesquisas
fundamentadas nos principios do iluminismo e da linearidade do
pensamento (MORIN, 2005), como anteriormente mencionados, ndo mais
davam conta de explicar as complexidades (MORIN, 2005). Houve uma
reorientacdo na histéria. Atencdo foi dada ao carater politico e ético as
mudangas que traziam insumos e outros critérios. Ciéncias como a fisica,
biologia, mateméatica abriram o horizonte de realidades mais vastas para
lidar com a ‘“hipercomplexidade para aceitar a ambiguidade e uma
ambiguidade na relagdo sujeito/objeto, ordem/desordem, auto-hetero-
organizagdo (MORIN, 2005, p. 36). E preciso reconhecer fenémenos, como
a liberdade ou criatividade, inexplicaveis fora do quadro complexo que é o
unico a permitir sua presenga” (TAKAKI, 2020, p. 1-2)

Nessa linha de raciocinio, a autora destaca que a resisténcia ao discurso
unico e cientifico levou a uma ressignificagdo da natureza, cultura e uma
reprogramacgao nos estudos que consideram a ecologia, identidade, as relagbes
sociais, os discursos e agéncias humanas mediados por heterogeneidades (TAKAKI,
2020). Por isso, recupero Takaki (2020) quando interpreta que, no campo das

metodologias:

O diferencial da autoetnografia esta na insergdo corporificada, espiritual, afetiva,
intelectual e ética do pesquisador caracterizando a participagao intersubjetiva de si
e do(s) outro(s)e dos objetos (inseparaveis do sujeito, conforme Morin, 2005)
como fundamental para a captagdo de significados que outrora ficariam
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submersos. Com o passar do tempo, o autoetnégrafo vai entendendo o
comportamento e as praticas sociais no funcionamento de uma determinada
comunidade, as relagbes de poder que dali insurgem e como os conflitos sdo
negociados de modo que seu olhar pode leva-lo a questionar seu proprio contexto
sociohistérico frente as diferengas que sao identificadas no processo de pesquisa.
Ao engajar-se como observador ativo, pois aciona seus recursos interpretativos
em tal processo, uma preocupacdo desponta, isto &, refletir a respeito dos
paradoxos que muitas vezes ndo encontram teorias que deem conta de explica-los
satisfatoriamente o pesquisador se permite autocriticar (TAKAKI, 2011) com um
exercicio que refrata, ou seja, que se volta para si na relagdo com o outro (ambos
coletivamente concebidos). Nesse sentido, € possivel atribuir o status de autor-
“performador” de sua coexisténcia na comunidade pesquisada. Sua pesquisa é
uma vivéncia parcial e significativa para sua propria formagao (TAKAKI, 2020, p.
4-5).

Nesse processo da ciéncia da experiéncia, Silva (2011, p.11), baseando-se
no pensamento de Kincheloe (2005), pondera que “a autoetnografia se define em
contradicdo ao pensamento binario estruturalista e acredita que o trabalho
académico pode ser, a um s6 tempo, tedrico e pratico, analitico e emocional, real e
ficcional, pessoal e social’.

Sobre isso, como sujeito desse trabalho, ao trazer para essas paginas minhas
experiéncias, encontro em Takaki (2020), quando apresenta o pensamento de Morin
(2005), a defesa de que com a autoetnografia,

a vantagem é que o pesquisador se debruca sobre si e sobre seu olhar com mais
liberdade de expressar normas, reagdes e interpretacbes do evento que estuda
enquanto negocia com intersubjetividades segundo Hayano (1979) e Heider
(1975). Mais do que se preocupar com a autoetnografia como uma metodologia, o
pesquisador aprende com suas aproximacdes e inser¢des ao dia a dia dos
participantes, dialoga com o0s insumos de suas proprias apreensdes,
interpretacdes, experiéncias vividas e narrativas pessoais. No entanto, Bochner
(2016, p. 53) acentua que a autoetnografia ndo se preocupa com o controle do
olhar sobre os eventos tampouco sobre os outros buscando encontrar
objetividades nas subjetividades. O pesquisador € quem constroi os significados a
partir de sua apreensdo sobre o que esta acontecendo na comunidade focalizada:
“N6s atribuimos significado a nossas agdes e experiéncias” (BOCHNER, 2016, p.
53) sendo “um modo de vida que reconhece a contingéncia, a finitude,
corporificadas no ser histérico, encontros com a outridade dos sujeitos
participantes e dos objetos, uma apreciagdo de comprometimentos éticos e
morais, e uma vontade de desejo de manter a conversa (TAKAKI, 2020, p. 5).

Acolhido, assim, por esse entendimento, roo os padrées epistemologicos e
ontolégicos, na tentativa de interpretar subjetivamente os dialogos, as agdes, as
praticas de linguagem, que emergem, contingencialmente, da minha experiéncia
como professor de espanhol no Brasil.

Ao langar mao de minhas reflexdes na confluéncia entre mim e o Outro
(BAKHTIN, 1999) e torna-las meu objeto de estudo nesta tese, advogo por uma
agenda politica duplamente insurgente. A primeira diz respeito as lentes que elejo
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para discutir portunhol enquanto uma pratica de linguagem numa perspectiva da
mobilidade, ou seja, dos estudos translingues. A segunda relaciona-se com os
caminhos metodoldgicos que lango mao para realizar a esta pesquisa, ou seja, 0
fazer autoetnografico.

Na atividade metalinguistica de cingir essas duas perspectivas que propdem
“‘desaprendizagens” — nos termos de Fabricio (2006) — entendo que este trabalho
assume, como ponto de partida, um olhar e um fazer pesquisa decolonial®. Por isso,

revozeio Cristévao (20018) quando explica que:

A possibilidade de discursivizar publicamente vivéncias de sentidos que se
consideram intimos e pessoais, em especial se falamos de vivéncias nao-
hegeménicas, sdo ag¢des politicas que merecem destaque no panorama
contemporaneo. Refiro-me a toda a rede de discursos que lidam com as
intimidades de forma publica: manifestagdes publicas organizadas por
agrupamentos militantes, as multiplas “revelagdes” feitas por personalidades
contemporaneas no tocante as suas praticas de identidade, as historias
cotidianas contadas por cada individuo que decide compartilha-las, entre
outros exemplos. Proponho que se possam ver todos esses movimentos
como saidas do armario?': as politicas que saem do armario, a midia que
sai do armario, a literatura, o cinema e a arte que saem do armario. A
possibilidade de escrever uma tese, um artigo, um ensaio académico
autoetnograficos convence-me de que, em alguma medida, as portas do
armario da universidade também estéo se abrindo (CRISTOVAO, 2018, p.
267).

Por esse espectro, esta tese emancipa-me como professor-pesquisador e

2OMinha compreensdo acerca do pensamento decolonial aproxima-se de Andrade e Reis (2018)
quando afirmam que ele “objetiva problematizar a manutengdo das condigdes colonizadas da
epistemologia, buscando a emancipagdo absoluta de todos os tipos de opressdo e dominagéo, ao
articular interdisciplinarmente cultura, politica e economia de maneira a construir um campo
totalmente inovador de pensamento que privilegie os elementos epistémicos locais em detrimento dos
legados impostos pela situagéo colonial” (ANDRADE e REIS, 2018, p.3).

21Transcrevo, integralmente, a nota de rodapé do autor: Eve Sedgwick propde que se pense na
metafora do armario, bastante utilizada em discursos que se debrugcam sobre as identidades de
sexualidade nao-hegeménicas, como um mecanismo de controle das identidades. O armario
estabelece limites para todos os sujeitos de uma cultura: o que sai das normas fica para dentro; o que
as normas permitem pode ficar do lado de fora. Trata-se de um dispositivo de controle cultural e
subjetivo. O dispositivo atua na produgao de todos os sujeitos, demarcando fronteiras, acatamentos e
transgressdes a partir do estabelecimento de Idgicas binarias fundantes: “segredo / revelagéo,
conhecimento / ignorancia, privado / publico, masculino / feminino, maioria / minoria, inocéncia /
iniciagdo, natural / artificial, novo / velho, disciplina / terrorismo, candnico / ndo-candnico, plenitude /
decadéncia, urbano / provinciano, nacional / estrangeiro, saude / doenga, igual / diferente, ativo /
passivo, dentro / fora, cogni¢gdo / paranoia, arte / kitsch, utopia / apocalipse, sinceridade /
sentimentalismo e voluntariedade / vicio” (SEDGWICK, [1990] 1998, p. 22). Tal dispositivo esta
construido por uma infinidade de discursos que punem, medicalizam e subalternam identidades,
promovendo um sistema de vida dupla. Se pensamos especificamente as praticas identitarias
relativas as sexualidades, a vida nao-heterossexual fica encerrada nas gavetas e prateleiras do
esconderijo, enquanto publicas se tornam as performances que negam qualquer aproximagao as
praticas nao-normativas.
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contribui para a abertura das portas do armario em que me vi aprisionado,
forcosamente, por muito tempo, por discursos acerca da educagao, discursos
académicos sobre o que € fazer ciéncia e discursos sociais acerca de como eu devo
ser e agir no mundo. Dessa forma, alinhado aos crescentes estudos de uma
linguistica aplicada, parto da autoetnografia para tecer reflexdes acerca das minhas
memorias como professor de espanhol. E partir delas que buscarei com esta tese
contribuir para a abertura das portas do armario do imaginario brasileiro acerca da
nogédo de portunhol, trazendo para as paginas desta tesa minhas experiéncias e
minhas propostas de reflexdo sobre praticas de linguagem que emergem na minha

pratica docente com as fricgoes de estudantes de espanhol no Brasil.
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CAPITULO 2

“TA! MAS E Ai? O QUE E SER BILINGUE PRA VOCE?”: LINGUA,
REPERTORIO LINGUISTICO E SUJEITO BILINGUE

O titulo desta segao surgiu a partir de um questionamento no VII Congresso
Nordestino de Espanhol, no Instituto Federal do Rio Grande do Norte, em Natal, Rio
Grande do Norte, durante a apresentagao de um trabalho, no ano de 2018. Naquele
dia, eu estava participando como ouvinte de uma comunicagdo que discutia o
espanhol como lingua estrangeira para o sujeito surdo quando, em meio as
discussoes, na tentativa de ampliar o debate, realizei uma provocagao acerca da
nogédo de bilinguismo. O trabalho me parecia contraditério. A nog¢do de lingua
defendia pelos comunicadores ndo dava conta da complexidade das discussdes
propostas e, além disso, parecia nao abracar a ideia de inclusao defendida por eles.
Por isso, apds aquela pergunta, iniciamos um extenso e produtivo dialogo em que,
discordando das proposi¢cdes que eu apresentava, um dos participantes da sessao

me questionou:

— “Ta! Mas e ai? O que é ser bilingue pra vocé?”

Em resposta aquela saborosa pergunta, eu, imediatamente, num mergulho de
segundos, pensei em autores renomados nos quais eu pudesse ancorar minha fala,
meu ponto de vista, minha concepg¢do. Declinei. Eu precisava mais do que isso
naquele momento. Antropofagia! Busquei nas discussbées do GRUPELS uma
alternativa e, tal como defendemos em Salgado et al. (2022), argumentei que, para
além da nogéo de ambilingue, compreendiamos o bilingue como o falante sujeito de
suas performances e de suas experiéncias de vida, de suas trajetorias e de praticas
de linguagem. Por um instante, inutiimente, busquei explicar tal ideia. Insatisfeitos,
meu discurso foi atropelado, silenciado, massacrado por praticamente todos. Detive-
me. Minhas contribuigdes ndo cabiam ali. Naquele espago, aprender uma lingua era
sinbnimo de viajar para outro pais, viver em outro pais. Ali, ser bilingue era ser
ambilingue e ponto final. Sem discussdes. Calei-me. Nao tinha motivos para seguir,
era inutil argumentar com quem néo estava disposto a ouvir, a questionar, a pensar

caminhos outros.
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Lembro-me, contudo, de duas garotas, jovens, bem jovens. Aproximaram-se
e, delicadamente, elogiaram minha fala. Para elas aquelas ideias faziam muito
sentido. Eram alunas de iniciacdo cientifica de alguma universidade do nordeste.
Conversamos muito! Trocamos contato, compartilhamos materiais, foi produtivo, um
frescor. Trago essas memodrias para que o leitor entenda que, neste trabalho, a
nogéo de bilingue transborda a nogdo de um sujeito que opera sistemas linguisticos
diferentes de forma isolada (ambilingue) — como ja mencionei. Assim, nas proximas

linhas, proponho uma pequena reflexado sobre bilinguismo e sujeito bilingue.

2.1 “QUEM DECIDE QUE ALGUEM E UM BILINGUE?"%

Para apresentar, brevemente, ideias como bilinguismo e sujeito bilingue, tomo
para esta tese uma discusséo proposta por Salgado e Dias (2010), Corréa (2017),
Gracia e Li Wei (2014), Espirito Santo e Silva (2017) e Megale (2019). De acordo
com as primeiras autoras, uma das tarefas elementares a qual devemos nos
debrucar é identificar “quem decide que alguém é bilingue” — questionamento que
intitula esse subcapitulo.

Para responder tal proposigao, recorro a Megale 2019 quando afirma que a
tentativa de definir sujeito bilingue?® vem sendo apreendida ha muitas décadas. A
primeira definicdo de sujeito bilingue, apresentada pela autora, retoma os estudos
de Bloomfield (1935), para quem a ideia de sujeito bilingue é entendida como aquele
que teria um controle similar de duas linguas — tendo como referéncia uma
competéncia supostamente nativa®*. Nesse pensamento, de acordo com Li Wei
(2013), os bilingues sao compreendidos como individuos que possuem dois

sistemas gramaticais distintos. No que tange a essa visdo, Garcia (2009) aponta que

220 titulo desta sessdo advém do questionamento proposto por Fernanda Henrique Dias e Ana
Claudia Peters Salgado, em seu artigo intitulado “DESENVOLVER A BILINGUALIDADE: FOCO DA
EDUCACAO BILINGUE E DO ENSINO DE LINGUAS’, publicado na Revista Signo, no ano de 2010.
Peco licenca as autoras para utilizar o questionamento como titulo desse capitulo.

23Este trabalho nao pretende discutir exaustivamente a nogdo de sujeito bilingue, mas somente
apresentar definigbes classicas que criaram e, atualmente, ainda alimentam o imaginario social sobre
0 que é ser bilingue.

247 ideia de falante nativo, ainda muito enraiza no senso comum € nos estudos linguisticos, aponta
para um modelo ideal de falante. Um modelo a ser seguido, o falante que, em principio, “domina” a
lingua e, por isso, € um sindnimo de competéncia e autoridade (CANAGARAJAH, 2013). Nesta tese,
me afasto radicalmente dessa ideia — com ficara mais evidente adiante.
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[...] a crenca em um bilinguismo balanceado contém a ideia de que o
individuo bilingue é uma espécie de duas pessoas, cada uma delas fluente
em uma lingua. De forma mais realistica, o individuo bilingue & aquele que
“lingua” diferentemente e que possui diversas e diferentes experiéncias com
cada uma dessas linguas. (GARCIA, 2009, p. 44)%

Por esse olhar, o bilingue deixa de ser compreendido como um ambilingue,
ou seja, aquele que apresenta uma competéncia ideal, nativa, nas duas linguas e
passa a ser visto como um sujeito inserido num contexto social, historico e politico,
que participa de interagcdes locais nas quais a mobilizagdo de recursos linguisticos
especificos é requerida e, por isso, esses podem ser mobilizados e performados.
Dai dizer que a autora propde um deslocamento epistemoldgico em que a lingua
deixa de ser apenas um sistema, um conjunto de regras gramaticais e passa a ser
compreendida na perspectiva dos recursos, isto é, um conjunto de praticas
localmente situadas e contingencialmente produzidas — ideias que detalharei mais a
frente.

Em “Educacgédo Bilingue no Brasil’, Megale (2019) apresenta, também, a
nogdo de bilinguismo de Macnamara (1967). Para esse autor, todo sujeito que
possui uma competéncia minima e qualquer uma das quatro habilidades®®
(compreensdo e produgao orais e escritas) € um sujeito bilingue. Nessa mesma
l6gica, Salgado e Dias (2010, p.2) argumentam que o sujeito bilingue “pode utilizar,
em algum nivel, mais de uma lingua”. A partir do trabalho das pesquisadoras,
Corréa (2017, p. 95) propde que “pensar o individuo bilingue sob este viés amplia a
abrangéncia do conceito, ja que elimina a necessidade de uma “competéncia
nativa”.

Em estudos mais recentes, Garcia e Li Wei (2014) argumentam que a
definicdo de bilinguismo passa necessariamente por uma orientagdo dinamica. Em
outras palavras, segundo os autores, sujeitos bilingues possuem apenas um unico
sistema linguistico no qual os recursos linguisticos coexistem e se relacionam
complexamente. A respeito dessa percepgao, Espirito Santo e Silva (2017) afirmam

que:

25po original: “The belief in balanced bilingualism holds that a bilingual is like two persons, each fluent
in one of the two languages. But more realistically, a bilingual is a person that “languages” differently
and that has diverse and unequal experiences with each of the two languages” (GARCIA, 2009, p.
45).

26Discorrer amplamente sobre essas nogdes fogem do escopo deste trabalho. Destaco, contudo, que
os estudos mais recentes sobre linguagem Canagarajah (2013) e Garcia e Li Wei (2014) apontam a
falacia do mito das quatro habilidades.
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os sujeitos bilingues s&o vistos como atores sociais que langam méo de
suas linguas como mais um recurso comunicativo para negociarem sentido
em contextos de interacdo. Nessa perspectiva social sobre
bi/multilinguismo, as linguas sado recursos usados para legitimar, desafiar e
negociar identidades especificas (ESPIRITO SANTO e SILVA, 2017, p. 7).

Nessa logica, defendo nesta tese, com base nessa breve discussdo — a qual
retomo no capitulo 3 — que a nogao de sujeito bilingue implica, tal como propdem
Garcia e Li Wei (2014), uma orientagdo dinamica, na qual as experiéncias de vida
sdo responsaveis pela elaboracdo de um repertério idiossincratico em que sao
mobilizados os recursos necessarios para as interagdes locais. Assim, alinho-me a
Salgado et al. (2022) quando afirmam que o “bilingue” é o sujeito de suas
performances e de suas experiéncias de vida. E partir das experiéncias sociais que
ocorrem ao longo da vida (BUSCH, 2015) que falantes alcangam repertorios e,
consequentemente, performances, praticas bilingues.

Por essa lente, parafraseando Busch (2015), Salgado et al. (2022) defendem
o bilinguismo como a “coexisténcia sincrénica de diferentes espacos sociais e a
manifestagédo diacrdnica no falante, pois envolve diferentes niveis de tempo. Aponta
para o passado da biografia linguistica do falante, e também para frente, para
interagdes futuras, de forma inescrutavel” (SALGADO et al, 2022, p. 38). Alinho-me,
pois, aos autores quando propdem essa otica.

Com o objetivo de defender esse posicionamento, na proxima secao,
pretendo apresentar a nogédo de repertdrio linguistico, desestabilizando ideologias?’

hegemonicas forjadas no ber¢o do monolinguismo.

2.2 LINGUA E REPERTORIO?

As novas dinamicas sociais que emergem, principalmente, impulsionadas
pelas novas tecnologias nos tém convidado a um deslocamento de olhar em relagdo
aquilo que tradicionalmente entendemos como lingua. Nesse sentido, acreditamos
que a compreensdo de lingua forjada no bergo de uma linguistica modernista
(MOITA LOPES, 2006), cujas premissas apontam para um sistema gramatical

homogéneo e estatico, com fronteiras bem delimitadas, ja ndo nos permite explicar a

27Recorro a Silverstein (1979, p. 193) que define ideologia linguistica como “conjuntos de crencas
sobre a lingua (ou linguagem) articulada pelos usuarios como uma racionalizagéo ou justificativa da
estrutura linguistica percebida e utilizada. No original: “[...] sets of beliefs about language articulated
by users as a rationalization or justification of perceived language structure and use.”



44

complexidade de nossos contextos e de nossas praticas linguisticas cotidianas, o
que nos exige, portanto, um reposicionamento imediato.

De acordo com Makoni e Pennycook (2007), as linguas, tal como as
conhecemos, nomeadas, ou seja, portugués, inglés, espanhol, francés, alemao e
todas as outras, ndo existem enquanto entidades reais no mundo e nem
representam ambientes reais. Elas, pelo contrario, apenas existem enquanto
invencdes de movimentos sociais, culturais e politicos. Em outras palavras, o que

estamos dizendo é que as linguas nomeadas s existem como elementos
fundamentais de um grande projeto cristdo/colonial e nacionalista forjado nas

imbricagcbes das relagcbes de poder que engendram interesses politicos e
econdmicos de dominio dos corpos. Portanto, o0 que entendemos no senso comum
como portugués e espanhol sdo, tdo somente, categorias hegemdnicas de controle
da diversidade que contribuiram para a solidificacdo desses dois estados-nacgao,
Portugal e Espanha.

Nessa perspectiva, revozeando Harris (1990), Pennycook (2015) enuncia que:

A linguistica (ou linguistica segregacionista, conforme Harris nomeia a
linguistica ortodoxa) tem construido a lingua através de seus mitos de
autonomia, sistemacidade, regras, privilégio do supostamente especialista e
sobreposicdo do conhecimento linguistico cientifico em relagdo ao
conhecimento cotidiano e ordinario de lingua, o que, segundo Geertz, é
visto como conhecimentos locais (PENNYCOOK, 2015, p.21).

Em oposigao a essa linguistica segregacionista e assumindo uma perspectiva
social, o autor afirma que todas as sociedades se encontram de forma em transigao
e que toda mudanca implica uma metamorfose de pensamento. E nesta premissa
que nos baseamos para defender nesta tese que “lingua” é repertério!

Como nos explica Moita Lopes (2006), os estudos linguisticos modernistas
que, orientados por visdes cegas, ainda preconizam uma nogéo de lingua pura e
correspondente a um estado-nagado, tém sedimentado desigualdades de classe
social, género etc., uma vez que ao privilegiar o imaginario de uma lingua neutra,
autbnoma, transparente e representacional se produz, consequentemente, o
apagamento da vida social.

A vista disso, afastando dessa linguistica essencialista, desconhecedora da
vida social, numa tentava de captar a complexidade que envolve as interagdes deste

século, motivadas, substancialmente, pela celeridade que impulsiona os contatos,
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textos, discursos, culturas, pessoas e linguas, de forma antes inimaginaveis, autores
como Garcia (2009), Blommaert e Rampton (2011), Blommaert (2013), Busch (2015)
e Canagarajah (2017) advogam pela adogdo de um paradigma da mobilidade, em
que a nogao moderna de lingua € deslocada para a nogao de repertério linguistico.
Nessa diregdo, Busch (2015) propdée a nocédo de Spracherleben —
experiéncia vivida da lingua. Segundo a autora, o repertorio linguistico é
caracteristicamente biografico e, por isso, € construido e modificado ao longo de
nossas vidas. Essa dimensdo consubstancia as experiéncias emocionais e
corporeas dos falantes, ja que é a partir de nossas experiéncias com o outro que
assimilamos e incorporamos 0s recursos que constituem nossos repertorios

individuais, sempre situado num espaco-tempo. Assim, a pesquisadora aponta que:

0 que interessa nesse conceito ndo € o modo pelo qual as habilidades
linguisticas sdo adquiridas e acumuladas ao longo do tempo pelo sujeito; ao
invés disso, a expectativa € de que seja possivel o resgate de como, por
meio de experiéncias emocionais e corporais, situagcbes dramaticas ou
recorrentes de interacbes com o outro se tornaram parte do repertério
linguistico do sujeito, seja devido a atitudes linguisticas implicitas ou
explicitas e a padrbes habituais de praticas linguisticas?® (BUSCH, 2015,

p.11).

No pensamento de Busch (2015), o repertorio linguistico de cada falante
revela ndo sO os recursos que estdo disponiveis, mas também aqueles que nao
possuimos. Dai dizer que os repertorios individuais revelam tanto as oportunidades
linguisticas que tivemos, bem como a falta delas, o que conduz a afirmag&o de que o
repertorio ndo aponta somente para o passado, mas também para o futuro e, por
isso, constitui um dominio heterogldssico de limites e potencialidades.

Nessa mesma perspectiva de compreenséo de lingua como recursos moveis,
Canagarajah (2017) propbe que esse novo paradigma deve incorporar uma
orientagdo da espacialidade. Logo, de acordo com o pesquisador, abandonar a
nogédo tradicional que concebe as linguas como entidades separadas implica
assumir a nogao de repertorio espacial.

Nessa Otica, o autor defende que as palavras sdo significantes moveis
situados no tempo e no espaco. Isso significa dizer que os significados e o status

28No original: What interests us here is not so much the way linguistic skills are acquired and
accumulated along the time axis; instead, we wish to be able to trace how, by way of emotional and
bodily experience, dramatic or recurring situations of interaction with others become part of the
repertoire, in the form of explicit and implicit linguistic attitudes and habitualized patterns of language
practice.
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gramatical sdo atribuidos em um processo de indexicalidade, ou seja, depende da
forma como as pessoas usam as palavras em atividades situadas. Por isso, a
indexicalidade € um processo espago-temporal e os significados sdo sedimentados
ao longo do tempo, atingindo um status gramatical e normativo (CANAGARAJAH,
2017).

No que tange a questdo da norma, no entanto, Canagarajah (2017) destaca
gue as normas devem estar abertas para a mudanca, uma vez que as estruturas, as
palavras, operam com outros conjuntos semioticos na produgdo dos sentidos.
Assim, afastando-se das imposi¢cées de controle sobre a materialidade linguistica
apregoadas pelo estruturalismo, o pesquisador propde que:

Os repertérios espaciais ndo sao trazidos previamente pelo individuo para a
atividade, mas construidos in situ colaborativamente nas trocas com o outro.
Esses repertorios podem nao fazer parte da proficiéncia existente. Eu
expandiria os repertérios para além do linguistico para incluir todos os
recursos semiotizados possiveis. Da mesma forma, eu espacializaria esses
repertérios mais completamente, tratando-os como parte da ecologia
material e diria que eles sdo facilitados pelas relacbes sociais. Os

repertdrios espaciais sdo uma alternativa a gramatica na anélise da criagao
de significado e do sucesso comunicativo 2°(CANAGARAJAH, 2017, p. 37).

Nesse ponto de vista, para compreender como a comunicagdo ocorre é
preciso assumir a produgcdo de sentido como uma habilidade distribuida,
acomodando o papel das relagdes sociais e dos corpos. Transpondo, portanto, o
binarismo mente-gramatica, a lente dos repertérios proposta por Canagarajah (2017)
concebe a comunicagédo a partir de disposi¢cdes estratégicas, operando a partir da
diversidade e da imprevisibilidade.

Outro autor que contribui com essa nogdo lingua como um conjunto de
recursos € Pennycook (2010). Ao assumir um ponto de vista de lingua como pratica
local, o autor declara que a lingua deve ser concebida como “uma atividade em vez
de estrutura, como algo que fazemos em vez de um sistema do qual nos valemos,
como uma parte material da vida social e cultural em vez de uma entidade abstrata”
(PENNYCOOK, 2010, p.1).

2No original: Spatial repertoires may not be brought already to the activity by the individual but
assembled in situ, and in collaboration with others, in the manner of distributed practice. These
repertoires may not be part of one’s existing proficiency. | would expand the repertoires beyond the
linguistic to include all possible semioticized resources. | would also spatialize these repertoires more
completely by treating them as embedded in the material ecology and facilitated by social networks.
Spatial repertoires are an alternative to grammar in analyzing meaning making and communicative
success.
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Simbioticamente, Moita Lopes (2006), valendo-se do pensamento de Yngve
(1996), afirma que “precisamos pensar as linguas com base na comunicagdo que
ocorre entre as pessoas, enraizada nas praticas” (MOITA LOPES, 2006, p.106) e
nao como “‘uma coisa que tem vida propria fora e acima dos seres humanos”
(YNGVE, 1996, p. 28 apud MOITA LOPES, 2006, p. 106). Tal assung&o nos conduz
ao pensamento de Garcia (2009) quando propde um entendimento de que as
linguas ndo sao codigos fixos, mas dindmicos. Deste modo, a autora argumenta em
favor de uma concepgéo de lingua como verbo, i.e., to language (GARCIA, 2009),
em detrimento da nogdo estatica implicada na nocdo de substantivo, o que nos
parece fazer bastante sentido.

Nesta pesquisa, acreditamos que assumir a perspectiva de repertorio
linguistico seja um caminho proficuo, na tentativa de compressao das dinamicas
intersubjetivas que emergem nas complexas interagdes plurilingues. Defendemos,
em detrimento de uma nogdo hegemoénica de lingua, que na atualidade o falante
incorpora e performa seus proprios recursos nhas friccbes de seu repertorio
linguistico com o outro, em interag¢des situadas.

Deste modo, para além da ideia de “lingua” e “uso da lingua”, projetos de
homogeneizagdo e de dominagdo, acreditamos no carater essencialmente
biografico, performativo e multimodal dos repertérios linguisticos que estdo sempre
situados num espago-tempo e, numa perspectiva ecologica®, estdo em constante
friccdo. Por essa lente, estamos dizendo que os recursos que corporificam os
repertorios linguisticos individuais em interagdes situadas sédo performativos por
natureza e, portanto, fragmentaveis, adaptaveis e indexicais — apontam para um
conjunto de caracteristicas que s6 podem ser significados se adotarmos uma dtica
social, na perspectiva interna dos falantes. Da mesma forma, compreendemos que
ao adotarmos a lente da mobilidade, percorreremos veredas mais fluidas e menos
opressoras, na tentativa de alcancar a diversidade, dinamicidade, imprevisibilidade e
negociabilidade que marcam nossas interagdes cotidianas.

30 Na perspectiva de Erickson (1986, 1990), a perspectiva ecolégica diz respeito, as
relacoes de influéncia mutua, localmente produzidas em tempo real, que ocorrem entre os
agentes de uma interacdo. Nessa ldgica, a interacdo social é socialmente e culturalmente
organizada a partir de construgbes mutuas de significado, acdes e praticas localmente
relevantes. Em outras palavras, no escopo desta tese, as interacdes e as proposicoes
interpretativas aqui apresentadas sdo praticas ricamente embebedas no e pelo ambiente de
aprendizagem/interagao.
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Frente as ideias que eu apresentei neste capitulo, defendo que o trabalho
docente deve buscar problematizar e descontruir esse imaginario coletivo sobre
linguagem, sempre propondo atividades, praticas, que desestabilizem essas nogoes,
deslocando os estudantes de suas zonas de conforto. Tal movimento, que implica
desestabilizacdo e reacomodacado, ressignificacdo de nog¢des enraizadas, é um
caminho produtivo para amplia os repertérios dos estudantes, uma vez que pode
sinalizar caminhos alternativos para pensar a linguagem no mundo.?’

Na introducdo, busquei apresentar as motivagées que deram origem a este
estudo e introduzi algumas ideias centrais que serédo o sulear®? deste trabalho. Com
o intuito de delinear meu escopo tedrico, pretendo, em um primeiro momento, propor
uma reflexdo sobre portunhol. Para isso, tenciono apresentar esse fenbmeno em
suas diversas manifestacoes, isto €, no contexto literario, nas fronteiras brasileiras,
na midia e no contexto de aprendizagem. Em seguida, introduzo o leitor numa
discussédo acerca de conceitos forjados na perspectiva do monolinguismo e que
estdo amplamente difundidos e calcificados ndo s6 nos estudos da linguagem, mas
também no imaginario discursivo dos falantes. Para tanto, descrevo a nogdo de
interlingua, seguida de uma reflexdo sobre as nogbes de code-switching, code-
mixing e code-meshing. Na sequéncia, apresento a concepg¢ao de lingua que orienta
este trabalho e, finalmente, discuto um fendmeno inerente a qualquer falante e que
tem, atualmente, ocupado um lugar de prestigio nos estudos da linguagem, praticas

translingues.

31 Na tentativa de exemplificar, de forma simples, uma perspectiva de desestabilizacdo da ideia
tradicional de linguagem, sugiro assistir ao video da “lingua Silbo” (disponivel em
https://www.youtube.com/watch?v=TfGwFM9-wFk&{=69s ). A partir dessa ilustragdo, o docente pode,
por exemplo, propor uma atividade.

327 ideia de Sulear corporifica um projeto ideolégico que problematiza o termo nortear (norte: acima,
superior; sul: abaixo, inferior), dando visibilidade a otica do sul em oposigdo a logica eurocéntrica
dominante em que o Norte aparece como referéncia universal. O termo ja aparece na obra
“Pedagogia da Esperanca”, de Paulo Freire, e ganha eco nos trabalhos de Walter Mignolo.
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CAPITULO 3

EPISTEMOLOGIAS E PORTUNHOL: “HAY TODA UMA HISTORIA POR
DETRAS”

Nas ultimas décadas, hispanistas brasileiros (ABRANTES (2012), STURZA
(2019), MOTA (2014), ZOLIN-VESZ (2014) MELO (2018), FRIGO (2006),
FERNANDES e SALGADO (2019; 2020) assumiram, por diferentes oticas, diversas
percepcdes sobre o fendbmeno portunhol. Nesse sentido, considerando que este
trabalho assume lentes autoetnograficas, o intuito deste capitulo é visitar esses
entendimentos sobre esse fenbmeno para, entdo, ancorar a proposta que trago a

frente.

Figura 4: meme expectativa x realidade

-
&

Fonte: Disponivel https:/twitter.com/brunosouzasc/status/1296873566407995393 Acesso em 15 de
dezembro de 2022

3.1 PORTUNHOL (OU PORTUNHOQIS)?

De acordo com Celada (2002), o “termo” portunhol funciona como espécie de
‘curinga” que circula e se desloca por diferentes espacgos e, por isso, se refere a
uma pluralidade de objetos. Com relac&o a essa diversidade, a autora menciona que

o fenébmeno portunhol-

Designa a lingua de mistura - entre espanhol e portugués - nas diversas
fronteiras do Brasil com os paises hispano-americanos. Por isso, "portunhol”
pode designar tanto a lingua dos hispano-falantes que moram neste pais (a
qual alguns ddo o nome de "espagués" quanto aquela produzida pela
relativa audacia dos veranistas argentinos nas praias brasileiras ou, ainda,


https://twitter.com/brunosouzasc/status/1296873566407995393
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pela boa disposicdo dos anfitribes que ai os recebem. Pode designar
também a modalidade com a qual os brasileiros "ddo um jeito" de
comunicar-se com os hispano-falantes dentro ou fora do Brasil. Com
frequéncia, o termo é utilizado ainda pelo préprio aprendiz para referir-se a
lingua que vai produzindo ao longo de seu processo de aprendizado
(CELADA, 2002, p. 44-45).
Assim, embora fuja aos objetivos deste trabalho discutir exaustivamente cada
uma dessas oticas, acredito que seja importante apresenta-las, ainda que de forma
introdutoria. Por esse motivo, nesta secdo, reuno alguns dos estudos que buscam

compreender a materializagdo de portunholP® em diferentes contextos:

1. Portunhol como a Lingua étnica de falantes de comunidades
fronteiricas (STURZA, 2019).

2. Portunhol Selvagem (ABRANTES, 2012).
Portunhol na midia (MOTA, 2014).
Portunhol em contexto formal de aprendizagem de lingua (ZOLIN-
VESZ, 2014; MELO, 2018; FRIGO, 2006; FERNANDES e SALGADO,
2019).

3.1.1 Portunhol como lingua étnica

Como nos aponta Sturza (2019), embora a nogao de Portunhol nos remeta a
ideia de contato entre o portugués e o espanhol, as materializagdes desse fendbmeno
nos diversos contextos possuem nuances que as tornam particularidades. Por esse
angulo, a autora pondera que a nogéo de Portunhol como lingua étnica de falantes
de comunidades fronteirigas da regido norte do Uruguai com o extremo sul do Brasil
—Portunhol Uruguaio ou Fronterizo/Portugués del Uruguay — implica uma relagéo
simbodlica, marcada por um significado histérico e politico circunscrito a:

Uma comunidade linguistica que usa o portugués e/ou espanhol como
linguas maternas e/ ou segundas, e sobretudo, porque traz inscrita uma
relagéo identitaria com seus falantes, que a eleva a categoria simbdlica de

pertencimento a fronteira e, em certa medida, a um patriménio cultural
regional (STURZA, 2019, p. 109).

33No que tange a grafia do termo portunhol, argumento que, neste capitulo, reproduzirei a opgao
estilistica de cada autor.
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Nessa perspectiva, Sturza (2019) argumenta que o universo simbdlico do
Portunhol engloba ndo s6 o seu valor cultural e identitario enquanto lingua, mas
também o reconhecimento social e politico de uma comunidade de fala. Essa lingua
que surge a partir da fusdo dos codigos de prestigio, o portugués e o espanhol, na
opinido da pesquisadora, constituem as linguas de heranga de muitas familias, na
regido do norte do Uruguai. Dessa forma, o posicionamento assumido por Sturza
(2019) evidencia que falar Portunhol ndo € apenas reivindicar um co6digo, mas um

lugar/um territorio.

3.1.2 Portunhol Selvagem

Me encanta escribir em portunhol selvagem: is diferent.
Douglas Diegues

Segundo Abrantes (2012), o Portunhol Selvagem pode ser compreendido
como uma lingua literaria, criada pelo poeta brasileiro-paraguaio Douglas Diegues.
Essa lingua, de acordo com a autora, ao burlar os estatutos oficiais das linguas
nacionais, o portugués e o espanhol, se constitui como um “projeto artistico-literario”.

No que tange a sua materialidade, Abrantes (2012) pontua que o Portunhol
Selvagem é uma lingua nova e enriquecida e “se desenvolve na subversdo das
linguas maiores, escapando, assim, de um sistema dominante e da suposta
literariedade conferida as linguas oficiais” (ABRANTES, 2012, p.2). Sobre essa

visao, a pesquisadora comenta que:

a partir da invengao do Portunhol Selvagem o que se tenta ndo é reproduzir
um falar, mas tomar as duas linguas para (re) cria-las, desconstruindo
algumas normas — mas ndo a sintaxe —, jogando com as (co)incidéncias e
dissidéncias que ha entre vocabulos e expressdes dessas linguas-irmas,
além de acrescentar termos em guarani e ocasionalmente em inglés,
francés, italiano ou, ainda, linguas indigenas (ABRANTES, 2012, p.3).

Abrantes (2012) explica que o Portunhol Selvagem renega o canone literario
ao propor uma linguagem nova e nao consagrada. Ao mesmo tempo, a medida em
que age como uma lingua de tradugdo de importante autores, langca mao desse
mesmo canone para tentar adquirir capital literario.

Entendo, com base no que argumenta a autora, que o Portunhol Selvagem
produz novas realidades, através de praticas contra-hegeménicas que, ao
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transgredirem os pressupostos monolingues, desalojam ideologias enraizadas e

fazem emergir vozes apagadas pelas relagbes de poder socialmente estabelecidas.

3.1.3 Portunhol na midia

A midia de forma geral langa m&o de estratégias que buscam envolver o
expectador, o potencial consumidor. Dessa forma, a nogédo de “portunhol na midia”
defendida por Mota (2014) nos remete a uma espécie de lingua enunciada na fala
de personagens de quadrinhos, programas humoristicos e em blogs de internet,
entre outros, que confere a essa “mistura” de portugués e espanhol determinado
“tom engracado” (MOTA, 2014).

Essa pratica a que Mota (2014) se refere esta presente ainda em
publicidades, programas de televisdo e novelas, locais nos quais a utilizagdo desse

recurso explora o “imaginario linguistico dos falantes™:

Uma concepgédo de portunhol que o identifica como uma lingua a qual exige,
tomando como base o sistema gramatical do portugués, apenas algumas
substituicbes generalizadas ou alteragdes morfoldgicas aleatérias para que
possa ser praticada. Para falar portunhol, basta “parecer” estar falando em
espanhol (MOTA, 2014, p.23).

Compreendo que esse trago de humor que a autora defende encontra eco,
sobretudo, nas premissas engessadas do monolinguismo, cujos pressupostos
partem de uma nogao estatica e rigida de lingua. Por esse viés, as praticas que sao
entendidas como desviantes, diferentes, foras do padréo, sdo estigmatizadas e se
tornam engragadas. Essa visdo, argumento, € sustentada, sobretudo, pelas relagdes

de poder socialmente incutidas em nossas interagoes.

3.1.4 Portunhol como pratica em contexto de aprendizagem formal de

aprendizagem

Apresentar a nogdo de portunhol no contexto formal brasileiro de
aprendizagem ndo é nem de longe uma das tarefas mais dificeis. Isso porque as
reflexdes que s&o propostas acerca dessa pratica em artigos cientificos, teses e
dissertagdes brasileiras sdo abundantes e parecem sempre convergir para uma ideia

mumificada na educacao linguistica brasileira: a nogéao de “erro”.
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Em oposicdo a essa nogdo, em um texto inédito na area de espanhol,
publicado no ano de 2014, em um dos peridédicos de maior impacto no escopo da
linguistica aplicada no Brasil, Zolin-Vesz (2014), com base em textos escritos em
contexto formal de aprendizagem, advoga por uma compreensao do portunhol como
uma pratica criativa e dinamica. O autor defende um entendimento de portunhol
como translingua, isto €, uma pratica de movimento e incorporagdo de valores e
criacdo de sentidos que se encontra na fronteira, estabelecida pelo monolingusimo,
entre o portugués e o espanhol,

Tal percepgéao, desafiadora das ideologias puristas e, portanto, inédita no que
diz respeito as discussdes tecidas acerca da pratica de portunhol no Brasil, afasta-se
de uma visdo monolingue para propor uma compreensao alternativa acerca do
portunhol em contexto formal de aprendizagem, deslocando, assim, o olhar de néo
progressdo e interlingua para a nogdo de movimentos em dire¢cdo a “criagdo de

sentidos”.

3.2 INTERLINGUA

No contexto de aprendizagem de linguas, a nogéo de interlingua ainda ocupa
um lugar de evidéncia no marco tedrico da Linguistica Aplicada. De acordo com
Baralo (2004), esse conceito comega a ganhar contorno nos anos de 1960,
paralelamente ao desenvolvimento dos estudos da linguistica contrastiva34. O termo
interlingua aparece pela primeira vez em 1969, em um texto escrito por Harry
Selinker e intitulado “Language transfer”. No entanto, como aponta Pavon (2009), o
ano de 1972 € o marco para os estudos de interlingua, ja que € neste ano que
Selinker refina suas concepgdes e publica um artigo no peridédico International
Review of Applied Linguistics in Language Teaching, desenvolvendo ideias
elaboradas por Uriel Weinreich e Pit Corder.

Em seus primeiros debates sobre “interlingua”, Selinker postula a existéncia
de uma estrutura latente da linguagem responsavel pela aquisicdo da lingua
materna (LM) e que pode orientar, em alguns adultos, a aquisi¢do da segunda lingua

(L2). O autor argumenta, ainda, a respeito de uma estrutura psicologica latente que

34 Entendo que discutir esse modelo de aprendizagem foge ao escopo do nosso trabalho.

Portanto, para uma compreensdo aprofundada sobre os estudos da linguistica contrastiva,
recomendo a leitura de “Linguistics across cultures” (Robert Lado, 1957).
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€ acionada durante o processo de aquisicdo de uma segunda lingua. Para o
linguista, embora essa estrutura seja responsavel pela compreensao e elaboragao
de materialidade linguistica, as elocugbes produzidas por um adulto durante o
processo de aquisigdo nao coincidem com as estruturas de sua lingua materna e, da
mesma forma, ndo pertencem a lingua que esta sendo aprendida. Esses postulados,
naquele momento, orientaram a consolidagdo de um pensamento de que a
interlingua é a lingua dos falantes ndo nativos, uma espécie de limbo, um caminho
intermediario entre a lingua 1 (L1) e a lingua (L2), no qual aprendizes de linguas
estrangeiras se encontram. A esse respeito, Selinker nos postula que:

O conjunto de elocugbes que a maioria dos aprendizes de uma L2 produz,
na tentativa de expressar os mesmos significados, ndo é idéntico aquele
hipoteticamente correspondente a produgdo de um falante nativo da lingua
objeto. Uma vez que esses conjuntos de elocugdes ndo sao idénticos, ao
formularmos os principios relevantes para uma teoria de aprendizagem de
segunda lingua, baseados na observacdo do produto na tentativa do
aprendiz em alcangar as normas da lingua objeto, estaremos
completamente justificados em hipostenizar, talvez sejamos até mesmo
forcados a hipotetizar, a existéncia de um sistema linguistico isolado. A esse
sistema linguistico daremos o nome de interlingua **(SELINKER, 1972, p.
214)%,

Ao assumir a existéncia de uma estrutura psicoldgica latente, Selinker (1972)
introduz o conceito de fossilizag&o, cujas premissas apontam para uma tendéncia de
o falante conservar determinadas regras, ou seja, determinados itens linguisticos e
subsistemas que pertencem a sua lingua materna. Para explicar esse fendbmeno,
que ocorre na interlingua do falante, o pesquisador propds cinco processos
psicolinguisticos centrais que podem ser identificados a partir de analise de trés
conjuntos de produgdes observaveis dos sujeitos em aprendizagem, a saber, (i) as
elocugbes de falantes em sua lingua materna, (ii) as elocug¢des de falantes em sua
interlingua e (iii) as elocug¢des equivalentes dos falantes nativos da lingua que esta

sendo aprendida. Com base, entdo, no exame dessas trés formas de produgao

3No original: This sets of utterances for most learners of a second language is not identical to the
hypothesized corresponding set of utterances which would have been produced by a native speaker
of the TL ha he attempted to express the same meaning as a learner. Since we can observe that
these two sets of utterances are not identical, then in the making of constructs relevant theory of
second-language learning, one would be completely justified in hypothesizing, perhaps even
compelled to hypothesize, the existence of a separate linguistic system based on the observable
output which results from a learner’s attempted production of a TL norm. This linguistic system we will
call interlanguage (IL).

36Todas as traducgdes deste trabalho sdo de minha responsabilidade.
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linguistica, o SELINKER (1972) demonstra que é possivel identificar os seguintes
processos:

a) Transferéncia linguistica: Os elementos fossilizados derivam da lingua materna.
Um exemplo desse processo sao as traducdes literais.

b) Transferéncia de instrugao: Os elementos fossilizaveis sédo frutos da influéncia
exercida pelo material didatico e pelos processos metodologicos.

c) Estratégias de aprendizagem da L2: Os elementos fossilizaveis advém de uma
simplificacdo do sistema da lingua estrangeira.

d) Estratégias de comunicagdao na segunda lingua: Os elementos fossilizaveis
surgem a partir de mecanismos desenvolvidos pelos falantes para suprir suas
insuficiéncias para a comunicacao.

e) Supergeneralizagdo do material linguistico da lingua alvo: Os elementos
fossilizaveis surgem a partir de generalizagdes das regras da lingua alvo, aplicando-
as arbitrariamente.

Para Selinker (1972), portanto, os cinco processos acima influenciam na
aprendizagem de uma lingua estrangeira a medida que o falante insiste na produgéo
de determinados construtos durante a construgdo de seu conhecimento linguistico
na lingua objeto. Atualmente, com os avangos dos estudos em Linguistica Aplicada
sobre a aprendizagem de linguas, o modelo proposto por Selinker (1972) tem sido
revisitado por diversos autores e, como apontarei mais adiante, parece nio se
sustentar.

Em estudos mais recentes, Baralo (2004) afirma que a “a interlingua € o
sistema linguistico cognitivo, especifico de uma lingua ndo materna, ou seja, aquilo
que possui um falante ndo nativo” (BARALO, 2004, p. 369). A autora chama a
atengdo para o fato de que o fenébmeno da interlingua constitui um mecanismo
criativo e processual, marcado pela aquisicdo de novas estruturas e de novo
vocabulario.

Em seu texto intitulado “La interlengua del hablante no nativo”, Baralo (2004)
define que o objetivo dos estudos sobre interlingua € compreender o que ocorre na
mente do falante tanto na recep¢do quanto na produgdo de dados linguisticos. Para
tanto, no escopo dos estudos mentalistas, a pesquisadora sugere trés processos
que agem durante a construgcédo dos dados interlinguisticos: (i) o input — responsavel
pela selecdo, ordenagédo e sistematizagdo dos dados exteriores ao falante; (ii) o
intake — responsavel pela incorporagao dos novos dados ao sistema e o output —
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responsavel pela compreenséo e expressao das ideias do falante na lingua meta.

Sobre essa perspectiva, Baralo (2004) afirma que:

As caracteristicas fundamentais do conceito de interlingua estéo relacionadas com
sua especificidade, sua sistematicidade e seu carater transitério. Podemos defini-
la como um sistema independente de conhecimento do aprendiz de uma L2 ou
uma lingua LE. Esse sistema linguistico interiorizado evolui se tornando cada vez
mais complexo. O aprendiz possui intuicbes préprias desse sistema, que é
diferente do sistema da lingua materna (ainda que se encontre nele algumas
pistas) e da lingua objeto. Também ndo pode ser considerado como uma mescla
de um e de outro, j& que possui suas préprias regras: cada aprendiz ou grupo de
aprendizes possuem, em um estagio de sua aprendizagem, um sistema
especifico’” (BARALO, 2004, p. 373).

Nessa concepgéo, a interlingua é um sistema complexo que tem suas origens
nas hipéteses que o aprendiz realiza sobre do funcionamento do sistema linguistico
da lingua estrangeira. Dai dizer que a interlingua é um produto individual que
contém suas proprias regras, que apontam para a tentativa de construgdo de uma
competéncia linguistica nativa. A autora menciona que esse sistema é transitério e
evolui, partindo de niveis mais simples e alcangando niveis mais complexos.

Nessa mesma perspectiva de compreensao da interlingua como um sistema
composto por uma sucessao de etapas, Durdo (2007) defende a existéncia de um
continuum linguistico entre a lingua materna e a lingua estrangeira. Com o intuito de
tornar sua proposta mais compreensivel, a autora sugere uma metafora para
exemplificar o processo de construgdo da interlingua. Segundo ela, em uma
passarela cada extremidade representa uma ponta do continuum, onde, de um lado,
esta a lingua materna e potencialmente outras que o falante ja tenha adquirido e, do
outro, a lingua estrangeira. Assim, a proposta de aprendizagem de lingua
estrangeira consiste em partir de um extremo em dire¢cdo ao outro. Nessa o6tica mais
contemporanea, 0 sucesso na aquisicdo da lingua esta condicionado ao tempo de
exposicao, a superacao de obstaculos e a transposicao das barreiras — as etapas de

aquisicao.

3"No original: Los rasgos fundamentales del concepto de IL estan relacionados con su especificidad,
su sistematicidad y su caracter transitorio. Podemos definirla como un sistema independiente de
conocimiento del aprendiente de una L2 o una LE. Este sistema linguistico interiorizado evoluciona
tornandose cada vez mas complejo. El aprendiente posee intuiciones propias de este sistema, que es
diferente del de la LM (aunque se encuentren en él algunas huellas) y del de la LO; tampoco puede
ser considerado como una mezcla de uno y otro, ya que contiene reglas que le son propias; cada
aprendiente o grupo de aprendientes posee, en un estadio de su aprendizaje, un sistema especifico
(BARALO, 2004, p. 373).
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Na tentativa de argumentar sobre os processos que subjazem ao fendbmeno
da interlingua, Durdo (2007) propde ainda a metafora do guarda-roupa. Nesse
pensamento, ao adquirirmos novas pegas de roupas, nos deparamos com algumas
questdes como: com quais eu posso combinar as pegas que eu ja possuo? E quais
eu posso doar, excluir?

Analogamente, a autora assume que essas decisbes cotidianas,
metaforicamente, também fazem parte do processo de aprendizagem de uma lingua
estrangeira, isto é, os dois extremos do continuum s&o representados pelos guarda-
roupas dos aprendizes. Nesse olhar, a ideia central dessa metafora reside no
principio de que a insergdo de novas pegas pode, consequentemente, gerar o
desequilibrio daquele espacgo. Partindo, portanto, do preceito de que as linguas s&o
entidades estaveis e consolidadas, Durdo (2007) sustenta que insergdo de um novo
elemento no sistema pode provocar sua desestabilizagdo. Logo, a interiorizacédo de
um componente na interlingua no aprendiz produz um desordenamento, que podera
ser harmonizado através da reestabilizacdo das formas que compdem o sistema.

Essa otica estruturalista concebe, portanto, as relagbes de linguagem a partir
de sistemas autbnomos, estaveis e prevé que a relagdo entre os codigos pode gerar
‘problemas” para o falante. Esse olhar segregacionista e caracteristicamente
orientado por uma lente do século passado, como veremos a seguir, ainda
atualmente, tem silenciado corpos, através da frutificagcdo de trabalhos de mestrado
e doutorado.

A perspectiva que apresentei nessa segdo, a meu ver, ancorar-se nas
premissas de que o falante € um sujeito que, mecanicamente, deposita em seu
cérebro um conjunto de estruturas linguisticas que devem operar de forma isolada,
uma vez que os contatos dessas estruturas sdo compreendidos como déficits ou

incompletudes — visdo que discutiremos na préxima subsecéo.

3.2.1 Portunhol como interlingua

A palavra portunhol esta amplamente difundida no senso comum. Sob essas
lentes, o fendmeno portunhol, constantemente associado a nog¢ao de erro, parece
evidenciar a insuficiéncia ou a incapacidade de produc¢ao linguistica do falante. No
contexto de aprendizagem de lingua espanhola no Brasil, Zolin-Vesz (2014) explica
que essa percepgao € legitimada sob argumentos de que falar portunhol na sala de
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aula é sindnimo de falar errado ou falar mal. O autor parte das discussdes tecidas
por Mota (2012) e evidencia que:

Segundo essa perspectiva, dessa “mistura” entre o portugués e o espanhol
nasce uma interlingua, resultado das interferéncias do portugués no
aprendizado de lingua espanhola. Considerando que a aquisi¢do de uma
lingua estrangeira se da pela sucessé&o de estagios até atingir um resultado,
essa interlingua, partindo do portugués em direcdo ao espanhol, seria um
desses estagios que, nessa linha deveria ser transitério. Dai o portunhol ser
considerado muitas vezes de forma negativa, pois, além de ser associado
ao erro e a insuficiéncia, também sugere a ndo progressao do aprendiz em
direcdo ao dominio proficiente de lingua espanhola (ZOLIN-VESZ, 2014,
p.322).

Assim, assumindo o posicionamento de Zolin-Vesz (2014), pretendo, nessa
subsec¢ao, demonstrar que esse imaginario brasileiro que concebe o portunhol como
um fendbmeno negativo encontra suas raizes, sobretudo, nos estudos de interlingua.

No Brasil, diversos pesquisadores (BARBIERI DURAO, 1999; ALVAREZ,
2002; CELADA, 2002;) assumem em seus trabalhos que a proximidade existente
entre o portugués e o espanhol contribuiu para a construgdo do “mito da facilidade”.
A respeito disso, Celada (2002) apropria-se dos estudos de Orlandi (1988) para
discutir o que denomina “ilusdo de transparéncia”. De acordo com a autora, esse
conceito esta calcado em uma maxima dos estudos dos discursos, a saber, “a ilusao
da realidade do pensamento”. Sobre essa nogao, Celada (2002) comenta que:

O que faz com que o falante se sinta origem e dono de seu dizer é a ilusdo de
que seu pensamento se refere ao mundo e de que a linguagem, ao reproduzir —
quase calcar — o fio do pensamento, consegue expressar esse mundo. O
funcionamento dessa iluséo produz o “efeito de exterioridade” da lingua, pois esta
se apresenta, para o sujeito, como exterior. E possivel atribuir isso, com base nas
reflexdes de Lemos, ao efeito que a lingua exerce sobre o sujeito ou, melhor
ainda, a constituicdo do sujeito como efeito dessa lingua. Considerando as
elaboragdes que Melmann faz a luz dos estudos da psicanalise, segundo os quais
a lingua materna autoriza o locutor a falar como mestre (cf.1192, p. 16), o saber
que acabamos de designar seria efeito do exercicio de tal maestria. Entretanto,
segundo observagdes que o proprio autor faz com relagdo ao sujeito bilingue, a
lingua estrangeira vale como lingua do escravo (CELADA, 2002, p. 39-40).

Compreendo, desse modo, que em sua defesa a pesquisadora parte do
pressuposto de que o funcionamento da “ilusdo de transparéncia” implica um
distanciamento entre falante e lingua estrangeira. Isso se torna mais evidente se
assumirmos a nogao de escravizagao linguistica defendida no fragmento acima. Tal
ponto de vista atribui ao falante nativo uma competéncia que o permite agir com

autoridade em relagcdo ao funcionamento do sistema de sua lingua materna. Nesse
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sentido, alternativamente, falantes bilingues sdo circunscritos a uma posicédo de
subalternidade, em que a relagdo entre “sistema — expressdao do pensamento —
mundo” é exterior ao sujeito e, portanto, o falante ndo nativo age como um
“forasteiro” na lingua estrangeira.

Na perspectiva de Celada (2002), dessa interpretagdo decorre o pensamento
de que o “o mito da facilidade” incita o excesso de confianga no funcionamento da
cultura estrangeira e, por conseguinte, durante o processo de aprendizagem, apaga-
se uma regra de grande impacto na aprendizagem de linguas, ou seja, a existéncia
de discrepéncias linguisticas. Consequentemente, um dos efeitos dessa
“apropriacdo esponténea” é justamente o foco deste trabalho, portunhol, uma “lingua
especialmente famosa e conhecida no Brasil” (CELADA, 2002, p.42).

Em sua tese de doutoramento, desenvolvida na Universidade Estadual de
Campinas, Maria Teresa Celada buscou compreender a relagdo histérica que o
brasileiro estabeleceu com a lingua espanhola. Para tanto, a autora parte do
principio de que portunhol € uma manifestagdo do espanhol imaginario — uma lingua
fantastica, projetada pela fantasia do brasileiro e que pode ser metonimicamente
descrita pela sequéncia: “espanhol — lingua parecida — lingua facil”.

A respeito dessa suposta proximidade entre o portugués e o espanhol, que
alimenta a discussao de uma falsa facilidade, diversos estudos tém discutido o papel
da lingua portuguesa na aquisicdo do espanhol. Para este trabalho, entre os
argumentos mais significativos que ocupam o cenario de pesquisa no Brasil,
encontram-se as nog¢des de associacéo e interferéncia®.

De acordo com Melo (2018), durante o processo de aprendizagem de uma
lingua estrangeira, opera a maxima da indissociabilidade, ou seja, lingua meta e
lingua materna dos falantes s&o indissociaveis. Assim, em um estudo que deu
origem a sua dissertacdo de mestrado sobre a aprendizagem de espanhol por
brasileiros, a autora defende que para que possam se expressar corretamente na

lingua desejada — sobretudo nos estagios iniciais de aprendizagem — os aprendizes

38De acordo com Durdo (1999), a interferéncia é considerada um fator negativo durante a
aprendizagem, uma vez que estd associada a constancia de erros que aparecem na interlingua dos
falantes. Nesse sentido, a autora aponta que o termo “transferéncia” tem sido utilizado para designar
transferéncias positivas, produtivas. Entendo, no entanto, que ambas as nogbes partem de uma
compreensao de lingua como cédigo e, por isso, perpetuam o apagamento dos agenciamentos dos
corpos e da mobilidade social. Assim, esta tese afasta-se, radicalmente, dessas nogdes e advoga,
por conseguinte, por novas compreensoes.
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realizam um processo de associagdo em que a lingua materna é a fonte de
referéncia para a produgao linguistica na lingua estrangeira.

No que diz respeito ao falante brasileiro estudante de espanhol, a
pesquisadora expde que as proximidades estrutural e lexical facilitam, inicialmente,
um elevado grau de intercompreensao, o que, a seu ver, da lugar a portunhol. Dessa
forma, nos estagios iniciais, os aprendizes brasileiros encontram certa “facilidade®®”
que vai sendo desmitificada a medida em que entram em contato com a lingua
espanhola, ja que percebem que os dois sistemas possuem caracteristicas
particulares.

Entre as especificidades de dificil compreensdo do sistema linguistico do
espanhol para aprendizes brasileiros, Melo (2018) aponta a colocagdo dos
pronomes pessoais atonos, o uso do artigo juntamente com os pronomes
possessivos e os falsos cognatos. Sua abordagem, ao que me parece, reverbera
esse olhar de lingua enquanto estrutura e ndo da conta de captar, por exemplo, as
dindmicas sociais que gravitam em torno das praticas de linguagem que sempre
ocorrem de forma situada.

Sob o argumento de que a proximidade e as diferengas que constituem esses
dois sistemas s&o fatores determinantes na aquisicdo de espanhol, Melo (2018)
insiste que o processo de aprendizagem de espanhol por brasileiros pode ser mais
dificultoso, uma vez que na tentativa de se comunicar o aprendiz brasileiro mescla
as linguas portuguesa e espanhola e acaba nao produzindo nem uma nem outra.
Nessa diregdo, assumindo a ideia de mescla, a investigadora afirma que “o
portunhol é um tipo de dialeto hibrido, que representa uma fase na evolugao da
lingua estrangeira, tendo, nesse caso, o espanhol como lingua meta” (MELO, 2018,
p. 54).

A respeito desse processo de desenvolvimento linguistico, a investigadora
conclui que se trata de uma interlingua, isto é, “a fala dos aprendizes de lingua

estrangeira que representa a lingua em desenvolvimento e na que se advertem

39Acredito que as ideias de proximidade e facilidade tém sido elementos-chave para atribuir ao
portunhol um carater negativo. Essa percepgcdo reverbera, claramente, uma compreensao
estruturalista daquilo que se convencionou denominar lingua. Assim, por um prisma confortavel e
preguicoso, os movimentos de engajamento no processo de aprendizagem e, consequente, as
complexas praticas de linguagem de estudantes brasileiros de espanhol s&o, arbitrariamente,
apagadas e, assim, simplificadas sob a nogédo de portunhol. Certamente, precisamos nos afastar
dessas ideias que, pensadas no século passado, reproduzem ideologias segregacionistas que nao
mais condizem com esses tempos.
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equivocos cometidos” (MELO, 2018, p.55). Por fim, o olhar de Melo (2018) sobre a
aquisicao de espanhol por brasileiros revela, ainda, que a elevada proximidade entre
essas linguas dificulta, por parte dos aprendizes, uma compreensao de que é
necessario “considerar seriamente a lingua espanhola”, o que parece estar
associado ao processo de fossilizagao.

Nessa mesma linha de raciocinio, Frigo (2006), em sua dissertagdo de
mestrado sobre a aprendizagem de lingua espanhola por falantes brasileiros,
argumenta que a proximidade interlinguistica existente entre portugués e espanhol
pode afetar a aprendizagem de espanhol, uma vez que esse fator aumenta o risco
de interferéncia, o que constitui uma barreira para que o aluno alcance um nivel de
exceléncia, isto é, uma proficiéncia proxima ao ideal linguistico apregoado pelo
monolinguismo, o falante nativo.

De acordo com a autora, em um curto prazo de tempo os alunos néao
conseguem “separar’ as duas linguas e n&o percebem quando comentem
equivocos, ja que acreditam estar falando um bom espanhol. Frigo (2006) ecoa as
palavras de Carmolinga (1991) ao sustentar que um adulto que estuda uma LE n&o
consegue desaprender a sua lingua materna e essa, por sua vez, sempre estara
presente interferindo como um elemento facilitador ou dificultador na aprendizagem
de uma lingua estrangeira — seja de forma consciente ou inconsciente.

Nesse sentido, a pesquisadora, alinhando-se aos pressupostos acerca da
nocgao de interlingua proposto por Selinker (1972), desenvolve suas ideias a partir na
nogéo de erro, ou seja, “incorregdes propriamente ditas a partir da gramaticalidade
da LE ou [...] descuidos e desatenc&o no registro, como os erros esporadicos que
podem aparecer na producdo até mesmo de um falante nativo” (FRIGO, 2006, p.
29). Para a autora, os erros sao produzidos pela interlingua dos aprendizes
brasileiros, “um sistema lexical particular em que sdo combinados lemas e lexemas

das suas linguas” (FRIGO, 2006, p.1) ou, dito de outra forma, portunhol.

3.3 CODE-SWITCHING (ALTERNANCIA DE CODIGOS)

E inegavel que os estudos sociolinguisticos tragaram uma longa trajetéria a
partir de seus primeiros trabalhos. Desde entdo, inumeros pesquisadores voltaram
sua atencido para uma multiplicidade de contextos na tentativa de compreender as
relagdes que sao estabelecidas discursivamente.
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Mabule (2015) pontua que o fenbémeno do code-switching recebeu
consideravel atencdo de investigadores de todo o mundo, na tentativa de construgéo
de uma definicdo. O autor explica que essa nog¢édo, ainda hoje, produz controversos
questionamentos. Por isso, considerando o escopo desta pesquisa, me limitarei a
realizar apenas uma breve discussdo sobre o tema, partindo, para isso, de alguns
dos trabalhos mais reconhecidos na academia. N&o pretendo, portanto, esgotar essa
tematica.

De acordo com Porto (2007), é imprescindivel que uma discussao acerca do
code-switching passe, primeiramente, por uma reflexdo sobre a nogcédo de “code”.

Assim, em sua dissertagdao de mestrado, a autora argumenta que:

A nogao de codigo utilizada na Linguistica deriva da Teoria da Informagéo.
Um cédigo € um mecanismo que pareia dois grupos de sinais de modo néo-
ambiguo, reversivel e livre de contexto (cf. capitulo 3). Por exemplo, no

Cddigo Morse, a letra “s” é sempre representada por trés pontos,

independentemente de circunstancias particulares (independéncia do
contexto); “s” somente pode ser representada por trés pontos (ndo
ambiguidade); e trés pontos neste codigo serdo sempre entendidos como
“s” (reversibilidade). O Codigo Morse nao € o inventario de combinagdes de
pontos e linhas equivalentes a letras, mas a regra abstrata que relaciona as
letras a estas combinagbes (PORTO, 2007, p. 24-25).

Com isso, percebemos que a nog¢do de cddigo foi sistematicamente aplicada
a fala por tedricos da informagdo e que, no campo dos estudos da linguagem,
Jakobson, Fant e Halle (1952) realizaram uma releitura da dicotomia Saussuriana
languelparole em termos de codigo/mensagem.

Em um dos estudos mais reconhecidos no século passado, Ervin-Tripp (1964
apud PORTO, 2007, p. 25) argumenta que a no¢ao de “cddigo ou variedade consiste
em um grupo sistematico de sinais linguisticos que co-ocorrem em ambientes
definidos”. Nessa mesma perspectiva, Soares, Dornas, Costa e Salgado (2012)
ponderam que “para Jakobson (2008, p. 40), um cédigo pode ser entendido como a
juncao de todas as partes constituintes possiveis (frases, palavras, fonemas), como
unidades significativas, que se combinam para formarem enunciados especificos
(mensagens)’. Assim, os autores consideram que “a definicdo de cddigo esta

relacionada com a organizagdo sistematica*® de um conjunto de signos linguisticos

400 que se entendemos por “sistematico”, aqui, ndo esta relacionado com a visdo imanentista de
lingua enquanto sistema, defendida por Saussure (1916). A sistematicidade que assumimos esta
ligada a lingua contextualizada, enquanto um conjunto de formas que sofrem variagbes a partir de
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co-ocorrentes e contextualizados” (SOARES, DORNAS, COSTA e SALGADO, 2012,
p.6).

Embora diversos autores reconhecam a contribuicdo de estudos de Barkers
(1947) e Weinreich (1953), entre outros, para a elaboragdo do fendbmeno do code-
switching, Myers-Scotton (1993) aponta o texto de Blom e Gumperz (1972),
intitulado “Social meaning in linguistic structures”, como o trabalho pioneiro no que
tange a sistematizagdo desse fenémeno.

Em estudo, Blom e Gumperz (1972) propuseram duas categorizagdes para a
descricdo do fenbmeno do code-switching, a saber, code-switching situacional e
code-switching metaférico. No primeiro grupo, as alternancias sdo orientadas de
acordo com a situagao comunicativa na qual os falantes se encontram, enquanto na
segunda, as alternéncias s&o orientadas pelas escolhas dos tdpicos conversacionais
elegidos pelos falantes.

Posteriormente, nos estudos realizados por Gumperz (1982), o code-
switching foi definido como a “justaposi¢gao dentro do mesmo fragmento de fala de
passagens pertencentes a dois sistemas ou subsistemas gramaticais distintos*"”
(GUMPERZ, 1982, p. 59). De acordo com o autor, a alternancia de codigos no
contexto bilingue ndo ocorre de forma aleatéria e respeita restricbes contextuais. A

esse respeito, Soares, Dornas, Costa e Salgado (2012) discorrem que:

No entanto, é possivel afirmar que, ao longo do tempo e com o avango dos
estudos, percebeu-se que o fendmeno em questao, diferentemente do que
se pensava, ndo seria randdmico, i.e., uma simples troca de vocabulos ou
estruturas sintaticas, feita de maneira aleatéria. Pelo contrario, descobriram-
se a existéncia de elementos motivacionais discursivos e/ou de natureza
sécio-pragmatica na realizagdo dos enunciados hibridos. Isso quer dizer
que o CS pode ser utilizado em contextos sociais para a transmissido de
significados sutis — como identificagdo étnica e cultural, papéis/hierarquia
dos participantes da interacao, valores sociais e situacionais etc., — e ainda,
no contexto da educacdo bilingue como estratégias discursivas que
desempenham diferentes fungdes — tais como énfase, preenchimento
lexical, objetivagéo, endurecimento da mensagem etc. (SOARES, DORNAS,
COSTA E SALGADO, 2012, p.7).

fatores ndo apenas intralinguisticos, mas também sdcio-historico-culturais (SOARES, DORNAS,
COSTA e SALGADO, 2012, p.6).

4INo original “The juxtaposition within the same speech exchange of passages of speech belonging to
two different grammatical systems or subsystems” (GUMPERZ, 1982, p. 59).
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Por essa 6tica, o fendmeno do code-switching deixou de ser percebido como
construgdes de um “bilingue imperfeito” (WEINREICH, 1970 [1953]) para ser descrito
como um recurso comunicativo importante nas interagdes bilingues.

Ainda nos estudos sobre bilinguismo, Grosjean (1982) descreve que o
fenbmeno do code-switching se caracteriza pelo uso alterado de duas ou mais
linguas em um mesmo enunciado ou interagdo. O investigador argumenta que o
falante monolingue tem a possibilidade de transitar nas variantes que constituem
seu repertério e, assim, realizar escolhas que sdo, inconscientemente, determinadas
por fatores como o contexto social e o interlocutor. Assim, de forma similar, o
linguista explica que o falante bilingue dispde dos mesmos recursos, que sao
potencialmente expandidos quando seu interlocutor compartilha as mesmas linguas.

Na tentativa de construir um modelo tedrico conexo, Grosjean (1982) sustenta
que entre as principais motivagcbes para a ocorréncia do fendmeno do code-
switching estado: citar alguém, marcar identidade de grupo, transmitir sentimentos
como furia e intimidade, excluir alguém da conversa e especificar o interlocutor. Por
essa otica, o code-switching opera nao s6 numa perspectiva estrutural, mas também
pragmatica, ja que as escolhas que sao negociadas pelo bilingue produzem
impactos sociais na interacdo e, da mesma forma, oferecem recompensas
comunicativas para o falante.

Ainda na década de 1980, Shana Poplack também propde uma discussao
acerca da nocao de code-switching, calcada na ideia de niveis de competéncia do
falante. Em sua dissertagdo de mestrado, Porto (2006) propée uma leitura dos
postulados da autora e nos esclarece que na visdo da linguistica norte-americana,
esse fendbmeno pode ocorrer de trés formas distintas, o que esta condicionado ao
tamanho da sentenca e a posicdo das alternéncias nas sentencas, a saber, tag-
switching, code-switching intersentencial e code-switching intrasentencial.

Na primeira ocorréncia, tag-switching, ao enunciarem uma sentenga em uma
lingua, os falantes realizam insergdes minimas, como interjeicbes e expressdes
idiomaticas, que pertencem a outra lingua. Na segunda, code-switching
intersentencial, o falante dispde de uma habilidade linguistica avangada, uma vez
que esse tipo de produgao se caracteriza pela elaboracido de sentengas maiores,
que ocorrem, por exemplo, entre os turnos de falas. Por fim, na terceira, code-
switching intrasentencial, as alternancias produzidas pelos falantes ocorrem dentro

de uma mesma sentenca ou oragao.
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Outro estudo de grande impacto nos estudos sobre o fendmeno do code-
switching € o de Mozzillo (2009). A autora expde que todas as interagées em que os
falantes reconhecem que compartilham um par de linguas irdo emergir de
fendbmenos proprios do contexto bilingue. Dessa forma, ela explica que o code-

switching € comportamento proprio da conversagao bilingue e suas bases estéo

intimamente ligadas as preferéncias dos bilingues:

O code-switching ocorre em um contexto em que os falantes orientam sua
preferéncia por uma lingua de cada vez e durante o qual é possivel
identificar a lingua de base que vem sendo empregada na interagéo até o
momento em que ocorre a alternancia. Embora os bilingues que alternam
de lingua possam ser altamente proficientes em ambos os sistemas, néo é
necessario o equilibrio perfeito: também é possivel alternar no sentido que
estd sendo descrito quando se tem um conhecimento limitado de uma das
linguas (MOZZILLO, 2009, p. 186).

Mozzillo (2009) explica que o fenémeno do code-switching esta diretamente
relacionado as preferéncias e as competéncias divergentes dos participantes, uma
vez que este fenbmeno esta associado com a liberdade linguistica dos falantes e
configura, por conseguinte, um dispositivo empregado criativamente por falantes
bilingues:

Trata-se de uma estratégia de adaptacdo comunicativa altamente desejavel
e benéfica do ponto de vista pragmatico, constituindo um comportamento de
ativagdo-desativagdo de uma ou de outra lingua conforme os elementos
particulares a cada situagéo interativa (MOZZILLO, 2009, p. 186).

Nessa direcdo, com bases nas discussbes tecidas por Grosjean (1982),
Mozillo (2009) expande suas consideragdes ao afirmar que o fator motivacional, em
sentido mais amplo, do fendmeno do code-switching é o desejo — consciente ou n&o
— de “marcar o discurso seguindo a necessidade imediata de expressar a ideia da
maneira mais significativa” (MOZZILLO, 2009, p. 191). Dai dizer que esse fendbmeno
obedece a diversas motivagdes, entre as quais a autora aponta: disponibilidade de
memodria, solidariedade com o interlocutor, demonstracao de poder, lealdade a uma
cultura, estilisticas, sociolinguisticas e preferéncia pessoal por um dos dois idiomas.

Em consonancia com Garcia, Otheguy e Reid (2015), acredito que, embora
muitos autores apontem o carater dindmico e criativo do code-switching, essa forma
de perceber as interagbes bilingues endossa, indiscutivelmente, a figura do sujeito

bilingue como aquele que manipula dois cddigos linguisticos separados.
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Consequentemente, acredito que esse olhar, além de colocar os holofotes numa
nogcdo de lingua somente enquanto cdédigo, o que deixa de lado as relagbes
intersubjetivas que constantemente orientam nossas interagbes, ndo consegue
alcancar discussdes frutiferas para compreender as praticas de linguagem que

emergem atualmente em contextos cada vez mais complexos.

3.3.1 Portunhol como code-switching*? (alternancia de c6digo)

Os estudos sobre portunhol sao relativamente novos, se pensarmos na
trajetéria dos estudos da linguagem. No Brasil, esse fendbmeno tem sido abordado,
majoritariamente, ao longo das ultimas décadas, sob a perspectiva dos estudos de
interlingua — como ja apontei. Por isso, para esta tese, considerando o contexto de
sala de aula, dada a escassez e até mesmo a inexisténcia de trabalhos, ressalto a
dificuldade que encontrei para apresentar o fenbmeno portunhol sob outras dticas,
isto é, através das nogdes de code-switching, code-mixing, code-meshing e
translanguaging — perspectivas linguisticas que ainda discutirei nas préximas
secoes.

Vimos anteriormente que na literatura especializada sobre bilinguismo a
definicdo classica de code-switching aponta para “o uso alternado de dois ou mais
cédigos por individuos bilingues numa mesma interagdo conversacional (PORTO,
2007, p.1). Nesse sentido, Lemke e Ribeiro (2020), em um estudo realizado em uma
sala de aula de espanhol como lingua estrangeira, cujos repertorios linguisticos
incluem linguas de heranga como o polonés e o ucraniano, chamam a atengao para
a complexidade desse contexto, ja que ali se produz o encontro de diferentes
variedades de linguas que constituem os repertorios linguisticos dos falantes, ou
seja, os dialetos sociais ou regionais, os registros, os codigos profissionais e outras
variedades que sdo ativadas de acordo com as relagdes sociais contingencialmente
estabelecidas (LEMKE e RIBEIRO, 2020). Em vista disso, a sala de aula de
espanhol como lingua estrangeira pode ser compreendida como uma micro
comunidade de fala, pois nesse espaco diferentes sistemas linguisticos entram em

contato ininterruptamente.

42Neste trabalho, entendo que code-switching € um sinbnimo de alternancia de codigo.
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Lemke e Ribeiro (2020) assinalam que as alternancias ndo devem ser
percebidas como uma mistura agramatical de linguas n&o totalmente dominadas,
mas como uma habilidade de falantes bilingues, cujo objetivo € transmitir informagao
linguistica. Para os autores, essas agdes sociais sdo regidas por determinados
objetivos que sao corporificados em estratégias bilingues especificas, tais como as
propostas por Grosjean (1982). Assim, assumindo um olhar sistémico sobre a lingua,
no que tange ainda a motivacdo das alternéncias de cddigos, as pesquisadoras
defendem que competéncias linguisticas desiguais orientam alternancias distintas.

Esse olhar, mais uma vez, nos conduz a uma exaustiva reafirmacao de que
os estudos brasileiros sobre a aprendizagem de espanhol tém preconizado um olhar
de lingua como estrutura e produzido, como consequéncia, o apagamento das

multiplas realidades que constituem as interagdes bilingues.

3.4 CODE-MIXING (MESCLA DE CODIGO)

Ao iniciar uma discussao acerca da nogcao de code-mixing, preciso de, assim
como diversos autores, tomar o cuidado de mencionar que essa nogao, nos seios
dos estudos sobre bilinguismo e linguas de contato, ainda suscita muitas
problematizagdes e nao constitui, portanto, um terreno solido.

De acordo com Porto (2006), de forma geral, os estudos dos fenébmenos de
code-switchig e de code-mixing convergem para uma percepgdo que pode ser
compreendida como a “justaposi¢gado de codigos linguisticos dentro de uma mesma
interagdo conversacional” (PORTO, 2006, p. 36). No entanto, a autora elucida que
essas praticas linguisticas tém recebido diferentes classificagées, de acordo com a
orientacdo tedrica dos pesquisadores e com o tipo de descricdo pretendida, das
quais ela destaca as abordagens de bases sintatico-gramaticais e funcionais. A

respeito disso, a autora pontua que:

Uma parte dos pesquisadores em linguas em contato, em especial aqueles
que tém como objetivo desenvolver uma gramatica do code-switching,
reservam o termo code-mixing para a mistura de codigos dentro de um
mesmo enunciado, considerando code-swifching somente a alternéncia
entre codigos além dos limites da sentenga (cf. Singh, 1985; Bokamba,
1988; Berruto, 1997; Ritchie & Bathia, 2004). A razao para tal divisdo deve-
se ao fato que somente o code-mixing - ou code-switching intrasentencial -
requer a integragdo das regras morfossintaticas dos diferentes cédigos
envolvidos no discurso (PORTO, 2006, p. 36).
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Sob a dtica funcionalista, Porto (2007) argumenta que as nomenclaturas sao
diluidas e o roétulo code-switching é a unica tipologia empregada para a descri¢cao da
pratica de alternar codigos dentro ou fora dos limites da sentenca.

Nos trabalhos de Mozzillo de Moura (1997), o fenbmeno code-mixing esta
relacionado com a transferéncia de elementos ou de regras de uma lingua para
outra. A autora aponta que na mistura de codigos € possivel identificar a lingua base
da comunicagdo e que a segunda, a lingua subordinada, se adapta as regras da
primeira. Dessa forma, a autora propdée um esquema que representa a ocorréncia
de code-mixing. “/lingua A / (lingua A lingua B) / lingua A / (lingua B lingua A) /
lingua A /...” (MOZILLO de MOURA, 1997, p.93.)

Nas palavras da pesquisadora, essa estratégia propria de sujeitos bilingues
pode tanto indicar um “déficit de competéncia na lingua base quanto pode ser
apenas um codigo especifico que permite ao falante expressar atitudes, intengdes,
desempenhar papéis ou identificar-se com um grupo particular” (MOZZILLO, 1997,
p. 93).

Em trabalhos mais recentes, Mozzillo (2009) aponta que a mistura de codigo
€ um fenbmeno transitério e intermediario entre o code-switching e a fusdo de
letos*®. A pesquisadora expde ainda que nesse fendmeno € dificil determinar a
lingua base da conversao, pois a mescla passa ser o padrao da interagao.

Ainda nos estudos sobre o fendmeno code-mixing, Soares, Dornas, Costa e
Salgado (2012) explicam que “code-mixing € uma mistura de coédigos que ocorre
dentro de uma mesma sentenga e que resulta em algum tipo de alteragdo de uma
estrutura lexical” (SOARES, DORNAS, COSTA E SALGADO, 2012, p. 9). Assim, os
autores argumentam que os fendmenos code-switching e code-mixing podem
ocorrer simultaneamente em um mesmo enunciado, ja que a “ocorréncia de um n&o
exclui a possivel ocorréncia de outro” (SOARES, DORNAS, COSTA e SALGADO,
2012, p.9).

3.4.1 Portunhol como code-mixing (Portunhol como mescla de c6digo)

43por fusdo de letos entende-se uma variedade mesclada estabilizada, ocasionada pela mistura de
codigos, decorrente, por sua vez, da alternancia de codigos (MOZZILLO, 2009, p.186).
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Segundo Melo (2018), na tentativa de se comunicar na lingua desejada, “o
aprendiz de lingua estrangeira” mescla a sua lingua materna com a lingua em que
deseja interagir. Assim, para a autora, um brasileiro que estuda espanhol acaba n&o
falando nem portugués nem espanhol, produzindo, por conseguinte, uma mescla de
portugués e espanhol.

Em um estudo estruturalista em que discorre acerca de categorias
gramaticais como valores dos adjetivos e advérbios, a pesquisadora analisa as
ocorréncias de marcadores discursivos em sentengas nas quais se encontram
mesclas de portugués e espanhol. Como a maioria dos estudos brasileiros que ainda
apregoam o monolinguismo como a norma das interagdes bilingues, a estudiosa
assume que a proximidade entre as linguas portuguesa e espanhola é um algo que
contribui para a ideia de que estudantes brasileiros ndo compreendam que é
necessario, realmente, considerar seriamente a lingua espanhola. Logo, ancorando-
se também nas nogdes de interlingua e interferéncias, Melo (2018) defende que a
proximidade entre o portugués e o espanhol apresenta uma grande tendéncia de
ocorrerem interferéncias linguisticas. Nesse sentido, a autora afirma que portunhol
‘@ um tipo de dialeto hibrido, que representa uma fase na evolugédo da lingua
estrangeira, tendo, nesse caso, o espanhol como lingua meta” (MELO, 2018, p. 55).

Pelas lentes de Canagarajah (2013) e Garcia e Li Wei (2014), todas as
nogdes que discuti anteriormente seguem uma orientagdo monolingue e monolitica,
apontando, desse modo, para uma visao de lingua como um cdédigo estatico e
homogéneo. Da mesma maneira, essas formas de compreender as interagdes
linguisticas apregoam o sentido baseado na norma, o que acaba projetando
ideologias coloniais de linguagem que subalternizam as praticas de linguagem de
sujeitos moventes que, inseridos em contextos cada vez mais complexos, tém suas
identidades e subjetividades apagadas em prol da manutengdo da homogeneizagao
e do controle dos corpos.

Nesse sentido, nas proximas se¢des deste capitulo, me debrugo sobre aquilo
que acredito, buscando outra lente, menos opressora e mais pertinente para um
estudo em linguistica aplicada em tempos de complexidade, dinamicidade,

desterritorializagdo e movimento.
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3.5 CODEMESHING*

Nas secdes anteriores, apresentei alguns conceitos que, orientados por uma
visdo monolingue, compreendem a aprendizagem de linguas como aquisigdo de
sistemas homogéneos, estaveis e autdnomos. A vista disso, conforme nos sinaliza
Canagarajah (2013), ainda se sustenta a crenga de que uma comunicagao eficiente
deve estar pautada no uso de um mesmo cdédigo e de um conjunto de normas
compartilhadas, caracteristicamente associadas as producdes dos falantes nativos.

Em oposicédo a essa postura estatica e protecionista, o autor propde a nogéo
de codemesinhg como um olhar alternativo, na tentativa de compreender as praticas
de sujeitos bilingues. Para isso, ele analisa textos escritos em inglés e em arabe por
uma aluna de graduagdo e explica que mesh*® constroi estratégias comunicativas
criativas e transformativas que representam suas identidades e background.

Nessa logica, a nogcdo de codemeshing postula que as linguas formam um
sistema integrado de onde emergem praticas localmente negociadas nos diversos
espagos sociolinguisticos nos quais os falantes estdo inseridos. Canagarajah (2013)
entende que esse fenbmeno n&do obedece a regras bem delimitadas nos niveis
lexicais e sintaticos e, para além da estrutura, abarca a possibilidade de combinar

diversos modos de comunicagao e diversos sistemas simbdlicos, dai dizer que:

Codemeshing sugere um caminho produtivo. Esta nocdo oferece a
possibilidade de reunir os diferentes cédigos no mesmo texto em vez de
manté-los separados [...] como um processo a hog¢ao de codemeshing € um
modelo em que multilingues combinam diversos codigos para produzir voz,
como uma realizagédo das praticas translingues*® (CANAGARAJAH, 2013, p.
152).

A respeito dessa forma de conceber a linguagem, Zolin-Vesz (2015)
considera que ela contribui para “a conexado da nogao de lingua com mobilidade,

diversidade e heterogeneidade, além de remeter seu foco para praticas e processos,
em vez de produtos e formas” (ZOLIN-VESZ, 2015, p.57). Por essa razéo,

“Nas pesquisas realizadas ndo encontrei, ainda, em portugués, uma traducdo que atenda a ideia de
codemeshing proposta por Canagarajah (2013).

45De acordo com Oliveira (2018), o termo, como verbo, suscita uma agdo de entrelagamento
harmonico, de encaixe.

46No original: codemeshing suggests a way forward. It offers a possibility of bringing the different
codes within the same text rather than keeping them apart [...] such as a process of codemeshing is a
model for multilinguals to merge diverse codes for voice, as a realization of translingual practice.
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entendemos que o conjunto de ideias que perfazem o fenbmeno do codemeshing
destrona as nog¢des de code-swicthing e code-mixing para dar lugar a uma
abordagem mais responsiva, sobretudo, as novas formas de comunicagdo que
surgem, como nos lembra Blommaert (2013), a partir da mobilidade, complexidade e
imprevisibilidade que marcam nossas interagdes cotidianas.

Por fim, o fenbmeno codemeshing associa-se ao que Canagarajah denomina
orientagdo translingue*’, um termo guarda-chuva, do qual falaremos mais adiante,
mas que nesse momento pode ser compreendido, superficialmente, como uma
nogdo pos-estruturalista que concebe as relagdes linguisticas em termos mais

dinAmicos.

3.5.1 Portunhol como codemeshing

Na introdugcdo desta tese, mencionamos nossa dificuldade em ampliar os
dialogos com as perspectivas mais recentes sobre a aprendizagem de linguas, haja
vista o enfoque intransigente dado a portunhol e, consequentemente, a escassez de
estudos brasileiros que colocam em discussdo formas mais dindmicas de
compreender a linguagem. Em funcdo disso, nessa subsegao, apresentamos aquele
que parece ser o primeiro trabalho que relaciona as discussdes sobre codemeshing
com o fendmeno portunhol, no contexto de sala de aula de espanhol, no Brasil.

Em um estudo sobre a aprendizagem de espanhol em sala de aula de uma
escola de periferia, Fernandes e Salgado (2019) nos convidam a langar um olhar
alternativo para as performances linguisticas de alunos brasileiros do primeiro ano
do ensino médio. Os autores assumem, com base em Canagarajah (2013), o
fendbmeno do codemeshing como a materializagdo das praticas translingues em
textos escritos. A partir de entédo, propdem que portunhol, emergente nas produgdes
escritas dos alunos, € uma pratica complexa e constitui um processo criativo e
dindmico, em que recursos sao mobilizados e articulados localmente,
potencializando, assim, os repertorios linguisticos individuais dos falantes.

Da mesma forma, em um movimento de reconhecimento da permeabilidade
das linguas, os pesquisadores defendem que as praticas translingues s6 podem ser
compreendidas numa perspectiva de negociagao contingencial. Por isso, deslocam a

4"No original: translingual orientation.
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nogédo de erro para a nogdo de exercicios de agéncia, ou seja, praticas autorais
através das quais os alunos significam e interpretam o mundo. Nesse sentido,
ecoando as palavras de Rocha (2015), argumentam que a aprendizagem deve estar
voltada para o processo e nao para o produto e defendem, consequentemente,
assumindo a dinamicidade e multimodalidade dos repertérios linguisticos,
abordagens mais abertas que ndo sufoquem as capacidades e as vozes dos alunos
durante o processo de aprendizagem.

3.6 ESTUDOS TRANSLINGUES

No capitulo anterior, me propus a repensar a nogao de lingua e, para isso,
adotamos uma postura em que é preciso compreender as realidades locais. O leitor
mais critico deve ter percebido que ao longo deste segundo capitulo buscamos
questionar discursos rigidamente estabelecidos por uma orientagdo ideoldgica
dominante cujos delirios percebem a lingua como um conjunto de abstragdes
estavel, homogéneo, neutro, puro, transparente, representacional, territorializado e,
portanto, correspondente a um estado-nacao.

Neste momento, ao mergulhei no universo do fenbmeno translanguaging,
convido o leitor a trajar um novo par de 6culos, que nos incitara a um olhar renovado
para praticas de linguagens com as quais nos deparamos diariamente. Por esse
espectro, as ideias que cinjo nesta segdo buscam confrontar o pensamento
hegemo&nico que apregoa o sentido baseado na norma, o que subsidia esta tese em
seu objetivo maior: propor uma ruptura epistémica.

Nas ultimas décadas, os estudos translingues ganharam consideravel
propulsdo na arena dos estudos da linguagem. Isso deve, substancialmente, aos
esforcos de pesquisadores em todo o mundo de ultrapassar, ou nas palavras de
Garcia e Li Wei (2014) go beyond, epistemologias enraizadas, na busca pela
compreensao das dindmicas complexas que subjazem as negociacbes e as

producdes de sentidos locais em tempos de superdiversidade*®. A respeito dessa

48pontuei em Fernandes e Salgado (2020) que a “intensificagdo dos transitos que acentuam nao sé
no Brasil, mas em proporgdes globais favorece a mistura e o entrelagamento de diversas ordens,
entre elas, a étnica, a religiosa, a social € a linguistica. A respeito desse novo contexto de
atravessamentos, Blommaert (2013) argumenta que o que vemos & um aumento vertiginoso na
tessitura da diversidade das sociedades contemporéneas, em que as relagdes entre sujeitos,
linguagens e culturas sdo marcadas pela complexidade. Em outros termos, vivemos atualmente um
cenario de superdiversidade (VERTOVEC, 2007) (FERNANDES e SALGADO, 2020, p. 139).
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tentativa de compreensdo, que marca o que Lee (2017) considera como sendo a
“virada translingue*®”, emergem, nas palavras do proprio autor, ndo sem tensdes,

inumeros termos:

Translingual practice (CANAGARAJAH, 2013), translingualism BAKER,
2001; CREESE e BLACKLEDGE, 2010; translanguaging GARCIA, 2009;
GARCIA e LI WEI, 2014; WILLIAMS, 1994); transglossic language practices
(SULTANA e DOVCHIN 2017; SULTANA et al.2015), translingual
dispositions (CANAGARAJAH 2013; HORNER et al. 2011; LEE e JENKS
2016), codemeshing (CANAGARAJAH 2006; YOUNG, V. A., 2004),
polylingual languaging (JORGENSEN, 2008), fragmented multilingualism
(BLOMMAERT, 2010), metrolingualism (OTSUJI e PENNYCOOK 2010;
PENNYCOOK, 2010; PENNYCOOK e OTSUJI, 2015), e post multilingualism
(GRAMLING, 2016 ) (LEE, 2017, p. 3).

Conforme Garcia e Li Wei (2014), o termo translanguaging surgiu no Pais de
Gales e foi usado pela primeira vez por Cen Williams que, em 1994, desenvolveu
uma teoria sobre as alternédncias de linguas. Em sua acepgdo original,
translanguaging é uma traducéo do termo galés trawsieithu e refere-se a uma pratica
pedagogica em que o insumo € dado em uma lingua e a resposta em outra lingua.
Trata-se de uma pratica na qual os estudantes sdo levados a alternar linguas, o que
na visdo de Williams (1994) poderia contribuir para um melhor entendimento do
conteudo das aulas, bem como para o uso® das linguas nesse espaco.

Para Garcia (2009), a nogao de franslanguaging diz respeito “as multiplas
praticas linguisticas, nas quais sujeitos bilingues se engajam para que o seu mundo
bilingue faga sentido5" (GARCIA, 2009, p.45). A pesquisadora cubana, a partir de
suas experiéncias como falante e de estudos sobre bilinguismo nos Estados Unidos,
argumenta que esse fenbmeno tem como foco a descricdo das praticas linguisticas
de sujeitos bilingues na perspectiva dos falantes — e ndo simplesmente do uso das
linguas ou do contato linguistico a partir da prépria lingua. Esse pensamento, por
conseguinte, confronta radicalmente as nogdes de code-mixing e code-switching por
entender que as praticas de linguagem de sujeitos bilingues ndo correspondem

simplesmente a uma alternédncia ou mescla de cddigos, mas emergem de um

“No original: Translingual turn.

50Como ja sinalizamos em Fernandes e Salgado (2020), embora compreendamos que a nogéo de
‘uso da lingua” seja uma ideia bastante empregada nos estudos da linguagem, a concepgédo de
lingua(gem) que constitui este trabalho afasta-se radicalmente dessa perspectiva, ja que o “uso” nos
remete a algo pré-estabelecido, pronto. Preferimos, outrossim, dizer que performamos nossas
praticas linguisticas.

51Translanguaging are multiple discursive practices in which bilinguals engage in order to make sense
of their bilingual worlds.
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repertério linguistico do qual os falantes selecionam®? caracteristicas estratégicas,
com a finalidade de construir uma comunicagao eficiente.

Dessa maneira, ao propor uma discussao sobre bilinguismo no século XXI, a
pesquisadora critica o olhar hegemoénico estabelecido por instituicbes de poder que
consideram as linguas como sistemas autbnomos e, ao mesmo tempo, legitima as
praticas de sujeitos bilingues, advogando que elas sdo a norma das interagbes
bilingues — em oposi¢c&o aquilo que é prescrito nos manuais tradicionais.

Em consonancia com a proposta anteriormente apresentada, Garcia e Li Wei
(2014) contribuem para a discussdo sobre translanguaging, pontuando que esse
fendmeno transpde a nogao de bilinguismo aditivo, ja que considera a complexidade
que envolve o uso de praticas bilingues. A respeito dessa complexidade, os autores
explicam que o prefixo “trans” implica um olhar para a ideia de transculturagdo®, um
conceito cunhado pelo antropdlogo cubano Fernando Ortiz, nos anos de 1940, que
diz respeito a um processo complexo e original no qual emergem novas realidades
nao mecanizadas e independentes.

Frente a isso, Garcia e Li Wei (2014) sustentam que o fenémeno
translanguaging nao se refere a duas linguas separadas e, da mesma forma, nao
deve ser compreendido como uma mistura hibrida, mas a fenébmeno em que “novas
praticas que tornam visiveis a complexidade das trocas linguisticas entre as pessoas
com diferentes historias, e liberta historias e compreensdes ocultadas no interior das
identidades linguisticas fixas condicionadas pelos estados-nagdo®®” (GARCIA e LI
WEI, 2014, p. 21).

Em oposicdo ao modelo de bilinguismo aditivo, ou seja, a ideia de que o
sujeito bilingue seria a soma de dois sistemas monolingues, Garcia e Li Wei (2014)
propdem um modelo dindmico de bilinguismo. Nessa proposta, sujeitos bilingues
possuem um unico sistema linguistico, cujos diferentes recursos estao

interrelacionados e em constante movimento:

52Como ja sinalizamos em Fernandes e Salgado (2020), embora compreendamos a perspectiva da
autora, assumimos neste trabalho o carater performativo do repertério.

53 Nos estudos de Ortiz (1987, p. 5), o fendbmeno da transculturagdo pode ser compreendido com um
processo em que duas partes de uma equacgao da origem a uma nova realidade, complexa e diversa.
Por esse prisma, tal conceito implica pensar a emergéncia de uma realidade que ndo é uma
aglomeragao mecéanica, mas sim um mosaico original, inovador.

5No original: Translanguaging refers to new languages practices that make visible the complexity of
language exchanges among people with different histories, and releases histories and understandings
that had been buried within fixed language identities constrained by nation-states.
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Figura 5: Visdes sobre bilinguismo

Traditional bilingualism: L1 L2
Two autonomous linguistic F1,F1,F1,F1,F1,F1, F1,F1,F,F1,F1F,
systems

Linguistic interdependence:
Jia Caming F1,F1,F1.F1L,FLF1, F1,F1,F1LF1LFLFL,

Common Underlying Proficiency J

Dynamic bilingualism:

T R FnFnFnFnFnFnFnFnFnFnFnFnFnFnFnFnFnFnFnFn I
ranslanguaging

*L = Linguistic system
F = Linguistic feature

FIGURE 1.1 Difference between views of traditional bilingualism, linguistic
interdependence and dynamic bilingualism

Fonte: Garcia e Li Wei, 2014, p. 14.

Como é possivel observar na figura acima, o modelo de bilinguismo dindmico
proposto por Garcia e Li Wei (2014) afasta-se radicalmente daquilo que os autores
denominam bilinguismo tradicional. Nessa perspectiva, o bilingue ndo é aquele que
transita entre dois sistemas separados e, igualmente, n&o realiza transferéncias de
uma lingua para outra, mas aciona em seu repertorio um conjunto complexo de
recursos que sao determinados por fatores como o contexto e o tépico interacionais.
Nesse raciocinio, os autores acrescentam que as praticas de repertorios bilingues
corporificam o fendmeno translanguaging que, assim como o préprio repertério,
implica um processo criativo, multimodal, cognitivo e subjetivo que invoca, em um
contexto socio-histérico-cultural especifico, a negociacdo de novas praticas de
linguagem, permitindo a emergéncia das identidades bilingues.

Em oposicdo ao pensamento hegemonico, Garcia e Li Wei (2014) sustentam
que o reconhecimento desse fendbmeno translanguaging como pratica social envolve
o reconhecimento e a validagcdo de praticas e saberes estigmatizados.
Consequentemente, esse olhar renovado se encharca de uma ideologia voltada para
uma questao de justica social com determinados grupos que, como ja mencionamos,

tem seus conhecimentos subalternizados. Dai dizer que os pesquisadores nos
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conduzem a uma reflexdo sobre como a adogao de uma lente “trans” pode impactar
na forma como enxergamos a linguagem e, além disso, como enxergamos 0 mundo.

Nessa mesma linha de compreensdo de lingua como um conjunto de
recursos que geram novos sentidos e novas gramaticas, Canagarajah (2013) parte
do que denomina “orientagcdo monolingue” e desafia concepg¢des tradicionais de
lingua(gem), produzindo uma ruptura com discursos mais centralizadores e
resistentes a diversidade.

Como ja apresentamos na discussao sobre codemeshing, o autor, a partir de
trabalhos etnograficos desenvolvidos no contexto académico, narra a historia de
Buthaniah, uma aluna saudita que escreve sua autobiografia mesclando o inglés e o
arabe e, portanto, violando as normas estabelecidas de que um texto deve ser
escrito em uma lingua estandard e de que os sentidos devem ser transparentes.
Assim, assumindo uma perspectiva baseada na pratica, o pesquisador contribui para
a nocgao de translanguaging ao propor a nog¢ao de translingual practice, na tentativa
de capturara as dindmicas que emergem no atual contexto da globalizagdo em que,
como expusemos na introdugao, textos, discursos, linguas e pessoas encontram-se
em movimento.

Canagarajah (2013) apresenta a nogao de translingual practice ancorando-se
em dois conceitos-chave, que sdo: (i) a comunicagao transcende as linguas e (ii) a
comunicagdo envolve diferentes recursos e aspectos ecologicos. Nesse
pensamento, a competéncia linguistica dos sujeitos ndo consiste em competéncias
separadas para cada uma das linguas, mas em uma multicompeténcia que opera
simbioticamente para as diferentes linguas no repertério linguistico do falante. Da
mesma forma, o pesquisador advoga que as linguas estdo sempre em contato,
influenciando-se mutuamente, e que “em contexto de diversidade linguistica os
significados n&o emergem a partir de um conjunto compartihado de normas
gramaticais, mas através de praticas de negociagbes em situagbes locais®”
(CANAGARAJAH, 2013 p.8).

Isso significa dizer que a competéncia translingue se fundamenta ndo em
uma competéncia gramatical, mas, sobretudo, em uma competéncia performativa.

Sobre a perspectiva da praxis, Canagarajah (2013) pontua que:

%No original: In the context of such language diversity, meaning doesn’t arise from a common
grammatical system of norm, but through negotiation practices in local situations.
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A perspectiva baseada da pratica nao significa que as construgdes
competitivas, tais como forma/gramatica, estrutura/sistema, comunidade e
cognicdo sdo desconsideradas. Elas desempenham um papel na préatica
translingue, mas ndo permanecem autbnomas e primarias, tampouco
desempenham o mesmo papel e definicbes tal como nos modelos
tradicionais. Elas sdo redefinidas e reconfiguradas de acordo com a
perspectiva baseada na pratica®® (CANAGARAJAH, 2013, p. 33-34).

De acordo com Canagarajah (2013), a comunicagdo envolve diversos
recursos semioticos, sendo a lingua apenas um entre muitos outros, como simbolos,
icones e imagens, que operam juntos, de forma capacitante, na construgdo de
sentidos. Em fungdo disso, o pesquisador argumenta que o termo translingue
implica uma orientagcdo mais dindmica, em que as linguas mesh de forma
transformativa, produzindo novos sentidos e novas gramaticas. Sob esse enfoque, o
autor argumenta que todos os falantes sdo translingues em algum grau.

De forma semelhante, Li Wei (2018) comenta que a nogéo de translanguaging
nao foi, inicialmente, pensada como um conceito tedrico, mas como um rétulo para
descrever praticas de linguagem especificas. Dessa forma, o autor contribui para a
emergéncia desse paradigma, ao deslocar tal fenébmeno do contexto pedagogico e
propor a nogao de translanguaging como uma teoria pratica da linguagem.

De acordo com Li Wei (2018), a lingua(gem) é uma pratica agentiva por
natureza e, por isso, transcende a nog¢ao de lingua enquanto codigo, estrutura
linguistica. O autor interpreta que falantes multilingues coordenam seus recursos
linguisticos, construindo, conscientemente, e modificando, constantemente, suas
identidades socioculturais, através de praticas sociais como franslanguaging. Acerca

dessa proposta de compreensao o pesquisador explica que:

Multilingues ndo pensam de forma unilingue em uma entidade linguistica
politicamente nomeada mesmo quando estdo no “modo monolingue” e
produzindo apenas uma lingua nomeada para um trecho especifico de um
discurso ou texto. Os seres humanos pensam além da lingua, e pensar
exige o uso de uma variedade de recursos cognitivos, semioticos e modais
dos quais a lingua em seu sentido convencional de fala e escrita € apenas
um®” (LI WEI, 2018, p. 18).

%No original: The practice-base perspective doesn’t mean that the other competing constructs such
as form/Grammar, structure/system, community, and cognition are disregarded. They have a role to
play in translingual practice, but they don’t remain autonomous and primary, nor do they have the
same roles and definitions as in traditional models. They are redefined and reconfigured according to
practice-based perspectives.

5"No original: Multilinguals do not think unilingually in a politically named linguistic entity, even when
they are in a ‘monolingual mode’ and producing one namable language only for a specific stretch of
speech or text. Human beings think beyond language, and thinking requires the use of a variety of
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Nessa légica, Li Wei (2018) argumenta que o processo de teorizagdo, ou
construcdo de conhecimento, envolve um ciclo vitalicio que envolve trés
movimentos: pratica — teoria — pratica. Assim, para o autor, existe uma dependéncia
entre o fazer tedrico com a pratica, sendo a pratica a base para o fazer tedrico e
este, por sua vez, uma forma de auxiliar aquela. Por isso, para o estudioso,
compreender o fenbmeno translanguaging como uma teoria pratica da linguagem
parece ser um caminho produtivo para interpretar as praticas de linguagem
cotidianas de falantes multilingues, uma vez que esse olhar oferece melhores
interpretacdes para as praticas sociais.

Nessa mesma linha de raciocinio, o linguista nos revela que o objetivo
principal de uma teoria da pratica ndo é fornecer previsdes ou solugdes, mas, ao
contrario disso, fornecer interpretacbes que possam ser utilizadas como
instrumentos para observar, interpretar e compreender outras praticas e fenébmenos.

Nos estudos brasileiros, Fernandes e Salgado (2020) consideram que a
globalizagdo em seu estagio atual tem produzido grandes transformagdes nas
relagbes sociais. Assim, os linguistas assumem que nesse contexto marcado pela
complexidade, a intensificacdo da mobilidade de pessoas, textos, discursos e
linguas, paradigmas emergentes no amago da Sociolinguistica e da linguistica
aplicada tém desafiado posicionamentos puristas acerca da linguagem.

Os autores dialogam com Blommaert (2013) e Vertovec (2007) para afirmar
que vivemos um cenario de superdiversidade e que nesse novo contexto, o que
vemos € a mobilizacdo de multiplos recursos semiéticos com o objetivo de atender
as necessidades interacionais contingenciais dos falantes. No que diz respeito a
compreensao desses recursos, assumem as lentes de Blommaert (2009) para

explicar que eles sao:

Construidos a partir de pedagos e pegas de ‘linguas’ convencionalmente
definidas, assumindo a forma de registros e géneros, de padrdes
especificos de lingua em formas comunicativas tais como um cartao
telefénico, um poster ou um letreiro comercial. O alvo de nossa analise sao
0S recursos, € mesmo que tais recursos possam ser convencionalmente
identificados como ‘pertencentes’ a uma lingua X ou Y, € bom lembrar que o
ponto chave é a remogao de tais recursos de suas origens convencionais.
[...] Isto, eu diria, € uma sociolinguistica de recursos moveis, ndo mais uma
sociolinguistica de linguas moéveis (BLOMMAERT, 2009, p. 43 apud

cognitive, semiotic, and modal resources of which language in its conventional sense of speech and
writing is only one. (LI WEI, 2018, p. 18).
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Fernandes e Salgado, 2019, p. 140).

Por esse prisma, Fernandes e Salgado (2020) assumem a perspectiva de
lingua como pratica local, tal como proposta por Pennycook (2010), e argumentam
por uma compreensiao de comunicagcdo baseada na pratica. Afiliando-se, portanto,
aos pressupostos de Garcia e Li Wei (2014) e Li Wei (2018), os pesquisadores
argumentam que o fenémeno franslanguaging, ao transgredir e romper os padrdes
normativos, enfeixa negociagdes locais de sentido e, por isso, deve ser
compreendido como uma forma autoral de produzir voz, autoria.

Nesse viés de praticas autorais, os linguistas assumem, com base em Moita
Lopes (2013), a perspectiva da performatividade para defender que o fendmeno
translanguaging, materializado nas praticas de linguagem dos estudantes, corrobora
uma autorrepresentagéo na (e pela) linguagem.

Neste ponto, para compreender de forma mais elaborada a relagao
performances-performatividade, recorro a Pennycook (2006) que, como base nos
estudos de Butler (1990, 1999) sobre identidade de género, propdée uma discusséo

sobre performatividade. De acordo com o autor:

Performatividade, entdo, seguindo Butler, pode ser compreendida como o
modo pelo qual desempenhamos atos de identidades como uma série
continua de performances sociais e culturais em vez de expressdo de uma
identidade (PENNYCOOK, 2006, p. 81).

Pennycook (2006, p. 81) discorre que as reflexdes sobre performatividade
abrem proficuos caminhos para pensarmos a relagédo entre linguagem e identidade,
ja que numa abordagem pods-estruturalista “o sujeito € produzido no discurso”.

Em oposigdo a uma LA ainda muito estatica, em que as posi¢cdes de sujeito
pré-existem ao engajamento discursivo, o autor argumenta, ressoando Price (1999)
que o “discurso é visto como uma pratica na qual tanto o discurso quanto o sujeito
sé&o realizados performativamente”. Dessa forma, como nos recorda Laclau (1989, p.
14 apud Pennyccok, 2006), “se a unidade do objeto € o efeito retroativo de nomear a
si mesmo, nomear ndo é somente o0 jogo puramente nominalistico de atribuir um
nome vazio a um sujeito pre-constituido”.

Nesse sentido, como nos chama atengao Pennycook (2006), se o processo

de nomear objetos tem a ver com o proprio ato de sua constituicdo, “o carater



80

essencialmente performativo de nomear é pré-condicdo de toda hegemonia de
politica” (LACLAU, 1989, p.14 apud PENNYCOOK, 2006).

Sob essa égide, alinho-me as pregorrativas de Pennyccok (2006) por
acreditar que a performatividade possibilita um modo de pensar a linguagem que
foge a um escopo fundamentalista.

Sob essa perspectiva que enfoca praticas processuais, Salgado et al. (2022)
comentam que o fendmeno translanguaging nado é algo propriamente novo. Os
autores, assim como pesquisadores apresentamos anteriormente, assumem que
uma compreensao sobre franslanguaging deve caminhar pela perspectiva dos
falantes, e n&do das linguas nomeadas, entidades politicas. Dessa forma, eles
afirmam que esse fendmeno envolve processos multimodais de criacdo de
repertorios linguisticos e paralinguisticos, em que as praticas de linguagem
constituem processos autorais sujeitos a disposi¢des localmente estabelecidas.

Em oposigcdo a ideia de zonas de contato enquanto um espacgo fisico e
delimitado, os pesquisadores explicam que é no falante que os contatos linguisticos
e culturais acontecem. Salgado et al. (2022) assumem a perspectiva biografica dos
repertorios linguisticos proposta por Busch (2015) para advogar que a nogédo de
bilingue deve passar pela compreensdo de que o falante é sujeito de suas
performances e de suas experiéncias de vida (SALGADO et al., 2022). Nesse
sentido, afastando-se da perspectiva das named languages (linguas nomeadas), os
autores ecoam as palavras de Busch (2015) e deslocam o olhar da nogéo
imperialista de lingua para uma compreensdo de repertorio linguistico. Neste
movimento, eles argumentam que os repertorios sdo caracteristicamente biograficos
e, por isso, sao constituidos a partir de recursos individualmente incorporados
durante a trajetéria de vida do falante e consubstancia as experiéncias vividas da
lingua, o que Busch (2015) denomina Spracherleben.

Essa percepgdo, como asseguram os autores, em detrimento de um olhar
monolingue e monolitico, oferece uma lente alternativa para compreender as
praticas de linguagem de sujeitos bilingues, deslocando, para tanto, a nogdo de
inabilidade para uma perspectiva de potencialidade. Da mesma forma, eles
acreditam que esse olhar seja um caminho possivel para explicar as “novas” praticas
de linguagem que emergem das fricgdes de repertérios individuais, constantemente
performados a partir de agdes e relagdes sociais. Por essa perspectiva, Salgado et
al. (2022) argumentam que:
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Translanguaging seja considerado e respeitado como um caminho em
direcdo a justica social porque vivemos em uma sociedade marcada por
transformagoes irregulares e imprevisiveis, e as linguas politicas tém se
tornado cada vez mais fragmentadas e méveis [...] Qualquer tentativa de se
descrever condi¢cdes contemporaneas de contatos linguisticos e culturais de
forma externa ao falante corre o risco de ser frustrada visto que em uma
sociedade frequentemente descrita como superdiversa, a nogao de “lingua”
como um codigo ou sistema de regras a ser dominado com proficiéncia
parece fazer cada vez menos sentido, ja que a mobilidade de pessoas e
recursos linguisticos detonada pelos episédios mais recentes da
globalizagéo torna os repertorios linguisticos complexos e imprevisiveis. Se
queremos promover uma sociedade mais justa em que ndo sé as praticas
de certos falantes sao vistas como legitimas, o que em si cria oportunidades
de exclusdo e injustica, devemos promover um entendimento de “lingua”
como pratica. Esse entendimento de ‘lingua® como pratica, como
“translingua” resiste a uma visdo opressora, viola a base da opressdo
(SALGADO et al., 2022).

Logo, entendemos que ao assumirem que as linguas como entidades
homogéneas constituem uma ficcdo e atendem a propositos de dominagdo e
normatizagcdo, os autores, numa perspectiva decolonial, caminham numa direcéo
contra-hegemoénica, contribuindo, significativamente, para a legitimacédo de praticas
entendidas como desviantes. Da mesma forma, eles contribuem para a emergéncia
de um paradigma translingue, sobretudo nos estudos brasileiros em linguistica
aplicada, buscando, assim, ressignificar agdes arbitrarias de controle e de
manutengdo de estigmas na busca por uma compreensdo de comunicagdo que
esteja alinhada a justica social, ou seja, caminhos que oferegam “ao falante, agente
social por exceléncia, condicbes de escolher e optar por meios de expressar-se
enquanto age no mundo” (SALGADO et al., 2002).

Rocha (2019) subsidia a emergéncia dessa oOtica alternativa, também no
Brasil, ao explorar possibilidades de articulagado entre os fundamentos da orientagao
translingue e o pensamento decolonial. A autora apropria-se da argumentagcédo de
Canagarajah (2017) para enunciar que:

As praticas translingues envolvem experiéncias de linguagem, coletivas e
diversas, estrategicamente definidas em contextos sociais, culturais e
politico-econémico variados e que, portanto, viabilizam a resisténcia e a
transformagéo frente ao pensamento autoritario e centralizador (ROCHA,
2019, p. 23).

Por esse espectro, ela ecoa Canagarajah (2017) para explicitar o potencial
transformativo dessa orientacdo que, em sua dimensao expansiva, compreende um

conjunto de praticas, o6ticas e politicas que resistem a essencialismos, enfrentando,
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pois, discursos opressores forjados no &mago do monolinguismo. Para a autora, a
translinguagem conecta-se ao pensamento descolonial numa luta constante diante
das estruturas sociais e dos sistemas coloniais de poder que, nhum pensamento
opressor, reproduzem desigualdades. A respeito desse pensamento, a pesquisadora
ressoa Mignolo (2017) e afirma que:

A descolonialidade ndo consiste em um novo universal que se apresenta
como o verdadeiro, superando todos os previamente existentes; trata-se
antes de outra opgao. Apresentando-se como uma opgao, o decolonial abre
um novo modo de pensar que se desvincula das cronologias construidas
pelas novas epistemes ou paradigmas (moderno, pds-moderno,
altermoderno, ciéncia newtoniana, teoria quantica, teoria da relatividade
etc.) (MIGNOLO, 2017, p.15 apud ROCHA, 2019, p. 4).

Nessa visdo, as praticas translingues podem ser concebidas como
experiéncias socio-historicas situadas na vida e revelam, assim, o engajamento dos
falantes. Numa ruptura radical como uma concepgéo tradicional de lingua, a autora
reforga a natureza multimodal, multissensorial, corporificada, espacial e ideologica
dessas acgbes que emergem “em relagdes dindmicas de produgédo de sentido junto
as pessoas e ao mundo (animais, contextos espaciais e demais elementos que
possivelmente constituam nossa existéncia)” (ROCHA, 2019, p.21). Dai dizer que
tais experiéncias ocorrem em “em contextos e espacos especificos e localizados,
com base em nossas trajetérias de vida e em nossos repertorios, indiciando,
portanto, pontos de vista especificos e valores socioculturalmente e historicamente
(re)construidos” (ROCHA, 2019, p.21).

Na discussé&o sobre colonialidade — linguagem, Rocha (2019) ressoa Veronelli
(2016) para afirmar que a visdo colonial enxerga os sujeitos subalternizados como
seres sem lingua/linguagem, o que apaga sua capacidade de expresséo e,
consequentemente, seu direito de existéncia. Sob esse olhar, a autora traz para a
discussédo a nogdo de “colonialidade da linguagem”, cunhada por Veronelli (2016),
cujos fundamentos apontam para a imbricagdo entre as relagdes de poder e a
linguagem.

Nesse sentido, Rocha (2019) argumenta em favor de uma ligagao entre o que
denomina pensamentos translingues e transcoloniais, percepgdes que apontam
uniformemente para movimentos da transgressado de fronteiras sempre difusas e
imaginadas. Por isso, a autora defende que um olhar translingue e transcolonial,

além de um campo de estudo, de uma politica ou de uma pedagogia, implica uma
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‘opcédo por um modo de vida mais equilibrado, pacifico e justo para todos e tudo
neste planeta” (ROCHA, 2019, p. 32), pensamento ao qual esta tese alinha-se
incondicionalmente.

A fim de didatizar as ideias consubstanciadas aqui, proponho uma pequena
sintese:

Quadro 1 — Sintese Paradigma Monolingue e Paradigma Translingue

Lingua como codigo autbnomo Lingua como pratica

Comunicagao baseada na gramatica Comunicagao baseada na pratica
Lingua como entidade isolada Lingua como produto social

Lingua territorializada Lingua desterritorializada

Contato linguistico pode gerar | Contato linguistico € sempre produtivo
improdutividade

Foco na cognigao Foco no contexto social

Foco na reproducéo Foco na dinamicidade e agentividade
Bilinguismo estatico Bilinguismo dinamico

Priorizacdo de nogbes de erro, | Priorizagdo de nogdes de criatividade
insuficiéncia

Neste capitulo, busquei apresentar as lentes que orientam nossas reflexdes
sobre os “dados”. Ao longo das se¢des e subsegdes, percorri algumas veredas do
monolinguismo, na tentativa de incitar reflexdes que deslocassem nosso olhar em
diregdo um novo paradigma. Assim, no préximo capitulo, descrevo os percursos

metodoldgicos e meu contexto de pratica.
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CAPITULO 4

IMAGINARIOS SOBRE PORTUNHOL: O QUE DIZ O SENSO COMUM E
COMO A INTERNET DIVULGA ESSE FENOMENO?

No terceiro capitulo, argumentei, através das palavras de Celada (2002), que
o termo portunhol funciona como um “curinga” que circula e se desloca por
diferentes espacgos. Assim, naquele momento, visitei alguns dos estudos brasileiros
que buscam discutir e compreender, sob diferentes 6ticas, a materializacdo desse

fendbmeno. Recordemo-nos:

1. Portunhol como a Lingua étnica de falantes de comunidades
fronteiricas (STURZA, 2019).

2. Portunhol Selvagem (ABRANTES, 2012).

3. Portunhol na midia (MOTA, 2014).

4. Portunhol em contexto formal de aprendizagem de lingua (ZOLIN-
VESZ, 2014; MELO, 2018; FRIGO, 2006; FERNANDES e SALGADO,
2019).

Da mesma forma, discuti posicionamentos epistemologicos que, no universo
académico, nos conduzem a compreensdes distintas acerca do fenébmeno portunhol,

a saber:

1. Interlingua (SELINKER, 1972; BARALO, 2004; DURAO, 2007).

2. Code-switching (alternancia de cédigo) (BLOM E GAMPERZ, 1972;
GUMPERZ, 1982; MABULE, 2015; PORTO, 2007; SOARES, DORNAS,
COSTA E SALGADO, 2012; GROJEAN, 1982; Porto, 2006; MOZZILLO,
2009; GARCIA, OTHEGUY E REID, 2015).

3. Code-mixing (mescla de coédigo) (MOZZILLO DE MOURA, 1997;
PORTO, 2006; PORTO, 2007; MOZZILLO, 2009; SOARES, DORNAS,
COSTA e SALGADO, 2012).
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Codemeshing (CANAGARAJAH, 2013).

Estudos translingues (CANAGARAJAH, 2013, 2017; GARCIA e LI WEI,
2014; LI WEI, 2018; ROCHA, 2019; FERNANDES e SALGADO, 2019;
SALGADO et al., 2022).

Naquele momento, apontei que estudos estruturalistas, orientados por uma
otica monolingue e, portanto, ainda centrados numa perspectiva de lingua enquanto
cbdigo, tém concebido o fenébmeno portunhol, entre outras percepgdes, como erro,
insuficiéncia, mistura e ndo progressao. Da mesma forma, pontuei que estudos mais
recentes, emergentes no admbito da Linguistica Aplicada e da Sociolinguistica da
mobilidade (BLOMMAERT, 2010), tém buscado deslocar a Ootica anteriormente
mencionada, propondo, para tanto, novas roupagens para velhas compreensdes.

Nesse sentido, neste capitulo, buscarei refletir acerca dos sentidos que
alimentam imaginarios sobre portunhol e suas possiveis conexdes com 0s
posicionamentos epistemoldgicos ja mencionados.

Na introdugdo, mencionei as motivagdes que me conduziram a esta tese.
Assim, na tentativa de apreender as ideologias que gravitam em torno do fenémeno
portunhol, vislumbrei na internet uma potente ferramenta para compreender essas
ideologias, por acreditar que nesse espago emergem atividades sociais, interagdes e
crengas®® que replicam e corporificam comportamentos sociais. Dai dizer que os
discursos acerca do fenébmeno portunhol na internet ndo so6 refletem os
posicionamentos ideologicos das pessoas, dos usuarios, mas também alimentam as
crengas sobre o que € “falar portunhol”.

No que tange, assim, a esse capitulo, destaco que ele surge a partir de uma
demanda pessoal. Em outras palavras, essa € a forma que eu encontrei e me alinhei
para investigar as falas que consubstanciei na introdugéo, isto €, “eu nao sei falar
espanhol”, “isso é portunhofl’, “eu nao falo direito”, “eu ndo quero falar nao”, “eu nao
sei nem portugués”. Ressalto, no entanto, que meu objetivo ndo & produzir uma
discussdo exaustiva ou esgotar as possibilidades de reflexdo sobre esses

imaginarios, mas, tdo somente, visita-los e apresenta-los numa concisa discussao.

58Nesta tese, alinho-me ao pensamento de Barcelos (2006) para o termo crenga é “forma de
pensamento, como construgées da realidade, maneiras de ver e perceber o0 mundo e seus
fendmenos, co-construidas em nossas experiéncias resultantes de um processo interativo de
interpretacao e (re)significagdo. Como tal, crengas sao sociais (mas também individuais), dindmicas,
contextuais e paradoxais (BARCELOS, 2006, p.18)".



86

Por essa perspectiva, em um primeiro momento, realizei uma pesquisa no
buscador do Google. A opgao por esse buscador se deve ao fato de eu acreditar
esse seja 0 meio de pesquisa mais utilizado atualmente. Em seguida, ja em um
segundo momento, optei por digitar portunhol. Embora eu reconhega a existéncia,
por exemplo, da grafia porturiol, assumi a primeira forma ortografica por acreditar
que seja essa a ortografia mais utilizada e mais reconhecida no Brasil.
Posteriormente, em um terceiro movimento, elegi como objeto de discussao os dez
primeiros resultados da busca®, ou seja, os dez primeiros websites.

Dito isso, passo, agora, a refletir sobre as compreensdes acerca do fendbmeno
portunhol nos dez primeiros websites do buscador Google, o que passarei a

denominar imaginarios sobre portunhol.

4.1 PORTUNHOL NO SITE WIKIPEDIA — A ENCICLOPEDIA LIVRE

O primeiro imaginario discursivo sobre o qual busco refletir € da Wikipédia.
Em minha busca, esse site aparece no topo da pagina, ou seja, é o primeiro website
na lista dos dez.

Como o leitor deve saber, a Wikipédia € uma enciclopédia online que reune
textos, cujos saberes sdo construidos colaborativamente pelos usuarios. Sendo
assim, as informagdes que encontramos nessa pagina sao construidas, adicionais e

modificadas livremente.

%9 Como sujeito imerso no mundo cibernético, compreendo que esta opgéo de busca esta
indubitavelmente marcada por resultados propriamente direcionadas pela inteligéncia
artificial e, por isso, destaco que, para diferentes pessoas, novas buscas poderdo produzir
diferentes resultados. Argumento, no entanto, que meus resultados, possivelmente, sejam
provenientes de questbes pedagogicas, ou seja, proprias das minhas buscas académicas,
profissionais e pessoais.
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Figura 6: Print site Wikipédia
Weo cutenticado Diccussio Coelribukges Creruma corta Errar

Arigo - Discusado Ler | Ediar Edilar oodigo-fonte  Ver istrion | Pesquisar na Wikinédia l

Portunhol i

Orige: Whipédia, 2 encicopédia e

Portunhol, também conhecido como Portinhol, é uma fuséo lingulstca, que designa a interfingua (lingua auxliar), originada a parfir da
mistura de palavras da lingua porh e da espanhola. Ocorre sooretudo em cidades de fronteira entre palses de lingua portuguesa e
espanhola ']

Devido & semalhanga enire as linguas portuguesa e espanhola, j4 que ambas tém como arigem o latim, & muito comum as pessoas que
dominam uma dassas linguas sentirem-se confortévels para falar a outra imaginando que basta rocar uma palavra de portugués para a sua
correspondente em espanhol ou vice-versa, sem levar em conta a graméficae a danc {

E importante ressatar a dficuidade de se classticar o chamado ‘portunhol® como Lma "ingua', visto que ndo apresenta uma constincia de
fegras e 1emos, podendo varar de acordo com cada faiante. Ou seja, 0 portunhol ndo constitul uma mocalidade estaval e homogérea nem
do portugués, nem do espanhol. Pode fer muitas variedades, a depender o grau de conhecmento que cada um fem da outra lingua PiNo
¢a50 do espantol @ portuguds, & certamenta uma maneira de se falar ™

Caso 0 castehano, 0 portugués e as demais [béricas {a excegdo do basco), todas graduaimente mutuamente inteligiveis, fossem
consideradas com um Unico idioma, sendo suas variantes dialetos, essa lingua seria a sequnda nativa mais falada no mundo, a mais falaga
das Américas, do hemistério ocidental, do hemiséério sul, das indo-europeias e das que usam 0 alfabeto atino.

Historicamente, ra ilha de La Pelma até o final do século 20, Porbufiolfoi falado, TSI

indice [es:onder)
1 Ensino nas fronteras
2 Versao europeld
3 Referéncias
4 Veriambém
5 Ligagles exlernes

Em verds, a &roa ondo o peeunhor & [
felato.

Ensino nas fronteiras |edes edter oddigo-fonte |

0 portunhol fomou-se ma espécie de desefio enfrentado nas cidades fronteiricas entre paises lusdtoncs e hispénices, e também entre paisas sul-amensancs, em especial na
triplis frontaira (antre Argentina, Brasi & Paragual). Nessas regides, hé varias inkiatvas no senfido de introduzi o ensino formal das duas linguas, concomitantemente,"2¢]

0 madedo de ensino comum em esoolas de zonas e fronteira do Bresi com os palses do Mercado Comum do Sul (Mercosul) comegou a ser adotado em 2005 Em 2010, 0
programa das ‘Escolas de fronteiras' hava sido implementado em 20 cdades do Brasil, Argenting, Urugual, Venezuela e Paragual, atendando 4 000 alungs, distribuidos em 111
lurmas do primeiro ao quinto ano do ensino fundamental, e contando com 60 professores, sequndo o Instituts de Investigagdo e Desanvolvimento em Politica Linguistica (Ipol), que
coordena 0 programa no lado do Brasi. O desafio do programa é criar um modelo de ensino comum, com gestae comparinada, bilnguismo e Interculturaismo, sem que um pais
imporha seu modelo 0 outro. !

Versio europela [ editar | ecitar codgo-fante |

Portunhol, semelhanta ao Castrapo ["castelhano” + *lingua-de-trapo"), também & uma forma pejorativa. usada pelo movimento iso-veintegracionista galeqo, de referr-se a0 produto
da contaminagéo do casteinana no gleqo (contexto de confito linguistion).!!"] E considerado socialmente vulgar ou proprio de passoss analfabetas.

Para o reintegraconismo, o galsgo (Galza, Espanha) e o portugués nunca deixaram de ser ma mesma lingua (oo-alelos)." ! A Galza, junto com o Norte de Porlugal, € o bergo
da ingua poriuguesa, seu idioma ofical é considerado o mesmo dos pases usofbaicos.!!

Referéncias
1. 1 AR P Enide Fausticn, 1997, 8. 1 Arbivaincia e pariencimenios cullurals & racionals ncs curioulos 625 scoias
2 T Diionaro Houaiss: RN bilingues de fortesra 4. Por Regina Célia do Couto (UNIPAMPA). 35" Reuniac Naciona!
o 1 R scro vesiousio Dougas Degues faz uma da ANPEd - 29 do satembro 2 02 de outubro do 2013, Goidria, GO,
teflaxdo sobre 0 parunhol selvagem, idioma hiorido adaledo por ele prégria. Por Rodrigo 8, 1 Bravo histérioo o projeto 'Escola Inioroultural Biingua d Fronteira’ . Por Olga
Teixeia. Overmundb, 10 de agosto de 2011 Viviana Flores. | CIPLOM: Faz do lguacu, Brasi, 132 22 de outubeo de 2010 ISSN -
4. 1 i (2o urho e 2016 . [ 2z 0
EETETENRTERE Siambo o ospento) [N s s, e<coias Lia ceat ¢ parunfol e tertam tazer aulss biingues NERR
O Voo i v s e ol | o s, 4 s o 201
el 25 {em espanhiol). 4 de dezembyo dz 2014 11. 1 *¥¢Reis, Claucta Freilas (2010}, «Os senacos de porunhal e spanglish 0o espaco
6 ! R #/0)cct0 Aula (e espanhal), 1¢ enunciaiv da nitemet» 3 (Po). Universidade Estadual de Campires. istitio de
de novemioro de 2017 Eshudos da Linguagem. Consultado em 4 de setembra de 2018

QN consiucao ¢ & praice d prograna biingue et tegad de fontera nlemacions]
SR Por Clarice Bianchezz, Dagani Machado Mechiavell, Leandra Luisa
Bertuzzi & Maria Selair Ceolin Kophal. Cademos do CEOH. Ano 25, n* 37 - Frorteras.

Fonte: Disponivel: https://pt.wikipedia.org/wiki/Portunhol. Acesso em: 20 de maio de 2020.
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No que tange ao fenbmeno portunhol, como pode ser observado na imagem
acima, de acordo com essa enciclopédia, sua concepgdo passa por um
entendimento de uma “fusao linguistica”, “lingua auxiliar” e “interlingua”, que se
origina a partir de uma “mistura de palavras da lingua portuguesa e da espanhola” e
que “ocorre sobretudo em cidades de fronteira entre paises de lingua portuguesa e
espanhol”.

Nessa légica, portunhol &, primordialmente, um de “fenémeno de fronteira” e
suas materializagdes estdo associadas a o6tica monolingue: “fusao”, “interlingua” e
‘lingua auxiliar’. Como consequéncia dessa visdo, temos uma compreensao de
lingua enquanto cdodigo, o que orienta uma vinculagdo desse fendmeno aos
sistemas gramaticais das linguas nomeadas, o portugués e o espanhol.

Da mesma maneira, a Wikipédia parece apoiar-se na suposta proximidade
dessas linguas nomeadas para assumir que “as pessoas que dominam uma dessas
linguas” se sentem “confortaveis” para falar a outra, uma vez que “basta trocar uma
palavra de portugués para a sua correspondente em espanhol ou vice-versa”. Tal
ponderagcdo me remete a fala de Celada (2002), quando a autora enfoca o “mito da
facilidade”, visdo que parece reforgar a ideia de que portunhol emerge no “excesso
de confianga” do falante em relagc&o ao sistema do espanhol.

Ademais, cabe pontuar que a defesa da pagina caminha na direcdo de que o
fendbmeno portunhol ndo pode ser “classificado” como lingua — na contramao
daquilo que propde Sturza (2019) —, visto que nao apresenta uma constancia de
regras e termos, podendo variar de acordo com cada falante. Além disso, assume
um posicionamento de que portunhol nao constitui uma modalidade estavel e
homogénea nem do portugués, nem do espanhol, reverberando o discurso
colonial, opressor, que estigmatiza e deslegitima esse fenémeno. Por isso,
argumento que o imaginario discursivo da Wikipédia sobre o fenébmeno portunhol
espelha os posicionamentos epistemoldgicos do monolinguismo, ou seja, lingua
enquanto codigo, oferecendo, consequentemente, um olhar limitado acerca desse

fenbmeno.
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4.2 PORTUNHOL NO SITE ATENEO IDIOMAS

O segundo imaginario discursivo resultante de nossas buscas € o site Ateneo
Idiomas, uma escola de idiomas situada na cidade de Belo Horizonte, em Minas
Gerais. O curso oferece aulas de portugués, inglés, espanhol, francés e italiano e se
denomina uma escola especializada no ambito das linguas, linguagem, literatura,

arte e cultura.

Figura 7: Print do site Ateneo Idiomas

6 eo Sobre Cursos de Idiomas « Servigos ~ Contato Blog Galeria de Artes

Afinal, o que é portunhol?

Se vocé esta se perguntando sobre o que é
portunhol, provavelmente ouviu a expressao em

Por outro lado, vocé também pode até ter uma
nogao basica do que significa portunhol, ja que
claramente esta é uma composi¢io proveniente
das palavras “partugués” e "espanhal®

Mesmo sabendo disso, resolveu nos procurar... E
{550 mostra que vocé é mesmo uma pessoa
b curiosa, parabéns!

Bem, entdo vamos logo ao que interessa.

0 que vocé encontraré neste post:
0 que € portunhol?
Portunhol para guem?

Mercado de San Teimo - Buenos Aires, Argentina.

O que é portunhol?

0 portunhol nada mais é que uma forma de se comunicar que, mesmo néo sendo nem o
portugués e nem o espanhol, estd, de alguma maneira, entre esses dois idiomas.

Vocé s6 utilizara o portunhol em uma situagdo: quando vocé, um falante do portugués
(luséfone), ndo dominar a lingua espanhola e tiver necessidade de se comunicar com algum
falante do idioma espanhol (hispandfono) que ndo domine o portugués.

Basicamente, o portunhol existe devido a semelhanga entre as duas linguas, ja que ambas
tiveram origem na Peninsula Ibérica.

algumn lugar e, a principio, ndo teve como entendé-

Fale com a gente!
Telefone: (31) 33372107

WhatsApp: (31) 99481-9000

Cursos de idiomas

Curso de Espanhol
Curso de Francés
Curso de Inglés
Curso de ltaliano

Curso de Portugués

Sobre o que vocé quer ler?

Ateneo Galeria

Ciéncia sem Fronteiras
Curiosidades linguisticas
Espanhol

Fotografia

Francés

Idiomas

Inglés

ltaliano

Literatura
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Os professores

Portunhol para quem? Portugués

Agora que vocé ja sabe o que significa portunhol, uma pergunta bastante relevante deve ter
acabado de surgir em sua cabega: por que eu precisaria disso?

Em primeiro lugar, ndo seria honesto dizer que o portunhol é indtil. Em diversas situagdes ele ja
salvou — e continuara salvando — didlogos entre hispanéfonos e luséfonos que nao dominem a
lingua materna do seu interlocutor.

Porém, responda rapido: por que vocé precisaria saber sobre o que é portunhol se dominasse o
espanhol? Muito mais simples, ndo?

Além disso, ao contrario do que muitos pensam, entender a lingua espanhola ndo é tao simples

assim! A comunicagéo via portunhol torna-se lenta e bastante complicada.

Quer aprender espanhol de verdade e resolver o seu problema? Entdo procure a Ateneo

|diomas!
E falta pouco
ra vocé
1 comentario em “Afinal, o que & portunhol?" g:nqulstar
a sua.
ROBERTO COMECE AGORA
6 de mar de 2020 em 07.50
E muito Gtil, obrigado.. Conteudos recentes

Fonte: Disponivel: http://www.ateneoidiomas.com.br/afinal-o-que-e-portunhol/. Acesso em: 20 de
maio de 2020.

Nesta pagina, a discussdo acerca do fendbmeno portunhol é introduzida por
um questionamento que, pela orientagdo da pergunta, parece sugerir uma resposta
definitiva para um grande embate social: “Afinal, o que é portunhol?”.

Em sua proposta de resposta, esse segundo site parte do principio de que
portunhol é relativamente famoso em nossas esferas sociais, a0 enunciar que o
falante “provavelmente ja ouviu a expressdo em algum lugar”. A partir disso, o que
vemos € uma concepgao que confere ao leitor uma possivel “nogao basica”, ja que
portunhol é “claramente uma composigao proveniente das palavras “portugués” e
‘espanhol™.

Por esse espectro, o site assume que portunhol € uma “uma forma de se
comunicar’ e, embora ndo possa ser considerado nem portugués e nem lingua
espanhol, “esta, de alguma maneira, entre esses dois idiomas”.

Por esse prisma, a meu ver, o imaginario acerca do fenébmeno portunhol no
site do Ateneo Idiomas aponta, assim como a Wikipédia, para uma concepgao
monolingue de lingua. Muito embora nesse segundo site n&o encontremos
denominagdes mais estanques como no primeiro, sua forma de compreensao sobre
esse fendbmeno reforgca e alimenta percepgdes sobre o que € se comunicar sempre

baseadas em ideais homogéneos e desvinculadas da realidade social.
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Tais compreensdes reverberam os posicionamentos epistemoldgicos dos
fendbmenos de interlingua, code-swicthing e code-mixing, forjados na perspectiva do
monolinguismo.

Assim, ao evocar e exaltar categorias rigidas de sentido como “algum falante
do idioma espanhol”, “dominar a lingua espanhola” e “dominar o portugués”, que me
remetem a figura do falante nativo, a pagina sinaliza, mais uma vez, sua postura
deslegitimadora em relagdo ao fenébmeno portunhol, ao mesmo tempo que reforga
um entendimento de lingua como codigo, um sistema autbnomo, estatico,
homogéneo e com fronteiras bem delimitadas.

Frente ao que acabei de discutir, esse segundo imaginario assume, portanto,
que “a comunicagao via portunhol torna-se lenta e bastante complicada”, afinal
entender a lingua espanhola n&o é tao simples.

Argumento, portanto, que esse imaginario, desconhecedor das realidades
intersubjetivas e da mobilidade que marca tempos de celeridade, atribui sentidos a
portunhol que, distantes de uma vis&o positiva, reproduzem ideologias monolingues,
reforcando o silenciamento de vozes e o apagamento da dinamicidade da

linguagem.

4.3 PORTUNHOL NO SITE R7.COM

O terceiro imaginario discursivo sobre o qual busco refletir originou-se do
terceiro site, ou seja, o R7.com, um dos maiores portais brasileiros de noticias e que
pertence ao Grupo Record.

Nessa pagina, a matéria encabegada por Beatriz Sanz enfoca o Primeiro
Encontro de Jovens do Mercosul, que ocorreu em Montevidéu, no Uruguai, em

dezembro e 2018, e da destaque para o fenébmeno portunhol.
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Figura 8: Print site site R7

JR24H  ENTRETENIMEN LIFESTYLE VIRTZ ESPORTES BLOGS RECORDTV +R7

O Portunhol é uma lingua de turistas

Entre barraquinhas de comidas tipicas do paises do Mercosul, diversos
grupos de jovens se reuniam falando alto, dando gargalhadas e se
divertindo como amigos de longa data. Nem parecia que, em tese, existia um
problema que poderia impossibilitar a comunicacio entre eles. Um terco das
pessoas ali presentes nao falava a mesma lingua. A selucdao encontrada for a
mesma a qual recorrem turistas viajando pela América do Sul ou vizainhos das

fronteiras do continente: o portunhol.

Nos corredores do centro de convencoes onde o evento acon lecia era possivel
ouvir o som reconhecivel da mistura de palavras do portugués e do espanhol
Assim era feita a comunicacio entre os par ticipantes do evento — o Primeiro
Encontro de \bvens do Mercosul, que reuniu estudantes do Brasil, Paraguai,
Argentfina e Uruguai para frocar expenéncas sobre o mercado de frabalho e a

juventude em Mon tevidéu, no inicio de dezembro.
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Noinicio, os “hispanchablantes” ndo se

sentiam confortaveis para puxar assunto.
e Mercosul e UE tentario Coube aos brasileiros e 8 animagéo que nos
fechar acordo mais uma vez é tipica, envolver os companheiros.

e .bvens criam projetospara
melhorar mercado de

trabalho no campo 'Misturamosas linguas’
e OQuase metade dos jovens A uruguaia Lucile Rodriguez, 25, que
com diploma esta fora da

area participava do Encontro fez amigos
brasileiros e explica ostruques para se
comunicar. A saida utilizada pela jovem para evitar confuses era o usar o

inglés. "E quando nada funciona, misturamos todas aslinguas”.

O portunholtambém esta presente nas fronteiras, ja que o Brasil € o tnico
pais do continente afalar portugués e faz divisas com pelo menos sete paises

quetém o espanhol comolingua o! dal.

J quendo é possivel se comunicar na mesma lingua, o portunhol acaba sendo
uma “gambiarra” para que as pessoas que vivem nas fronteiras ou osturistas
possam se comunicar. Ou como diriam nossos vizinhos: se "atan los arames”

entre o espanhol e o portugués.

Segundo Eliana Sturza, professora da UFSM (Universidade Federal de Santa
Maria) e pesquisadora dotema, esse dialeto pode ser chamado de “espanhol

deturismo” e surge por conta de uma “necessidade de comunicagdo”.

“E uma lingua de contato para comunicagdo imediata e que funciona muito

bem porque as pessoas se entendem”, de! ne.

J para a professora Marisol Lage, Mestranda em Linguistica Aplicada e
Estudos da Linguagem pela PUC-SP, “o uso dessa lingua € uma escolha p olitica

dofalante”.

A uruguaia Lucile Rodriguez, 25, que participava do encontro em Montevid éu
fez amigos brasileiros e explica ostruques para se comunicar. A saida utilizada
pela jovem para evitar confusdes era o usar oinglés. “E quando nada

funciona, misturamostodas aslinguas.”
Portunhol do Uruguai

A professora Sturza explica que, apesar de ser o mais conhecido, o “portunhol

deturismo” ndo é o tnico fenédbmeno que leva esse nome.

Ela conta que a literatura de fronteira tem um recurso chamado “portunhol
selvagem” — que também inclui referéncias do guarani — e que quando
pessoas falante de portugués estdo aprendendo espanhol, ou vice-versa,

existe um estagio do aprendizado que também se chama portunhol.

Contudo, uma manifestagdo muito importante que tem o mesmo nome é o
portunhol falado no norte do Uruguai, também conhecido como portugués

uruguaio.

Ha cercade 200 anos, aregido donorte do Uruguai estava desocupada, entdo
brasileiros e portugueses colonizaram aregido. O portuguésfalado naquela
época evoluiu e se mesdou com o espanhol de umaforma que se tornou um
idioma proprio.

Atualmente, existe uma mobilizagdo muito grande para que o portunhol seja

reconhecido como Patriménio Imaterial da Unesco.

Segundo Sturza, o portunhol setornou uma lingua de convivio social na
regido. “"A pessoa fala portunhol em casa, mas ela sabe que se for até a

prefeitura deve falar o espanhol formal”, diz.

O governo uruguaio até incentiva o ensino do portugués nas escolas, mas o

portunhol continua sendo deixado de lado.

Fonte: Disponivel: https://noticias.r7.com/internacional/entenda-o-portunhol-o-jeito-de-falar-que-une-o-
mercosul-16122018. Acesso em: 20 de maio de 2020
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De acordo com a matéria publicada no ano de 2018, portunhol é “o jeito de
falar que une o Mercosul’. Ja no subtitulo € possivel perceber o fio condutor dos
sentidos atribuidos a portunhol: “uma gambiarra” ou um “atar com um arame” as
linguas portuguesa e espanhola.

Nesse pensamento, o texto projeta o fenébmeno portunhol como uma
“‘mistura”, um potencial “problema” para a comunicagao entre os jovens brasileiros,
paraguaios, argentinos e uruguaios.

Ao trazer a voz de Lucile Rodriguez, uma jovem Uruguaia, para quem a
comunicagdo com os brasileiros ocorria a partir do inglés, em um primeiro momento
e, como uma segunda alternativa, lancava mao de uma “mistura de todas as
linguas”, Beatriz, a autora da matéria, parece nédo se dar conta da complexidade do
fendbmeno sobre o qual acredita estar autorizada a discutir.

Até este ponto, o que vemos €, entdo, uma sobreposi¢cao de vozes, em que a
voz da jornalista, embebedada pelo monolinguismo, parece desconsiderar os
movimentos intersubjetivos desses jovens em diregdo a comunicagdo. Em outras
palavras, o texto ndo incorpora a fala da jovem, rejeitando, consequentemente, a
dinamicidade dos recursos que corporificam esses repertérios.

Nesse sentido, a oOtica me parece clara: nogdes como “problema”,
‘gambiarra”, “comunicar na mesma lingua” e “truques para se comunicar’,
presentes na matéria, reproduzem os pressupostos epistémicos calcificados do
monolinguismo, deconsiderando, assim, a episteme da vida local.

Nas linhas marcadas pelos ideais monolingues, além das vozes desses
jovens, o texto recorre ainda a autoridade de Eliana Sturza, professora da
Universidade Federal de Santa Maria e pesquisadora do tema, para afirmar que o
fenbmeno portunhol deve ser compreendido como um “dialeto” ou “espanhol de
turismo” que surge a partir de uma “necessidade de comunicagao”. Sob essa
mesma autoridade, vemos surgir, ainda, a nogao de que, no contexto desses jovens,
portunhol opera como “uma lingua de contato para comunicagao imediata e que
“funciona muito bem porque as pessoas se entendem”.

Em continuidade, a pagina também enfoca portunhol por uma otica que
apresentamos no segundo capitulo, uma “lingua de fronteiras” que surge nos
“limites” dos paises que tém o espanhol como lingua oficial o Brasil. Nesse enfoque,
acredito que o site reafirma o carater negativo do fenémeno portunhol, uma vez que

concebe que esse fenbmeno emerge da impossibilidade de comunicagdo na mesma
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lingua, ou seja, uma otica protecionista e desconhecedora da vida social que retoma
a nogao de portunhol como uma “gambiarra”.

Em seguida, o que vemos € uma série de ideias pouco desenvolvidas. A
matéria apresenta a voz da professora Marisol Lage, Mestranda em Linguistica
Aplicada e Estudos da Linguagem pela PUC-SP, que defende que o “uso” de
portunhol é “escolha politica do falante”. Neste ponto, acredito que seja imperativo
observar mais um movimento politico da pagina, isto €, ela opta por né&o
problematizar a fala da especialista em nenhum momento do texto.

Em seguida, novamente sob a autoridade de Eliana Sturza, o site também
enfoca outras duas materializagbes de portunhol, “Portunhol Selvagem” e a nogéo
de portunhol como “um estagio do aprendizado”, o que parece estar associado de
alguma forma a nogéo de interlingua.

Isto posto, fica evidente, portanto, os sentidos que alimentam esse imaginario
acerca do fenébmeno portunhol: uma nogao sistémica de lingua, ou seja, assim como
os dois primeiros sites, as discussdes aqui tecidas evidenciam uma tendéncia de
manutengdo do monolinguismo como padrao absoluto de verdade.

Nesse olhar, proliferam concepg¢des reducionistas que apontam para as
noc¢des de mistura, mescla, insuficiéncia, interlingua, falante nativo, lingua como
um sistema autdbnomo de regras, todas essas ideias coloniais que, desconhecedoras
da mobilidade e encharcadas por um saber epistémico opressor, eclipsam a
agentividade e volatizam as intersubjetivdades que constituem nossas interagdes

sociais.

4.4 PORTUNHOL NO SITE ESPANHOLSEMFRONTEIRAS.COM.BR

O quarto imaginario discursivo que trago neste capitulo € a pagina “Espanhol
Sem Fronteiras”. De acordo com a descrigdo da prépria pagina, o site € um portal
de ensino de lingua espanhola, no qual os usuarios encontram musicas, sugestdes

de livros, discussdes gramaticais, apontamentos culturais, entre outros.



Figura 9: Print site Espanhol sem fronteiras

CURTA NOSSA PAGINA

Por que falamos portunhol?

KEEP
CALM

PORQUE

HABLO Cotegoies
PORTUNHOL

Vou contar uma histéria para vocés, O caso é baseado em fatos reals
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Frida Kahlo

Soy 2urda Gramt
Reratura

do um inter Miksica 2 szpanhiol

Bom, uma amiga da faculdade estava em Madrid fa.

N30 catmgarzado

do como

cambio, Em wma ida 20 supermerc ola semare f

de nusitado acontecew 29t que aprender espanhol

Ao caminhar pelos corredores da mercado efa viu que uma senhars

que estava cam o brage esquerdo engessado e reparou que els esta-

m mwita dificuldad colocar

va & de pegar

as coisa na pratilheina o

no carrinho de compras. Gentitmente ela se aproximou e se oferecen

para ajudar A
Ultimos posts
A senhora ento aceitou 8 sua ajuda & e explicou que estava com

dificuldade poss era awdo. Minha amga coitada nao entendeu mui A
Misicas famosas em Espanhod

0 bem o pargu nhara ser 20rdo a strapathava a fa
Aprendends Espanhol ComNovekss

compras.
Micanag

Sona fvros do iteratur para ler em

Ela rif & questionou, spenss continuoy Sudando e passou ¢ falsr

sapanhol
alto com a sanhor, afinal, 8 pobruzinka era aurdo. .. (quar sa
QICA & Fou s Para Ap render
ontinue lendo o artigo que §a J& eu
sparhol

Viagem & Angentin: 4 Fatos *Hegativos™

30bru Buance Almes

Primeiramente vamos aprender um sobre o que 4, ¢ algumas outras informagdes

sobre o partunho! e depois eu conto o desfecho de: Contiru

a histdria para voc

em lendo até o final, n30 ird se arepender, eu garanto!

E-book para viajantes!

Portunhol

/. - Aprenda espanhol 10 vezes mals
répido!

Salba 0s segredos dos professores de
espanhol que Irio te fazer aprender 10, 20, 30
vezes mais rapido!

Espanhol Rapido!

Lista de Verbos
irregulares

LU QULRO FALAR ESPANHOL)

Aprenda espanhol

0 portunhol nada mais é do que jungio da lingua portuguesa com a lingua espa- 10 vezes mais

nhola (o prépric nome ja diz ra

rapido!

actufguds] + [espalabol)

SUbAIOAtVG Masewing

hol

0 portugués e o espanhel tem coma lngua materaa o fatim, por iss0 ambas sio
bem samelhantes na gramdtica, no vocabulario @ no som. Isso faz com que as pes-
suas tenham & falss impress3o de que s3o capases de se comunicst sem estudar &

lingua.

Hem mesmo a Dilma Rousseff cscapou da vergonha de ser mrrigida ao tentar

comunicar usando o portunhol, vejam no video abaixo. (s tivesse estudado espa-

nhol n3o teria passado por essa saia justa)

N3a s0mas 58 nés brileiros que temos o ideis de juntar 6 portuguis com o espa

nhol e schar que estd arrasando no portunhol lluente,

0. Deem uma olhada nes

2 muito bem o famoso partunhal (notem come &

Nuestros omigas hispano falantes também tem essa ilu

3¢ comercial angentine que llust

engragado, vocks querem meamo passar por i4so?!!?
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Telecom Personal - Tema: Portufiol / Port

Mito: vocé ndo sera totalmente
compreendido

Sim meus caros! Eu e vocés fomos enganados. Sabe qual é a histéria que eu mais
escuto de amigos e alunos que resolveram visjar para paises hispano falantes sem
ter estudado espanhol? € essa mesmo que vocés estio pensando, S3o Infinitas as

histérias de micos que eles passaram.

Grande parte das histérias chegam a ser engragadas, Quem niio gosta do ouvir os

relatos vergonhosos dos amigos que ndo se dedicaram ao aprendizado do espa-
nhaol

Acontece que nem todas histdrlas sdo engragadas, também |& ouvi relatos de situa-
¢oes complicadas em que as pessoas N3o conseguiram resolver problemas tipicos
que ocorrem numa viagem, como por exemplo, perder o voo ou a bagagem e até

mesma passar mal ou ficar doente e n3o saber como conversar com os atendentes

do hospital (vocé conseguiria se virar nesse tipo de situacBo?)

amanana nosotros vamos viajar

Depols de fazer algumas pesquisas na internet e de apyendes coisas bisicas como
buenos dias, Buenos Tarde, Buenas noches, jhole que tall y otras cositas
mas as pessoas costumam achar que estdo aptas a se comunicar em espanhol, é sd
falar as palavras como falamos em portugués e Ir acrescentando algumas coisas
tipicas do espanhol como -*#6” por “én*- no final das palavras e enfiar ditongo -
ue, ie - no meio das palovras e pronto, ja s¢ considera um falante do espanhol

Nio deixe de ler o artigo sobre os Erros mais comuns dos brasileiros ac apren-
der espanhol.

Pessoal, ndo é tdo facil como parece ser, tem varios fatores que agravam & situagdo
como o sotaque, a velocldade que eles falam e é claro as palavras que sfo diferen-
tes

Nio é falta de vontade, ou algo do tipo, os hispano falantes realmente tem certa di
ficuldade de entender portugués, imagina portunhol! as vezes pensamos que falar
em portunhoi vai ajudar mas na verdade dependendo da situagdo val é piorar.

Da mesma forma que para nds ¢ dificil entender o que eles estio falando, Ja ouvi
relatos de vendedores que preferiam falar em inglés com brasileiros do que em
portugués/portunhol

Final da histdria

Se lembram da histéria que comecel a contar para vocés no Inicio do post??? € hora

de vocés descobrirem o desfecho.

Depois de falar praticamente gritando com & senhora enquanto a
ajudava no supermercado, ela se despediu dela e foi para seu apar
tamento.

Chegando 13 ela foi contar a situagdo para uma colega que
dividindo o quarto com ela, e eis que a colega dela achando essa

ava

histéria de uma senhora que nio conseguia fazer compra porque era

“zurda” estava muito estranha.

Depols de pensar por uns minutos a colega de Marllia chegou a con
clusBo de que havia ocorrido erro de comunicagio entre ela e a se
nhorm, isso porque xurdo em espanhol quer dizer que 3 pessoa & e

nhota em portugués.

Mariiia ficou gritando com a senhora que de surda ndo tinha nada,
ela apenas n3o estava conseguindo fazer compras pois estava com

seu brago esquerdo engessado.
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Diestro: is o merrbro dirsitop, asatividadescatidianas.

Zurdo: quemusarnas o membroesquerda parafazer a dividades cotidianas

sordo: quemntemdeficiéncia auditiva.

Exemplos classicos de portunhol

Sy

B S T T YUt S

Separei uma pequena liga com dzuns exemplos classicos de portunhol para que
wocés nunca cometam (quem sabe conhecendo o tipo de coisa que andan fdando
por avocés n3o seinspiran a APRENDER ESPANHOL)

Os emos do portunhol vay desde criar pd airas que ndo existem até se confundir
«comos falsos cognates (aquelas pdavras que separecemnaescrita ounaformade
fdar porém tem s nificado diferente

sorvietedemoniango — Gente, ndo exide nermsorviete e nuitomenos morango
rsrs. Sorvete em espanhd é*helado® e morango efresa oufnutilha (depende do
pay

Cueca - Cuela - N3 exige Cueca- Cudla, Coca- Cola é uma marca e seu noms

ndomuda Nadade chamar o gacome pedirumacueca- cuela.

um momiento — em espanhol nd se dev e dizer “um mormiento® nesse cx0 o cor
reto éfala “un rao’. Lembrando que rato em espanhol ndatem nada avercom o
carundonga

Cartdn - a vocé cheganuma loja efda paa a dendente que deseja pagar com
“catén de crédito’, ndo digaisso! & atendente ndo va ertender nada o correto &
dizerqueva pagar com"tarjeta de crédito®

pierto - imagine que v océs estd meio perdido e quer saber se esta perto do local
quevocé desgjair, entdo resolve parar dguémna rua e solta um “estoy pierto’, se
suranentey océ va continuar perdido, o certo é permunta“estoy cerca'.

pueco - sevocé quer um pouco de algo ou de alguma coisa deve dizer “poco’ quie
70 un pam @ leche, s2vocé disser pueco é bern provdvel que entendam quevocd
querun porco,

Respecto &5 bueno y a nosotros nos gusta- Como esquecer essafrase escrita
pelo jogador Ney mar e seu Twitter. Estd & outroexemplo de portunhol, nem pen-
sem em querer traduzir expressdes idiomai cas! (entenda o caso, click aqui)

Propina- caso sefa bem aendido numrestaurante ndo deixe de pazar uma propk
na para o gacom. Calma gerte, N3 quero que ninguém seja corrupto. Acontece
queemespanhol propina g anifica gorjeta

Cuepa del mundo - perdi & contas de quantas v eees eu owviiso em2014 rsrs. J3
que2 018 esta bern 4 ficaa dica, nd» se dizcuspadel mundo esim copa del rundo
ou copamundial

Vaso- Vo em espanhd &copo, et sevocé quissrum copo de dzua deve pedir
urmvasode 32ua Nadade dizer cuepo de zud
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Cartén- aivodc cheganuma loja efala pura a atendente que desta pagar com
*cartén de crédito’, nio diga 1mol 4 atendente ndovar entender nada, o carreto ¢
dizer quevaipagar com “tarjeta de crédo”,

Fierto - imagine quevodisests meio perdido ¢ quer saber se ests perto doloal
quevock deseja i, antdo resohve parar alguém na rua e sola um * ey prertd, s+

guram entewociva continuar perdida, o certs € pergunta estoy cerca’,

pueco - sevoc quer um pouco de algo ou de alguma cosa dece dizer® poco’ quie
© o0 pocy de ledhe, 5e wocd disser puea ¢ bem provvel que entendam que vock
querum porao

Respecto ez busnoy 3 nosotros nos Zusta - Como esquecer ema fraze escrta
Pelojogador Neymar em seu Twitter. Exti 3i outro evemplo de portunhl, nem pem
5tm em querer traduxi expressdesidiom dticast (entenda o caso, chickagqul

Profirs - caso sej3 bem atendids num restaurante ndo dewe de pagar uma propr
na para o gargom. Calma gente, ndo quers que nInguém seja ITUPta Acontece
que em espanhdl prepinasignica gorjeta.

Quepa del mundo- perd 3s contas de quantasve es eu ow 1530 em 2014135 I
Qe 2018 exti bem 3i fica 3 dica, ndo 5 diz cuepa del mundo.e 3m copa del mundo
ou copa mundial,

Vaso-Vass em espanhol é copo, entiosewocs qustrum wpo de dgua deve pedir
um waso de 3gu3, Nada de dixer cuepo de 3gual

e di umbuelo

woci for em uma confertana, na padania ou num Gfé ¢ quiser
comer bolonada de dizerque quer um buelo (pra completar séfalta dizer que quer
um peadagn de buelo con o cueps de cusm- costa 15T, No @ sovoct dece drer
quequerum 'pagel® cu "on trox depastel”

Embarazada - uma plavra que dewa mumo brasileiro embaragade em algumas
Stuaghes. Embaramda’ em espanhal signfica gravids, ndo tem nach aver wm
uma stuagio congrangedera cu confusa.

Duela 3 qui Emafrase foo Collornum canal

p
TV argentina em 1362, 3 frase 2té hoge & lembrads por mutas pessoas (masin-
fomna ez scbreo @ chick 3qui.

Chega deperder oportunidades

Um dos mctros que | e murta gante 3 querer aprender espanhol é o merado de
trabalha Como i mbemos hoje em dia 3 concorrénaia anda murto acerada, ndo
basta saber somente inglés (o nglés dewcu de ser um diferencial ¢ pussou 3 ser
algoobrigaton épreciso smber uma outra lingua para 3« de tacar entre oa con cor
rentes.

Se vock desya realmente 5t destacar é preaso dediaGio, nadh de aprender um
portunholmeraboca. Ji que ¢ parafalar o idiomawam os aprender dewerdade.

NO'LO SEI HABLO
ESPANHOL

=

i pensou se urge uma oportunidi de de fazer itercambio fora da pais evociper
der esm chance poeque niosabe epanhol. Lembran do que para fazerinter@mbio
épreciso falar, ler e escreverbem
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Ou vocé ser organiza para fazer aquela viagem que sempre sonhou e guando chega
14 niia consegue aproveitar camo queria porgue nde sabe pedir o prato que deseja

no restaurante, ficar perdida na cid 2% & nem pedir infor

her lor as pla

magoes.

mi coracion esta batiendo por ti

Com o munc ballzado e conectado aprender espanhol é

al. Ndo perca as oportunidades que a vida pode |ha proporcionar, esteja preparado

quando elas aparecerem

Faga como o Wagner Moura que estudou espanhal e aprendeu de verdade para fa-
zer o papel principal da serie da Netfiix Narce (posso afirmar para vocés que falan

do portunhol ele

teria conseguldo o papel, mesma sendo um Stimo ator)

Ele ndo perdeu essa grande oportunidade, quer saber o

agner Moura

para aprender espanhol? Click Agui que nos te contamos,

Porque nao devo usar o portunhol

Pessoal, parece brincadeira mais o assunto € serio. A primeir vista pode par

bonitinho e até mesmo vantajoso usar o portunhol para se comunicar masnio é

yo no podo hablar

Ok, vocé pode #té argumentar me dizendo que consegulnia se comunicar usando o

portunhol e fazendo gestos. E para escrever?? Esta ai mais um problema. Como se

escreve em portunhe

as redes socials estdo al para nos mostrar o quanto um ma ortografia prejudica a
imagem da pessoa (meu coragda doi ao ler coisas como concerteza, agente com

s, faso, anciedade e por 3 vai)

ginem escraver em partunholll £ muito methor estudar de verdade

Sem falar que quando vocé se acostuma a usar o portunhol acaba se acomodando

o acaba desistindo de aprender a lingua como se deve,
Do fundo do meu core <3 eu espero ter convencido voces a esquecerem as " facil-

dades” do portunhol @ que vocés tenham percebido que ndo & nada vantajoso

“portunholar”

Claudia Leitte feat. Beto Perez - Portuiol

E para finalizar de forma descontraida, recentermente a cantara brasileira Claudia
Leitte fex uma parceria com o cantor Beto Perez e o resultado fol a musica
Portufiol/Portunhol

Deixo a misica € um pedago da letra para vocés o

m e refletirem um pouco so
bre o portunhol & até que ponto vale a pena usar dessa artimanha para se comuni-

car,

El lo baile funk da Zumbal
Dole amor!

Vamos hablar en portufiol!
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E isso pessoal, espero que vocés tenham gostado

que € bem mais vantajoso aprender espanhol como se

15 pessoas e a vocé mesma com o tal do portunhol

ecidido a aprender espanhol de verdac NOs da Espanhol Sem Fronteiras

nhada fluéncia no espanhol

1amos para ajudar vocés a alcangar a tac

yda semana postamos conteddos novos, nao deixe de visitar nosso blog

todas as semana, Davidas e sugestdes? Deixe nos comentarios gt

soc

responderemos

Compartithe isso

00000

Fonte: Disponivel: https://espanholsemfronteiras.com.br/porgue-falamos-portunhol/. Acesso em: 20
de maio de 2020.

No que diz respeito ao fendbmeno portunhol, a discusséo proposta na pagina
parte do principio de que brasileiros realizam um “embromation” na tentativa de se
comunicar em espanhol. Ja no inicio, instaura-se um questionamento que coloca em
xeque um entendimento de portunhol como algo “normal” e “divertido”. A partir disso,
0 que vemos é definigao de portunhol como “uma jungao da lingua portuguesa com
a lingua espanhola”.

Na tentativa de tecer suas consideragdes, a autora da pagina apoia-se em um
verbete de dicionario. Como consequéncia, somos conduzidos a uma afirmacéo de
gue as pessoas criam a falsa impressao de que “sao capazes de se comunicar sem
estudar uma lingua”, o que torna o “falar dessa maneira”, portunhol, algo
engragado, mas, na verdade é vergonhoso. Um verdadeiro “mico”.

Neste ponto, o leitor ja deve ter percebido que esse imaginario sobre
portunhol se aproxima dos outros trés ja discutidos neste capitulo, ja que nessa
pagina predominam ideologias monolingues que orientam um olhar estigmatizador
no que concerne a portunhol. Em outras palavras, sob uma nogdo de comunicagao
baseada em normas gramaticais, portunhol € associado a ideia de mescla de
sistemas autbnomos, ou seja, as linguas nomeadas, o portugués e o espanhol.
Disso decorre o pensamento de que esse fendbmeno € sindnimo de “embromation”,

‘incapacidade”, “anormalidade” e “vergonha”.


https://espanholsemfronteiras.com.br/porque-falamos-portunhol/
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Assim, a partir de uma lista de palavras cognatas, o que se pretende é
demonstrar os “erros mais comuns cometidos por brasileiros” que, por inabilidade,
criam “palavras que nao existem”. Nessa perspectiva, portunhol passa ser um
reflexo de acomodacgao de falantes que acabam “desistindo de aprender a lingua”
ou simplesmente realizam ditongagoées estratégicas ou substituicoes
morfoldgicas aleatérias.

Nesse espectro difuso, os sentidos atribuidos ao fenébmeno portunhol, mais
uma vez, conduzem a percepcdo desse fendbmeno como algo negativo,
corroborando pensamentos epistémicos em defesa de uma nocido sistémica de
lingua. Assim, baseando-se na defesa de um ideal de homogeneidade, o imaginario
sobre portunhol nesse quarto site nos incita a enxergar esse fenbmeno como uma
mistura, associando-o, consequentemente, a nogao de erro, incapacidade,

inabilidade, vergonha e acomodacgao.

4.5 PORTUNHOL NO SITE [IN]JGENIOS

O quinto imaginario discursivo sobre o qual busco refletir € o site da Revista
[IN]Genios. A pagina esta dedicada a uma revista de divulgacédo cientifica da
Universidade de Porto Rico, da Escola de Artes Plasticas e do Conservatério de
Musica de Porto Rico.
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Figura 10: Print site [IN]Genios

Publicocion e

O portunhal Iingua, Interlingua ou dialeta

Griselle M. Calderdn Morales
Degartamento de Lenguzs Exlrangras Forlugues)
“zeultzd de Humanidades

Resumen:
Espanol: £f sonuiol: mierlengue, lengue o daletto

El portuficl esun fendmens ¢ sirre e s fronteras entre paisesluséfonos y palses de habla hispana
iia ¢ potuhna® & mexla e el espaiol y el portugués aeada por ios

ecte Irabajo identi! caremos el portuficd como interleng:a, lengss o dizkcio
tilzzremos |z vanzaon del porluficl hablada
de fio Grande de Sur en Bras|ylz Cuidad
5 socolingoisticos y linghiTices como la
peder de! nir

SE CONOCE COMO PO

tanadoLivramento en & &
y. Iqualmente, expo >
, morfolonia y sntexls de manera que podames llegar 4 una concisén el

Resumo:
Portugués: C porfunhal

fingue, lingua ou gkalsto

© partunhol cu ‘portuiicl” & um fendmena que peorre nas fra

entre 03 pakes luséfonos e pases

de f3la hispana hece-se comn a portunhol portu 5 mis
alada pelos habitanies fronteingos Nese trehahe dentl caremos o portunhol come uma Interl
uma lingua ou um dideto conforme 3s de nigdes destes concaites Com esle propésile Usareamos a
varia;ao do portunhol fdad s nas ddades gémess de Sanlanz do Liviamento no edado duRio Grande do
Sul no Brasl e na ddade de Awers no Urugual lquamente, expor snnolinguisticos &
nquisticos come a fanolegls, a morfolaga e asintaxe pera chegar aums ¢ritica e assim poder

s entre o espanhiol e o po

Abstract:
english: Portinsor e

g6 (anguiage o; Dilet

Portuiiol* or ‘purtunhol is = phenomenon tha ocurs betwesn thefrontiers of Luscphone

countries. ¥ for or ‘pertunhd” is known as the mixture of the Spanish and Portuguess
crezted by border communities Inths paper, we zre going to identfy ‘pertunhcl” as an i C
quage, o o dialect according to 1he detnition of these concepts With this purpose, 1he varkaion
Bortunhof saoken twin dities of S do Livramenis Jec
Sradl and i the ity of Rvera (n Uruguay wil be used, In add
sooninguistic and nguistic aspects such a=the phenclooy, 1

din the gat
ion, we are wing 1o exgose Lhe
maomnolegy and the syniax n order 1o

rearh an in-depth concluson tnde nethis phenomenon

Keywor 5, dislec), Frazl

sportufia portunhd, Lng
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Introdugdo: ;E o portunhol um interlingua, lingua ou dialeto?

0O continente sul-americano é uma migtura de culturas tanto europeias como indigenas. Dentro da cultura
ternos as linguas, as quais evolucionam com o ternpo e formam parte da identidade das pesscas Entre
todas as linguas e os dialetos que e falam, tamb ém ternos hibridos como o "portunhol® (Lipski, 2006: 3;
2007: 16). O portunhol denominase coro a lingua coloquial utilizada pelas cormunidades fronteirigas
entre os paises de fala lusdfona e hispana. As fronteiras podem ser tanto as ibéricas como as sul-
americanas neste caso trabalharemos com as fronteiras sul-americanas O portunhol é ura migtura
entre o portugués e o espanhol e se fala entre a fronteira do Brasil com a Argentina, a Venezuela, a
Colémbia, a Bolivia, o Paraguai e o Uruguai. No entanto, o portunhol se fala numn amplo territério do
continente sul-americano Entre o Brasil e o Uruguai existem as cidades fronteirigas, conhecidas como
géreas, porque tém uma fronteira comerdial e politica aberta. Portanto, os habitantes tém acesso entre
os dois paises. 50, assim como o periodo histdrico, in* uencia o desenvolvimento da variagdo linguistica,
do portunhol.

0Os objetivos deste ensaio s3o a apresentacdo do fenémeno do portunhol e a dassi! cagdo deste sob
os conceitos de lingua (Lourengo Souza, et. al, 2014) {sitema de comunicagdo), interlingua (sisterna de
transi¢do no processo de aprendizagern duma lingua) ou dialeto {variedades da lingua). A variagdo do
portunhol que utilizaremos para exempli! car o fendmeno € o das cdades gémeas de Santana do
Livramento no estado do Rio Grande do Sul no Brasil e de Rivera no Uruguai. Através das de! nigbes
destes conceitos e dos aspectos linguisticos identi! caremos a qual destas noges pertence o portunhol.
Também exporemos os aspecos sociolinguigticos do fendmeno e como € percebido pela sociedade
destas cidades. Para chegar 3 nossa condusdo primeiro oferecerernos o contexto higtdrico pelo qual o
fendémeno ocorre. Depois, explicaremos o que sdo as cidades gémeas, os conceitos de interlingua, lingua
e dialeto, os aspectos sociolinguisticos e suas caracteristicas linguisticas.

O Brasil, conquistado pela Coroa portuguesa em 1500, teve um processo expansionista no século
Xvill "que distribuiu terras e fundou guarnigbes miltares na regido” uruguaia (Sturza, 2005: 48). Com a
expansdo se ocuparam zonas no norte do Uruguai, as quais mais tarde foram recuperadas pelos
uruguaios. As fronteiras foram delimitadas ao ! nal do século XIX com o Tratado de 1851, entre o império
do Brasil e o governo de Montevidéu, Uruguai (Navarrete, 2006: 6). No limite entre o Brasil e o Uruguai
exigtern seis cidades gémeas, as quais tém uma interagdo de relagbes e redes de ambito local com
centros econdmicos, adminigrativos, politicos (capital departamental, capital do pais) e a nivel
internacional (p aisesvizinhos, intercambio cornercial internacional) (Navarrete, 2006: 7).

Outro aspecto importante que devernoster em consideragdo € a organizagdo do MERCOSUL. Criado
pelo Tratado de Assungdo em 26 de margo de 1991 (Educa), o Mercado Comum do Sul indui o Brasil, a
Argentina, a Bolivia, o Paraguai, a Venezuela e o Uruguai (Mercosul). Segundo a pagina cibernética da
organizagdo, os paises pertencentes ao tratado "compartilham urna corunhdo de valores que encontra
expressdo em suas sociedades democréticas, pluralistas, defensoras das liberdades fundamentais, dos
direitos hurnanos, da proteiio do meio ambiente e o desenvolvimento sustentavel, bemn como seu
compromisso com a consolidagdo da democracia, a seguranga juridica, o combate & pobreza e o
desenvolvimento econdmico e sodal com equidade” (Mercosul). A organizagdo joga um papel importante
na educagdo nas cidades gémeas, o qual discutiremnos mais adiante. As linguas o! das do MERCOSUL sdo
o portugués e o espanhol. Corno mesmo ocorre o contato entre as culturas das cidades do MERCOSUL
por razdes higtdricas ou politicas, ocorre o contato entre aslinguas, e é de onde sai o portunhol.

As pesquisas sobre o portunhol denominam-no como umna lingua verndcula, um dialeto do
portugués do sul do Brasil ou do espanhol no norte do Uruguai (Lipski, 2006: 7, 2007: 12). Mas com as
caracteristicas que vamos proporcionar, o portunhol € mais umna interlingua (Chareille, 2004:126). Uma
interlingua €,

".[0] disterna de transigio criado pelo aprendiz, ao longo de seu processo de assimilagio de
uma lingua estrangeira (..) caracterizada pela interferéncia da lingua materna, até o aprendiz
ter alcangado seu teto na lingua estrangeira, ou seja, seu potendal maximo de aprendizado.
(Faulgtich, 1997:8)

Portanto tem pouca tradigio literaria e ndo tem gramética de! nida. Em cambio, uma lingua é, ".[ ] um
instrumento de comunicagdo, um sistena de signos vocais especi! cos aos membros de uma mesma
comunidade.” (Santos, 2000: 2) que tern urna tradigio literdria e uma gramatica de! nida. Por outro lado,
um dialeto é uma ".[ ] variedade da lingua (..) identil ca-se por peculiaridades de pronincia, de
vocabuldrio e de graméatica.” (Chareille, 2004 126). Lemnbremos que a diferenga entre uma lingua e um
dialeto € a o! cializagdo desta pelo governo ao nomeé-lo como lingua o! cial durn pais:

0 portunhol, no seu aspecto sodolinguistico, € considerado umn fenémeno que apresenta diglossia,
uma ".. [] situag#o linguistica em que duas linguas sdo utilizadas no mesmo terreno geogré! co de modos
diferentes e desemnpenhando papéis diferentes”. (Martinez, 2014: 204) No caso de Rivera, no Uruguai, o
lado onde acontece o fendmeno {Lipski, 2006: 7, 2007: 14; Chareille, 2004: 126), 0 espanhol € a lingua
o! cial do pais e se utiliza no dmbito formal e piblico, enquanto o portunhol € utilizado no ambito familiar
e informal (2014: 204; Caravalho, 1997: 642; 2004 129-130). Por outra parte, considera-se que ha
bilinguismo com diglossia, quando o falante tem competénda linguistica nas duas linguas {Mozzillo, 2013:
193). O portunhol € resultado durna mistura de codigos ("code mixing”) onde € dificil estabelecer uma
lingua base. (2006: 11; 2013: 190) A migtura de codigos ndo € t3o marcada como o intercambio de
codigos ("code-switching®), onde cada lingua € "..reconhecivel no seu uso aternado® (2013:191). A mistura
de cddigo é provocada pela interferéncia do espanhol no portugués, ou vice versa. Esta ambiguidade é a
que ndo permite estabelecer comn certeza a lingua base do portunhol, j& que a preferéncia da selego da
lingua base' € determinada por cada falante.

A ambiguidade das formas no portunhol leva-o a ser uma fala rejeitada pela comunidade, pois €
vita como rasgo duma educagdo de!cdente e dumn nivel social baixo, de modo que os falantes,
apresentarn uma inseguranga linguigtica, quer dizer uma negatividade para o fendmeno e s
autocorrigem constantemente (Caravalho 1997: 644; Faulgtich 1997: 8). A !'m de lutar contra a
Interferéncia negativa® e os "erros de mistura de linguas” como dizem alguns professores uruguaios
{1997: 10), o MERCOSUL implantou na fronteira o programa de Imersdo Dual. O programa imp Ge o ensino
formal do espanhol e do portugués padrdo (2014: 213). E<ta iniciativa € bern vista por uns e um pouco
desprezada por outros que dizem que o ensino do portugués atenta contra o portunhol, o qual
consideram uma lingua madre (201 4: 208).
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A interferéncia linguistica do espanhol e o portugués no portunhol & perceptivel em algumas
caracteristicas linquisticaz, como na fonologia, na morfologia e na sintare. Algunz razgos fonoldgicos do
portunhol 23o combinagdes das duas linguas, embora oz razqos do portugqués estejam mais prezentes.
Um exemplo proposto pelo linquista bhn M. Lipski € a retengdo do faf ! nal pronunciando a conzoante
gibilante [g], a qual o portuqués do Brasil tende a diminar, como em ".. ag peszoa vaha, oz lvroz
importante® (2016: §). Qutra variavel fonoldgica € a vocalizagio da congoante palatal liquida /S e az
congoantes dentais /d/ e A 2equida pelo som vocdlico Ji, tendéncia que vém provavelmente do egpanhol
(1997: 648). O mesmo ocorre com a ampli! cacdo das consoantes africadas [d3] e [tf] pressntes no
portugués, como en [d3iag) 'dia’ e [tfia] ‘tia' {Caravalho, 1997: 648) a ditongagdo de vogais gsimples do
esgpanhol, como perro» piefro, @ @ monotongacdo dos ditongos esganhdis, como po<tiempo,
oco<hueco (Faulatich, 1997: 11). Entre oz razgos morfoldgicos temos © acressentamento d e pre! 1oz nos
verbosg, como arremontar por remontar, amostrar por mostrar (Chareille, 2004: 127). Além diszo, a
meama perda da /2’ na fonologia esta também presente na morfologia terminando numa falta de
concordanda entre o artigo no plural e o aubantivo em queado de numero. Oz artigoz de! nidos e oz
pronomes pegzoaiz espanhdiz 2do substituid oz peloz portuguesss, a preposicio en (em espanhol) o=
combina com og artigog de! nidog (ex. na iscuela, ne la escuda) (1997: 13). Na sintare, a interferéncia &
“obgervada na estrutura frazal’ sequndo a profeszora Enilde Faulstich (1997: 13), por exemplo, a falta de
concordan da entre pessoa e numero e a substituicdo dosverb o e auriliares tener por haber. As palavras
que 250 em portunhol muitas vezes sdo deformagdes do lékico em espanhol ou em portugués, por
exemplo, millo de milho e allorro de cachorro (Faulstich 14). O portunhol, a0z poucos, hd comegado a
produzir literatura, presente na internet e em livroz publicadoz como Franterss de bequim Coluns (1975) e
Toda la tierra (2000) do eaditor fronterizo Sadl Ibargoyen, e Mer Peregusyo (1992) do esaitor brasileiro
Wilzon Bueno, cujo portunhol € uma proposta do autor e a linqua resulta propria (Fernandez Garcia,
2006: 561-564).

Cancluadea

Como vimos, o portunhol tem estado presente desde a epoca da colonizacdo entre o Brazil @ aua
fronteira. Portanto, o portunhol & também "linqua materna® para as pesgoas que sempre hdo estado em
contato com a lingua egp anhola tanto quanto com a portuguesa. E parte de g identidad e Retomand o a
nozza hipdtese, sequndo az del nigdes e oz exemplos dados, conduimos que o portunhol ! ca numa fass
de interlingua j@ que ndo & ol dial, 2eus aspectos linquidicos ndo estdo ainda bem de! nidog, embora
tenha uma literatura emergente, e a ogcilagio entre o egpanhol e o portugués depende da competéncia
linguistica que tenha o falante. Respeito a educagdo bilihgque que ze esta impondo na fronteira,
congideramos que € um bom comego em favor de uma melhor competéncia linguistica nas duas linquas
dosg habitantes expostos o fendmeno. Tem o ! m de melhorar a capaddade bilingue e comunicativa
neaas comunidades, gem aiminar o portunhol, que & parte de sua cultura. Em sintess, o portunhol, tal e
como o temos aprezentado, € uma interlingua a qual oz fronteirigos estardo s=mpre expostos gem
importar a competéncia linquistica no portugués ou no espanhol.

Referénciaa

Caravalho, A. M Variation and Di#usgion of Uruguayan Portuguesge in Bilingual Border Town. Actes do )
Smposio Intemsdans! sobre Bilingiiisma. 642-651, 1997. Digital
http:faslwebzuvigo.eafactaz! 997/05/Carvalho.pdf

Charsille, S Aspectz de la situation linquistique de IUruguay: le cas du portufiol. Glottopal, Revue de
sadolinguistique en ligne. Num. 4, 125-135, 2004. Digital http:/fglottopoluniv-
rouen fritelecharger/numero_d4/gpl4diintroduction.p df

Fernandez Garcia, Maria [eaia Portufiol y literatura. Revste de Estudias Extremedias. 52(2), 555-576, 2004.
Digital http:f¥dialnet.unirioja. eafzervlet/articulo? codigo=2066306

Faulgtich, E. ;0 portunhal é umgn interlingus? Seminario no Ingtitut Universitari de Linglistica Aplicada
(UILA). Barcelona: Universitat Pompeu Fabra, 1997, Digital
httpevicatalya uw.edufworkspace/! lefdownload/b d3afoeedcS6b23edd 033379c0fSe9b7 ach 4f067242h 51ee846b2abac3d45h db

Lipgki, J M. Too doze for comfort? The geneds of *Portufiol/Portunhol®. In T. L Face, & C A. Klee, Salected
Pracesdings of the 8th Hispenic Linguisttics Symposium (pp. 1-22] Somenille, MA: Cazcadilla Proceedings
Project, 1-22, 2004. Digital http:fwww.lingref. comfcpp /hlo'S/paper1231.pdf
https/Avww regearchgate.net/publication/253263932 Too_Cloze_for_Comfort_The_Genesis_of PortuncolPortunhol

. Cruzenda lengues. El arte de (convivir. Third Interdizciplinary Colloquium on
Higp anic/Latin American Literatures, Linguisticz and Cultures Gaineaville, 2007. Digtal (manuszcrito in édito)
httpsAwww perzonal psu.ed ufjmi3dicruzand o.pdf httpiistzerv.linquistlist.org/pip ermailfinfoling/2007-
dnef002632html

Lourengo Souto, Mauren; Flores Gon 2ilez Alem, Alline Oliva; de Souza Brito, Ana Marlene & Bernardo,
Claudia. Conceitos de lingua estrangeira, lingua 92gunda, lingu a adicional, lingua de heranca, lingua franca
e lingua transnacional. Revsts Philologus. Afio 20, Num. 60, Supimento #1, 890-900, 2014. Digital
httpiwvww ! lologia.org.brirevista/6lzupl/070.pdf

Martinez, Giszla Pacla. Dislectos portuqueses del Uruguay. Diglossia y educacion en la 2ona fronteriza de
Uruquay y Brasil. Web-Rewsts SOCIODILECTO. Vol. 5 Nom. 13, 203-218, 2014. Digital
httpAwvww gociod ialeto.com.brfedicoea1 8/08082014102114.pdf

Moz3llo, lzab lla. Azpectos do portunhol na fronteira Braszil-Uruguai /f Aspectz of Portunhol in the border
between Brazil and Uruguay. FARA Revsts Bresidmrs de Estudas Criowlas e Similsres. 23(2), 1§7-199, 2013.
Digital http:ffrevistas$ ch.usp.brfpapiafarticde/downloads/2044/1914

Navarrete, Margarita. "La region fronteriza Uruguayo-Brasilera. Laboratorio social para la integracidn
regional: cooperacion e integracion trandronteriza®. Montenideo: Facultad de Cienciazs Sociales-
Universidad de la Repoblica, 2006. Digital (manuscrito inéditotesina de licendatura)
httpfwww10.iadb.orgfintalfint aledi/PE/2007/00095.pdf

Santog Carlos. LINGUA + UNGUAGEM = COMUNICAGAD. Circulo Fluminense de Estudos Filoldgicos e
Linguigticos. 2000. Digital httpfwww.! lologia.org.brfanaiafanais% 20ivw'cv12_Shtm

Sturza, Eliza Rosa. Linquas de fronteira: o d esconhecido territdrio das praticas lingiigticas nas fronteiras

brasileiras. Ciéncis e Culturs. 52i2), 47-50, 2005. Digital http J/cienciaecultura bva.brizcielop hp?pid=51009-
67252005000200021 &script=gd_arttext http:/fcenciaecultura bvabr/pdffcicv§7n2a2wvi7n2 p df

Fonte: Disponivel: https://www.ingeniosupr.com/vol-22/2016/1/29/0-portunhol-Ingua-interingua-ou-
dialeto. Acesso em: 20 de maio de 2020.

Anexo Tese (1549091) SEI 23071.945494/2023-10 / pg. 110


https://www.ingeniosupr.com/vol-22/2016/1/29/o-portunhol-lngua-interlngua-ou-dialeto
https://www.ingeniosupr.com/vol-22/2016/1/29/o-portunhol-lngua-interlngua-ou-dialeto

107

No que se refere a portunhol, o que encontramos nesse site € um artigo
cientifico, publicado em fevereiro de 2016, em que Griselle Calderén Morales, a
autora, se propde a realizar uma problematizacdo desse fendmeno a partir de trés
nogdes, a saber, lingua, interlingua e dialeto.

Assim, em um primeiro momento, portunhol é definido como “a lingua
coloquial, utilizada pelas “comunidades fronteiricas” entre os paises de falas
lus6fona e hispanica”. Por esse olhar, advoga-se por uma compreensao desse
fendmeno como uma “mistura entre o portugués e o espanhol”.

Da mesma forma, em um segundo momento, com o intuito de destacar “o
aspecto sociolinguistico” do que denomina portunhol, a autora recorre a alguns
textos para afirmar que esse fendmeno apresenta diglossia®, o que ela define
como “situagao linguistica em que duas linguas s&o utilizadas no mesmo terreno
geografico de modos diferentes e desempenhando papéis diferentes”. Nesse
sentido, por um lado, o espanhol é definido como uma lingua oficial, utilizada no
ambito formal e publico. Por outro, portunhol é algo informal que esta limitado ao
ambito familiar.

Nas linhas que seguem, a discusséo € adensada e portunhol passa, entdo, a
ser enfocado na perspectiva da mistura de cédigos e da interferéncia linguistica.
Por esse viés, esse fendbmeno passa a ser compreendido como “uma fala rejeitada
pela comunidade, pois é vista como rasgo de uma educagao deficiente e de um
nivel social baixo, de modo que os falantes apresentem uma inseguranca
linguistica”. Como consequéncia dessas proposi¢cdes, a autora defende que o
fendbmeno portunhol € uma interlingua, uma vez que “oscila” entre o espanhol e o
portugués, dependendo da “competéncia linguistica que tenha o falante”.

Dessa forma, como ja evidenciei até aqui, assim como 0s imaginarios

discursivos ja mencionados, nessa pagina predominam pressupostos monolingues

60 De acordo com FERGUSON (1959), “diglossia € uma situagdo linguistica relativamente

estavel em que, além dos dialetos primarios da lingua (o que pode incluir um padrdo ou padrdes
regionais), ha uma variedade sobreposta, muito divergente, altamente codificada (amiude
gramaticalmente mais complexa), o veiculo de uma grande e respeitada parcela da literatura escrita,
quer de um periodo anterior quer de outra comunidade de fala, e que é aprendida essencialmente
pela educacgdo formal e usada para a maioria dos propdsitos escritos e formais, mas nido é usada por
nenhum segmento da comunidade para a conversagao ordinaria” (FERGUSON apud ALENCAR e
LINHARES, 2016, p. 498, tradugéo dos autores).
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que alimentam uma lente negativa em relagdo ao fenébmeno portunhol. Por isso,

novamente, portunhol é compreendido sob uma 6tica negativa.

4.6 PORTUNHOL NO SITE UOL.COM.BR

O sexto imaginario dsobre o qual buscarei refletir é o site UOL (Universo
Online). A empresa surgiu no ano de 1996 e é uma das cinco companhias que
fazem parte do conglomerado de midia Grupo Folha.

Figura 11: Print site Uol

BATE-FAR0  UDL HDST GURSOS F

PRODETOS COROMAVIRUS MOTICIAS CARROS ECONOMIA FOLHA ESPORTE ENIRETE TV E FAMOS0S UNIVERSA VIVAREM TILT NOSSA START ¢ CANAIS

COTIDIANO

Cuidado com o portunhol: veja lista de palavras que
causam confusao

Marcia Carmo
Do Clarin, em Buenos Aires
07022014 14017

Fortes semelhangas en
palavras definidas com

preparando...
| * Mito: brasilel Borrachera: bebedeira, borracheira. Mas como no caso do 'borracho’, que
estd no dicionario Aurélio, como nos alertou uma leitora da Colombia, é muito
f@ Aguinaldo: No Brasil, ¢ mais comum usarmos bebedeira quando alguém bebe demais no Brasil. No
do 13°salério. Fica dive popular, "encheu a cara'.

erguem faixas dizendo:
atrasado’ ou ainda "Qui

Borracho: em espanhc
& ébrio. Mas para nés t
‘bebum”, Soube de arg
no Brasil. Imaginaram s
eles, a nossa ‘borracha
(leia-se tajer mecanico)



Pelado: para nds, brasileiros, ¢ uma pessoa sem roupa - pelado, pelada. Para
nossos vizinhos, é sinénimo de 'careca’. E para eles quando alguém tira a
roupa toda estd 'desnudo’ ou 'desnuda’. No Rio de Janeiro e em outras
cidades brasileiras, 'pelada’ é também um jogo de futebol entre amigos.
'Vamos jogar uma pelada'.

Picada: para os brasileiros, a palavra é logo associada a 'picada de mosquito'.

Para os argentinos, ela pode ser uma 'picada’ de automéveis - quer dizer, para
nos brasileiros, 'um pega'. Para nossos vizinhos, 'picada’ é também sindnimo
de pedir uma entrada de queijos e outros frios para acompanhar um vinho ou
uma cerveja em um bar ou restaurantes. Poderia ser quase 0 nosso, 'vamos
beliscar alguma coisa.

Presunto: palavra comum para nds brasileiros, na hora de preparar o
sanduiche, presunto é "jamén’ (leia-se ramén) em espanhol. Causa surpresa
quando vemos nos jornais ou na tela da TV quando escrevem aquina
Argentina: "Presunto violador' preso pela policia. Quer dizer, suposto violador.
Para nés brasileiros, uma pessoa também pode "virar presunto’ (cadéaver). Mas
a frase é pouco elegante.

Saco: casaco. Para um brasileiro costuma ser, no minimo, estranho ouvir
quando eles perguntam se "ese saco es suyo' (leia-se: esse saco é sujo?).
Quer dizer, se o casaco é seu. E comum que pensem outra coisa, mais
maldosa. Mas é sé mais uma das armadilhas do portunhol.

Sorbete: (leia-se sorvete). Significa canudo. E nosso sorvete é "helado’.

Suciedad: aos nossos ouvidos brasileiros a palavra pode ser confundida com
'sociedade". Mas em espanhol sociedade é também sociedade. E "suciedad"
significa algo muito menos nobre: sujeira.

Tarado: em portugués, a palavra é empregada para definir um homem louco
por sexo e, neste sentido, perigoso e sem escripulos. Em espanhol, um tarado
é simplesmente um bobo, imbecil ou idiota.

Vaga: no Brasil, ¢ uma vaga na garagem, no estacionamento (playa) ou para
matricular o filho na escola. Mas para os argentinos, é uma pessoa
preguigosa.

E por qué o portugués e o espanhol sdo tao parecidos?

Camila do Valle, do Rio de Janeiro, com doutorado em lusofonia, estudiosa do
portunhol, ex-presidente da Fundagdo Centro de Estudos Brasileiros, em
Buenos Aires:

“Até o século Xl era um s idioma (na Peninsula Ibérica). Mas o maior
fantasma de Portugal sempre foi a Espanha, que era o reino de Castela.
Portugal tinha muito medo de ter que submeter a sua coroa a coroa de
Castela. Para se diferenciar da Espanha, Portugal comegou a fortalecer toda a
sua histdria, que foi escrita do jeito que as pessoas falavam dentro daquela
fronteira de Portugal. Foram contratados cronistas dos reis para escrever um
idioma como aquele povo falava. Eles comegaram a produzir uma
diferenciagdo da lingua entre o portugués e o que era falado na Espanha. A
lingua foi chamada de galego portugués”.
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Vem dai o portunhol?

“Claro. A lingua € o uso e ha muita chance de o portunhol de fato comegar a se
desenvolver, porque existe este histdrico que vem do século treze e de idiomas
que tém raizes proximas. Se formos mais atrés ainda, vamos parar no latim
Sendo que o portugués veio do latim vulgar, vulgo, vulgar, no sentido do povo.
Era o povo que falava esse latim errado gramaticalmente e que se tornou o
portugués. No século treze, por exemplo, ‘fror' era a forma correta de falar ‘flor’.
Mas como as pessoas nédo sabiam falar “fror" e falavam "flor” erradamente o
que se estabeleceu, depois, foi “flor". O idioma € vivo, democratico. E o
portunhol algo a ser levado a sério”.

Fonte: Disponivel: https://noticias.uol.com.br/cotidiano/ultimas-noticias/2014/02/07/cuidado-com-o-

portunhol-veja-lista-de-palavras-que-causam-confusao.htm. Acesso em: 20 de maio de 2020.

7

Neste site, o que encontramos, em um primeiro momento, € uma lista de
‘palavras cognatas”, cujo objetivo aponta para as “fortes semelhangas entre o
portugués e o espanhol” que “geram muitas vezes palavras definidas como sendo
portunhofl.

Nesse sentido, a compreensao de portunhol do site, sinalizada por Marcia
Carmo, a escritora da matéria, a meu ver, se resume a “palavras parecidas”. Nesse
sentido, mais uma vez, sob as lentes limitadoras do monolinguismo, o site reforga
uma compreensdo de lingua como cédigo, um conglomerado de palavras. Sob essa
perspectiva, portunhol é considerado uma possivel sobreposicao de “palavras’,
passa a ser algo que devemos evitar por ser perigoso, confuso.

4.7 PORTUNHOL NO SITE DICIONARIO PRIBERAM DA LINGUA
PORTUGUESA

O sexto imaginario sobre o qual buscarei refletir € o site do Dicionario
Priberam da Lingua Portuguesa.


https://noticias.uol.com.br/cotidiano/ultimas-noticias/2014/02/07/cuidado-com-o-portunhol-veja-lista-de-palavras-que-causam-confusao.htm
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Figura 12: Print do site Dicionario Priberam da Lingua Portuguesa

Este sito ulliza cookios. Ao continuar no site est4 a consentir a sua utiizagio, Salba mais.. X

PriDeram froums (e

i 3R °
DICION O © ver definigio Pesquisar nas defini¢des

portunhol | s. m.

por-tu-nhol

(portu[gués] + [espa]nhol)
substantivo masculino
[Informal] Maneira de falar ou de escrever que mistura elementos
vocabulares, fonéticos e sintaticos do portugués e do espanhol.

Palavras relacionadas: amalgama

AOEEEE o

2 L]
Parecidas

portinhola portenhos portenho  portucho portuchou  pontinho

i ]
Palavras vizinhas

portulacaceo  portulaceo  portulano portunhol portunideo

portuoso  porunga

Esta palavra em blogues Ver mais

...de Jorge Jesus em " portunhol ..
Em O INDEFECTIVEL

... assim criamos o conhecido Portunhol ..
Em Fonte do Lavra

Blogues do SAPO
Duvidas linguisticas N\
pronincia de praxe

Praxe deve ler-se: "praCHe" ou "praCSE"?
O xis da palavra praxe devera ser lido como ch, como na palavra lixo.

Fonte: Disponivel: https://dicionario.priberam.org/portunhol. Acesso em: 20 de maio de 2020.

De acordo com o Dicionario Priberam da Lingua Portuguesa, o fenbmeno
portunhol é uma “maneira de falar ou escrever que mistura elementos vocabulares,
fonéticos e sintaticos do portugués e do espanhol”, sinbnimo de amalgama.

Nesse sentido, a postura do Priberam alinha-se aos sites anteriormente
mencionados, ja que prioriza uma nogao de lingua enquanto sistema, cédigo. Assim,
ao assumir a visdo de portunhol como mistura, code-mixing, o site se alinha a
postura epistémica do monolinguismo, legitimando e replicando uma concepgao

negativa acerca do fenbmeno portunhol.


https://dicionario.priberam.org/portunhol
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4.8 PORTUNHOL NO SITE G1.COM

O oitavo imaginario discursivo sobre o qual buscarei refletir € o site G1.com,
um portal de noticias brasileiro langado no ano de 2006 e mantido pelo Grupo Globo
e sob orientacao da Central Globo de Jornalismo.

Figura 13: Print do site G1.com
Sww Gl PERNAMBUCO 2. Q suscan

VESTIBULAR E EDUCAGAO

'‘Portunhol’ facilita comunicagao, mas
exige cuidado na hora da gramatica

Portugués e espanhol séo duas linguas parecidas, mas guardam muitas peculiaridades. Quando
um brasileiro esta tentando falar com um mexicano, por exemplo, muitas vezes recormre ao
“portunhol”, que € a jun¢do das duas linguas. Mas é preciso ter cuidado, na hora da prova, para
nao cometer alguns deslizes, como explicou a professora Carol Bello, na reportagem do Projeto
Educagao desta quinta (18).

0O Pago do Frevo, localizado na Pracga do Arsenal, no Bairro do Recife, foi visitado por muitos
turistas durante a Copa do Mundo, principalmente mexicanos e costarriquenhos, que
acompanharam as suas selegdes em jogos na Arena Pemambuco



saiba mais

Quimica presente em remédios pede
orientagio médica especifica

Aula em 'walking party’' mostra expressdes
idiomaticas em inglés

Conceito fisico da forga elastica’ esta
presente nos exercicios de pilates

Professor de biologia explica o efeito das
drogas no corpo humano

Veja todas as reportagens ja feitas pelo
Projete Educagio, desde 2005

O predio foi inauguradeo no dia @ de fevereiro e
ja recebeu mais de 60 mil pessoas. O espaco
leva o turista a entrar no universeo do frevo,
patriménio imaterial da humidade. Para atender
aos visitantes, 16 educadores trabalham nos
dois turnos de funcionamento do museu. "Néo
adiantava vocé fazer um museu onde ndo
tivesse essa estrutura que fornecesse ao turista,
tanto nacional quanto internacional, o acesso ao
espaco’, diz Jairo Garcia, educador do museu.

Durante a Copa, a educadora Manoela Frances
fol uma das que recebeu alguns turistas que

falam espanhol. Apesar de ser fluente eminglés

eitaliano, ela desenrolou bem nalingua dos

paises vizinhos do Brasil. " Aconteceu a historia
da sombrinha, de vocé falar a importancia da sombrinha para o frevo. Falei 'umbrella [inglés],
mas n&o era. Falei em portugués, guarda-chuva. A eles perguntaram se era 'paraguas'. Falei
obrigado e aprendi para n&o mais errar. A experiéncia e que preciso fazer um pouquinho de
espanhol’, admite.

A situag&o que Manoela vivenciou é algo comum para quem néo é fluente na lingua espanhola.
Por ser um idioma parecido com o portugués, os brasileiros acabam misturando as palavras e
criande uma nova lingua o portunhel. "Portunhol é o que a gente chama de interlingua, ou seja,
quem esta aprendendo ¢ idioma acaba gue tenta, atraves da observacdo - sabe, por exemplo,
gque em espanhol ha muitas palavras terminadas em 'cion'. Entéo, a partir da observacso, ele sai
reproduzindo esse 'cién’ em varias outras construcdes. I1sso e portunhol, resultado dessa
observacéo, e fica no meio do caminho entre as linguas. Existe uma proximidade entre
portugués e espanhol que acaba estimulando que as pessoas que estéo aprendendo essa
lingua se arrisquem, o que & muito positivo. Costumo dizer que aprende melhor aquele que se
arrisca mesmo", ressalta a professora Carol Bello.

Essa semelhanca pode atrapalhar,
entretanto, na hora de usar a
gramética. "Em portugués, uma
construgdo como 'o meu amigo &
costarriguenho' & permitida. Posso usar
o artigo 'o' diante do possessivo 'meu’.
Ja em espanhol isso ndo pode
acontecer. Afrase ficaria 'mi amigo es
costarriguenho' ou 'mi amigo es
costarricense’. Sem o artigo diante do
possessivo atono 'mi”, ensinou Carol.

O que pode no portugués nem sempre
& permitido em espanhol. "Posso dizer
em lingua portuguesa 'o guia esta te
esperando’. Ja em espanhol, esse
pronome ndo pode vir entre os dois verbos. Ele vira antes de toda a perifrase ou depois dela e
junto a esse verbo. Entéo, essa frase em espanhol, ficaria 'el guia te esta esperando’ ou 'el guia
esta esperandote”, fala a professora.

Espanhol +Portugués gera o portunhol, uma interligua
(Foto: Reprodugdo / TV Globo)

Para finalizar, Carol Bello ensina que no espanhol, diferente do portugués, ndo se pode deixar de
fazer referéncias do que se esta falando."Eu diria'o turista comprou a agua de coco, mas néo
pagou’. Entéo, no faco referéncia a agua de coco com o segundo verbo, no caso 'pagou’. Em
espanhol, essa referénciatem que aparecer. O pronome complemento tem que surgir. Entéo,
diria da seguinte forma: 'el turista compro el agua de coco, pero no lapage'. Ou seja, aparece na

segunda sentenca atraves do pronome 'la".

Fonte: Disponivel: http:/g1.globo.com/pernambuco/vestibular-e-educacao/noticia/2014/09/portunhol-

facilita-comunicacao-mas-exige-cuidado-na-hora-da-gramatica.html Acesso em: 20 de maio de 2020.



http://g1.globo.com/pernambuco/vestibular-e-educacao/noticia/2014/09/portunhol-facilita-comunicacao-mas-exige-cuidado-na-hora-da-gramatica.html
http://g1.globo.com/pernambuco/vestibular-e-educacao/noticia/2014/09/portunhol-facilita-comunicacao-mas-exige-cuidado-na-hora-da-gramatica.html
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A matéria do oitavo site foi publicada pelo G1, no ano de 2014, durante a
Copa do Mundo, realizada no Brasil, e propbe o fenbmeno portunhol como uma
“juncao de duas linguas”, o portugués e o espanhol. Tal compreensao parece se
aproximar daquilo que apontamos como code-mixing.

Por esse prisma, portunhol passa a ser um deslize, reflexo de uma suposta
facilidade na comunicacao oral e requer, portanto, cuidado para que a compreensao

nao seja “atrapalhada”.

4.9 PORTUNHOL NO SITE NOVA ESCOLA

O nono imaginario sobre o qual buscarei refletir € o site Nova Escola. De
acordo com as informagdes do proprio site, a Associagdo Nova Escola é um negécio
social, autossustentavel, sem fins lucrativos, que oferece conteudos, produtos e

servigos que buscam contribuir para a formag¢ao docente no Brasil.

Figura 14: Print do site Nova Escola

Nao é portunhol

Na regido da fronteira, brasileiros lecionam na Argentina e argentinos,
no Brasil

POR
Beatriz Santamaura, NOVA ESCOLA, Dionisio Cerqueira, Bernardo de Irigoyen
01 de Agosto | 2010
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INTERCAMBIO A argoatina Lawa (d 05q)
# 1 brasiera Edrn com suas furmas
Folos: Boatrz Sartomeuro

"Permiso, maestra!" Assim os alunos do 5° ano da EEEB Theodureto Carlos de Faria Souto,
em Dionisio Cerqueira, a 758 quilometros de Floriandpolis, pedem licenga a educadora
argentina Laura Rasch para entrar na sala. Nesse dia, 0 tema da aula é o clima amazénico:

ecuatorial, hitmedo, con muchas precipitaciones,

A poucas quadras dali, ja na Argentina, as criangas do 2° ano da Escuela de Frontera de
Jornada Completa N° 604, de Bernardo de [rigoyen, arranham o portugués para falar sobre
a Copa do Mundo - mas as bandeiras pregadas na parede da sala deixam claro que torcem
para o time de Maradona. Essa mescla de linguas ocorre também em outras 11 instituiges
brasileiras participantes do programa Escolas Interculturais Bilingues de Fronteira, uma
parceria entre Brasil, Argentina, Venezuela, Uruguai e Paraguai. Os 60 professores
brasileiros envolvidos na iniciativa recebem pela rede em que trabalham e o governo federal
financia a formagio. Os alunos atendidos aprendem os contetdos previstos no curriculo do
seu pais com um professor da lingua materna e tém aulas extras com um educador do pais

vizinho na lingua estrangeira. As atividades siio planejadas pelos dois
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A organizagao das aulas € por projetos didaticos € o tema varia conforme a escolha da
turma. O professor registra o que os alunos ja conhecem e questiona quais informagoes
gostariam de obter. Juntos, pensam onde poderiam conseguir mais dados. Depois de
pesquisar, fazer experimentos e assistir a aulas expositivas, a turma prepara um trabalho
para mostrar o que aprendeu. S6 entdo, passa a estudar outro tema. O tempode aulae a
idade dos alunos variam. Em Dionisio, sao dois encontros semanais, de trés horas, cada um,

com turmas de 1° a 5° ano.

Todas as cidades participantes tém uma forte ligagao com o territorio vizinho, muitas vezes
do outro lado da rua, como nesse caso. Nao é raro um estudante ja ter morado ou fazer
compras do lado de la da fronteira - no caso catarinense, aproveitando que o peso
argentino vale cerca da metade do real. "Os argentinos tém contato com a lingua
portuguesa pelas novelas e pelo radio. As aulas sao uma oportunidade para treini-lo", diz a
professora brasileira Edna Alves Rosa. Assim, se intensifica a interacao com uma lingua tao

proxima, mas nem sempre presente na sala de aula.

Quer saber mais?

CONTATOS
EEER Dr. Theadureto Carfos de F. Souto, tel, (49) 3644-1765
Escueia de Frontera de Jomada Completa N° 604, 1. (54) 0037-3262.0010

TAGS
TERRITORIO HABILIDADES SOCIOEMOCIONAIS SOCIABILIDADE GEOPOLITICA
GEOGRAFIA
0 comentérios Classificar por  Mais antigos *

K1 Plgin de comentarios do Facebook

Fonte: Disponivel: https://novaescola.org.br/conteudo/1764/nao-e-portunhol. Acesso em: 20 de maio
de 2020.

Nesse site, a matéria tece algumas discussées sobre um programa de
educacédo bilingue denominado “Escolas Interculturais Bilingues de Fronteira”, que
envolve uma parceria entre Brasil, Argentina, Venezuela, Uruguai e Paraguai.

Embora o titulo da matéria traga a ideia “ndo é portunhol”, ndo ha, a meu ver,
nenhuma discussao consistente acerca desse fenémeno. Assim, o que fica evidente
€ um entendimento de portunhol como uma “mescla de linguas” que ocorre nas

“fronteiras”.


https://novaescola.org.br/conteudo/1764/nao-e-portunhol
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Nesse imaginario, a nogdo de portunhol como “mescla” enfatiza,
consequentemente, como ja discuti nas paginas acima, um olhar monolingue. No
curso do texto, encontramos uma segunda “definigdo” para o fendbmeno portunhol,
“arranhar portugués”. Por esse viés, ao fazer referéncia as praticas de linguagem
desses falantes de “fronteira” como “arranhdes”, o site assume uma postura
monolingue, subalternizando essas formas de agéncia que, nem de longe, se

aproximam daquilo que constitui uma “lingua”.

4.10 PORTUNHOL NO SITE INSTITUTO MINDSET

O décimo imaginario sobre o qual buscarei refletir € o site Instituto Mindset.
De acordo com as informacbdes disponiveis no site, o Instituto Mindset &
especializado no ensino de idiomas para profissionais do mundo corporativo que
desejam aprender a falar inglés, espanhol e portugués, e assumir maiores desafios
em suas carreiras. O instituto esta localizado na cidade de S&o Paulo e atende ao

publico de diversas areas como o setor bancario, financeiro, publicitario e hospitalar.

Figura 15: Print do site Instituto Mindset
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Os perigos do portunhol

13 de dezembro de 2016
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5 em que 8 muitoimportante manter um dialogo franco, ou seja, naquelas situaghes em que todos precdsam falar “a
mesma lingua’.
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Fonte: Disponivel: https://www.institutomindset.com.br/blog/dicas-de-espanhol/os-perigos-do-

portunhol/. Acesso em: 20 de maio de 2020.

O ultimo site que apareceu como resultado de minha busca, logo de inicio, ja
alerta ao leitor para “os perigos do portunhol”’. De acordo com a pagina, embora a
proximidade entre o portugués e o espanhol permita uma compreensao de “alguma
coisa do que ouve, e principalmente do que I€”, essa suposta facilidade n&o é real.

Nesse sentido, assim como o sexto site, o UOL, o que se pode observar é
uma lista de “palavras cognatas” que “muitas vezes nos traem, fazendo-nos meter
os pés pelas mé&os”. Neste ponto, como fica evidente, a posicdo na pagina me
parece, em um primeiro momento, no minimo contraditéria. Sob as ideias de
“arrisque”, “explore” e “ndo tenha medo de errar”, o site parece incitar as producdes
linguisticas dos falantes. No entanto, por outro, ao enfocar os “negodcios”, o
posicionamento de n&o legitimacao desse fendbmeno fica evidente. Ou seja, a dica &
se calar, sob a pena de correr o risco de uma “palavra mal colocada!”.

Neste ponto, o que me mais interessa nesse movimento € a nogéo de lingua

de que se parte para assumir o fenbmeno portunhol como algo “perigoso”, um “mal


https://www.institutomindset.com.br/blog/dicas-de-espanhol/os-perigos-do-portunhol/
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colocar’” que nos faz “meter os pés pelas maos”. Novamente, o que podemos
observar € uma postura rigida perante as interagdes situadas que, alicercadas na
nogéo de lingua enquanto um conjunto de palavras e regras, um sistema autbnomo,

marginaliza o fenbmeno portunhol.

411 O FENOMENO PORTUNHOL NO IMAGINARIO MONOLINGUE
BRASILEIRO

Nas sec¢des anteriores, busquei compreender o imaginario do fenémeno
portunhol na internet. Para tanto, a partir de uma pesquisa no buscador do Google,
elegi como foco de reflexdo os dez primeiros websites e os assumi como imaginarios
sobre portunhol.

Como argumentei anteriormente, acredito que os discursos acerca do
fendmeno portunhol na internet ndo so refletem os posicionamentos ideoldgicos das
pessoas, dos usuarios, mas também alimentam as crengas desses imaginarios
sobre o que é “falar portunhol’.

A partir da busca que realizei, pude perceber que portunhol ainda é
compreendido, predominantemente, por uma o6tica monolingue, o que o torna um
fendbmeno de um mal falar e, portanto, algo indesejado.

Nesse sentido, com bases nas reflexdes que teci a partir desses dez
imaginarios discursivos e com base no que Canagarajah (2013) denomina
paradigma monolingue, proponho, agora, um imaginario discursivo monolingue

brasileiro sobre o fenbmeno portunhol.
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Figura 16: proposta de imaginario monolingue brasileiro sobre portunhol

\MICO  INTERLINGUA FUSAO '1 ~
DIVERTIDO
PROBLEMA MESCLA INSUFICIENCIA
ERRO FORMA DE SE COMUNICAR
' ALGO QUE DEVEMOS EVITAR DESLIZE ENGRAGADO "
| LINGUA DE CONTATO PARA COMUNICAGAO IMEDIATA |
ARRANHAO  AMALGAMA JUNGAO DIALETO ,
5 GAMBIARRA  ANORMALIDADE PROBLEMA
ALGO QUE DEVEMOS EVITAR INSTABILIDADE / o\
I" INTERFERENCIA LINGUISTICA PERIGOSO \
|
| CONFUSO FALA REJEITADA DIVERTIDO
MAL COLOCAR LINGUA AUXILIAR AMALGAMA COMPOSICAO GAMBIARRA
LINGUA DE CONTATO \ ,.'
ATAR COM ARAME  NiVEL SOCIAL BAIXO .
 PALAVRA MAL COLOCADA ESCOLHA POLITICA ANORMAL FA}QILIDADE
INSEGURANGA LINGUISTICA
| INCAPACIDADE ESPANHOL DE TURISMO |
\ METER OS PES PELAS MAOS INSTABILIDADE I
LINGUA COLOQUIAL EMBROMATION JUNGAO ,.'
DITONGAGOES ESTRATEGICAS
PERIGOSO 1
CONFUSO FENOMENO DE FRONITEIRA
| COMPOSICAO ~—

' Fonte: Fernandes (2023)
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CAPITULO 5:

“MANOS A LA MASSA”:

As tirinhas de Mafalda sempre me incitaram a grandes reflexées. Por isso,

inicio as discussodes deste capitulo com uma das minhas tirinhas favoritas:

Figura 17: Tirinha Mafalda
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Fonte: Disponivel: https://stryptor.herokuapp.com/mafalda/10-035. Acesso em: 01 de junho de 2020.

O texto acima se constrodi, inicialmente, a partir de um impasse entre as duas
personagens. A forma como Libertad realiza a disposicdo do mapa parece assustar
Mafalda que, cega pelas lentes canénicas e pelos modelos ditados, ndo consegue
vislumbrar outra possibilidade de realizagdo. A partir de entdo, o que vemos € um
conjunto de ideias que coloca em xeque a naturalizagdo das representagdes
culturais dos hemisférios Norte e Sul. Sob lentes mais criticas, Libertad questiona as
ideologias de supremacia do projeto colonizador norte-sul, apontando, para tanto, a

natureza politica dessa convengao.


https://stryptor.herokuapp.com/mafalda/10-035
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Tomo esta tirinha para questionar, analogamente, as ideologias linguisticas
tradicionais que, fortalecidas por um grande projeto colonial, associam o fenémeno
portunhol as nogdes de erro, insuficiéncia, ndo progresséo, inabilidade, entre outras
que ja apresentei. Para isso, acredito que seja necessario retomar alguns pontos.

No capitulo anterior, com base em uma pesquisa na internet, busquei
compreender o imaginario do senso comum acerca do fenémeno portunhol. Dessa
forma, visitei dez websites e assumi, a partir das concepgdes que apresentei em
cada um deles, que esse fenbmeno ainda é compreendido, primordialmente, sob as
lentes do monolinguismo.

A partir desse primeiro movimento, propus o que denominei imaginario
brasileiro monolingue e apontei os sentidos que séo atribuidos ao fendmeno
portunhol, argumentando que tais visbes o desqualificam e o deslegitimam. O
mergulho nesse imaginario me permitiu compreender melhor os ecos produzidos
pelas vozes que sempre ressoavam nas escolas em que trabalhei, nas aulas da
minha graduac&o, nas mesas de bar, na televisdo, no Facebook, nas palestras
académicas, nas comunicagdes em grandes congressos, nos editais de concursos,
entre outros lugares. Ecos esses que pareciam amordagar meus alunos.

Na contramao desses ecos, 0 que eu sempre vivi foram intensas simbioses
que carrego inscritas nesse corpo-professor-pesquisador. Intrigava-me a forma como
meus alunos agiam na sala de aula, como suas vozes eram plurais e como as
friccbes de nossos repertérios individuais traziam a tona agéncias, autorias
inimaginaveis, inconcebiveis para uma educagéo linguistica monolingue.

Sufocado, entéo, pelos ruidos com os quais tive que conviver grande parte da
minha vida, na busca por abordagens que nao silenciassem nossos corpos, procurei
por veredas que me conduzissem a entendimentos mais satisfatorios, na tentativa
de interpretar o que acontecia na minha sala de aula de espanhol.

Por esse espectro, em um intenso mergulho autoetnografico, encontro nos
estudos translingues a possibilidade de refletir sobre minha praxis, minhas vivéncias
como professor de espanhol no Brasil, trazendo para o primeiro plano desta tese
minhas memoarias, minha autoetnografia, como professor de espanhol. Sob esse
olhar, buscarei propor interpretacées sobre a vida social local que, nutridas por uma
linguistica comprometida com o seu tempo, buscam fraturar verdades absolutas e

desmascarar dogmas mumificados (FABRICIO, 2006).
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Cabe pontuar que as escenas que compartilho com o leitor ndo aparecem de
forma cronoldgica, mas num pensamento rizomatico, num mergulho profundo nas
memodrias, nos sentimentos e nas experiéncias que vive dentro e fora da sala de
aula. Dessa forma, tal como Ono (2017), essas cenas sdo independentes, mas,
assim como num rizoma, necessarias umas para as outras.

Para isso, optei por apresentar, inicialmente, a Escola Estadual Hermenegildo
Vilaga, localizada em Juiz de Fora, Minas Gerais, onde lecionei entre os anos de
2018 e 2019. Em seguida, inicio meu relato, que denomino “a autoetnografia do
encontro”, seguido de quatro escenas autoetnograficas, que recupero das minhas
vivéncias nesse lugar. Posteriormente, contextualizo o Centro Federal de Educacéao
Tecnologica Celso Suckow da Fonseca (CEFET/RJ), localizado no municipio de
Valenga, interior do Rio de Janeiro — onde, leciono aulas de lingua portuguesa
desde 2019 e de lingua espanhola desde 2023. A partir disso, apresento duas
escenas autoetnograficas em que recupero das minhas vivéncias nesse espaco.

Por isso, neste capitulo, detidamente, realizo um mergulho existencial em que
vasculho memoarias, revivo vertigens e desperto fantasmas sobre a vivéncia desse

professor de espanhol.

5.1 MEU PERCURSO DE (DES)ENCONTROS: A ESCOLA ESTADUAL
HERMENEGILDO VILACA

As epifanias que recupero nesta tese emergem, nesse momento, de meu
contato com alunos do primeiro e do segundo ano do ensino médio, durante as
aulas de lingua espanhola, no projeto integral/integrado do estado de Minas Gerais.

Meu primeiro contato com a Escola Estadual Hermenegildo Vilaga ocorreu no
fim do ano de 2017. Naquela oportunidade, eu havia acabado de retornar a Juiz de
Fora, apds viver por alguns meses na cidade do Rio de Janeiro, onde iniciei meus
estudos no Programa Interdisciplinar em Linguistica Aplicada da Universidade
Federal do Rio de Janeiro. No fim desse ano, a noticia de aprovagao na sele¢cao do
Doutorado do Programa de Pdés-graduacdo em Linguistica da Universidade Federal
de Juiz de Fora, que me desvinculou do doutoramento que eu havia iniciado na
UFRJ, me conduziria a uma nova experiéncia docente, na cidade onde tudo

comegara.
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Assim, ja em Juiz de Fora, ainda no ano de 2017, lecionei lingua portuguesa
em duas turmas de segundo e duas do terceiro do ensino médio, na condigao de
professor designado, durante dois meses. Posteriormente, no inicio do ano de 2018,
uma colega de faculdade, que também lecionava lingua portuguesa nessa escola,
me ligou e me questionou sobre o meu interesse em atuar como professor de
espanhol. Naquele ano, na contramdo do momento politico vivido pelas linguas no
Brasil®', a escola ofereceu, novamente, além do inglés, uma disciplina de espanhol.

Nesse periodo, vislumbrando a possibilidade de voltar a desenvolver minhas
atividades como professor de espanhol — dessa vez eu teria minha primeira
experiéncia com o espanhol em uma escola publica — entrei em contato com a
coordenadora do ensino médio integral/integrado®? e obtive as informagdes de que
eu deveria, novamente, participar de um processo de designagédo. Dessa forma,
realizei meu cadastro para concorrer a designacédo de trés aulas, duas no primeira
séria do ensino médio e uma na segunda, que obedeceria a uma listagem do
governo de Minas Gerais, em que a classificagdo era determinada pelo tempo de
atuacao no estado.

No fim de margo de 2018, no dia da designagao, o professor que atuara no
ano anterior também estava presente e participou do processo de designagao.
Naquela oportunidade, ele, pelo tempo de trabalho no estado de Minas Gerais,
estava no topo da lista. Sendo assim, naquele processo burocratico e angustiante,
caberia a ele assumir, mais uma vez, as aulas de espanhol. No entanto, por uma
questao de indisponibilidade para os horarios das aulas, ele ndo péde ser designado
e, por isso, na condigdo de segundo classificado, assumi as aulas de lingua, na
semana seguinte.

O Ensino Médio em Tempo Integral comegou a ser ofertado no estado de
Minas Gerais, em agosto de 2017, em 44 escolas estaduais que aderiram e
corresponderam aos critérios estabelecidos na portaria 1.145/2016, do Ministério da
Educacdo — que instituiu o Programa de Fomento a Educagdo em Tempo Integral.
No que diz respeito a sua organizagdo, o curriculo & formado por duas grandes
areas, a saber, a formacédo basica e a flexivel, estando a primeira ligada as

61Refiro-me ao governo de Michel Temer, em 2017, momento em que o ensino de espanhol deixou e
ser obrigatorio no Brasil, desde a sancao da lei 11.161, em 2005, no governo Lula, conhecida entre
os hispanistas como lei do espanhol.

62Byscarei a apresentar mais detidamente esse projeto, nos préximos paragrafos,
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tematicas de cada area do conhecimento indicadas na Base Nacional Comum
Curricular e a segunda, por sua vez, a trés campos de integragao: Cultura, Artes e
Cidadania; Multiplas Linguagens; Comunicagdo e Novas Midias e Pesquisa e
Inovagéo Tecnoldgica.

O projeto oferecia, além do ensino médio, cursos técnicos integrados ao
ensino médio, a escolha dos 55 estudantes que formavam o projeto. Entre eles,
técnico em Logistica, Transagdes Imobiliarias e Marketing.

Figura 18: Vista area da Escola Estadual Hermenegildo Vilaca

Fonte: Fernandes (2023)

A imagem acima localiza geograficamente a Escola Estadual Hermenegildo
Vilaga na comunidade em que esta inserida. Com uma infraestrutura simples, esse
espago funciona em uma antiga casa, hoje adaptada para funcionar em trés turnos e
oferecer da primeira série do ensino fundamental até o terceiro ano do ensino médio
regular. Nessa oferta, incluem-se, ainda, o0 ensino médio do projeto
integral/integrado e a educacgao de jovens e adultos (EJA).

A escola atende mais de 300 criangas, jovens e adultos, de pelo menos cinco
bairros, nos trés turnos. E no que diz respeito a infraestrutura, as atividades ocorrem
em apenas um andar, que conta com um total de nove salas, além de uma sala de
video e um laboratdrio de informatica.

Com um amplo corpo docente, entre professores efetivos e designados, a

escola se destaca, a meu ver, pela proposta de uma educagéo baseada em projetos
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— sempre pensados numa perspectiva multidisciplinar. Por esse motivo, a escola &
extremamente respeitada pela comunidade, sendo a segunda casa de muitos
alunos.

As imagens que trago abaixo mostram um dos projetos desenvolvidos nessa
escola pelo professor de artes que recria as paredes e os muros da escola, através
de pinturas de mandalas realizadas pelos proprios alunos:

Figura 19: Vista interna do pétio da Escola Estadual Hermenegildo Vilaca

P em—— ol e S N

Fonte: Fernandes (2023)

Figura 20: Patio da Escola Estadual Hermenegildo Vilagca
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Fonte: Fernandes (2023)
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Figura 21: Vista externa da Escola Estadual Hermenegildo Vilaca

T

Fonte: Fernandes (2023)

Neste ponto acredito que seja relevante tecer algumas consideragdes sobre o
meu fazer docente. Durante as aulas de espanhol, eu sempre buscava promover a
ampliagdo dos repertérios linguisticos dos alunos, através de atividades que
engendravam reflexdes acerca de praticas culturais e interagdes situadas de
falantes imersos em um mundo conectado pela internet. Dessa forma, durante as
aulas, em primeiro lugar, na condicdo de docente, eu trazia o meu repertorio
linguistico como uma forma contribuigdo para a formagdo dos alunos. Assim, as
aulas eram ministradas, na maior parte do tempo utilizando recursos do espanhol,
mas nao dispensavam a inser¢ao de outros tantos, como aqueles reconhecidos
como portugués, inglés e francés.

Na minha proposta docente, sempre abordei géneros discursivos como slam
poesia, podcasts, poemas, curtas-metragens (os meus preferidos!), cangdes, videos
de canal Youtube. Tais textos contribuiam para a minha proposta didatica e abriam
espaco para atividades acerca da diversidade das praticas humanas que, sempre
realizadas através da linguagem, colocam em discussdo as diversas formas de
existir no mundo. Assim, distante de uma abordagem puramente gramatical, acredito
que as dinamicas das aulas promoviam o protagonismo discursivo dos alunos,

dando, portanto, espaco para as diversas opinides sobre temas cotidianos que eram
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trazidos e para tantos outros que emergiam na prépria sala de aula. Por isso, meu
olhar € de que as aulas de espanhol funcionavam como verdadeiros vetores de
cidadania e formac&o humana, para além da reflexdo metalinguistica.

O caminho foi bonito, mas nao foi facilmente construido. Durante aquele
periodo, eu acreditava que, para alcangar meus objetivos, a minha abordagem
deveria se pautar numa relagado de entrega tanto da minha parte quando da parte
dos alunos. Por isso, durante os primeiros encontros, precisei realizar um trabalho
cuidadoso e reflexivo que deixasse os discentes confortaveis para trazer e para
(re)viver corporalmente suas experiéncias linguisticas individuais, o que,
posteriormente, se transformou numa rede de conexdes, dando origem a um
ambiente seguro, onde, como apresentarei, meus alunos se entregaram para a
aprendizagem de espanhol.

Lembro-me, nitidamente, dos primeiros olhares assustados e receosos para
um “professor diferentdo” — nas palavras de um deles. Um “cara” cujas aulas, em
algum momento dessa trajetoria, foram, poeticamente (s6 que nao!), denominadas
“aulas de falagao”, por uma colega de trabalho. Ou que, no olhar de outra, soavam
com um playground. Ou que ainda, na palavra de uma terceira colega, também
professora, eram aulas em que s6 se davam “musicas e videos”.

Serenamente, enfrentei os comentarios de colegas que se pautavam,
certamente, em uma outra concepgao de educagdo. O primeiro més foi longo. No
entanto, apds semanas de dedicacgao, talvez seis ou sete, naquelas salas tomadas
por calor humano, os olhares temerosos e desconfiados ja se sentiam mais
confiantes e livres para trazer e para potencializar seus repertérios linguisticos
individuais, transbordando, assim, nas friccdes que construiamos naquele espaco,
nossas Spracherleben — experiéncias vividas — nas palavras de Busch (2015) e
sobre as quais buscarei refletir mais adiante.

Foi assim que “o espanhol foi contagiando a escola”. Em mais uma daquelas
manhas, uma das cozinheiras, com quem eu “batia altos papos”, me disse que
achava lindo falar espanhol e iniciamos, entdo, uma longa jornada de ¢;como se

disse?.

— Rafael, como é que fala bom dia em espanhol?
— Se dice: jBuenos dias!
— Ah, jBuenos dias!
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— jBuenos dias!, Tania.
— Vou correr porque estou atrasado. Hasta.
— Hasta.

Foram longas semanas, meses de j,como se disse?... até que um dia...

— Tania, vocé pode me emprestar uma faca, por favor?
— Se vocé me pedir em espanhol, eu te empresto.
— Por supuesto. ;Me prestas un cuchillo?
—Um o qué?
— Un cuchillo.
— Fala cuchillo mesmo?
— Urrum.
— Nossa professor, espanhol é tao bonito né? — Comentou Marta.
- ¢ Te gusta, Marta?
— Ah, eu gosto, sim, professor.
— Me alegra mucho. Asi que también podemos hablar en espaiol,
sverdad?
— Eu quero aprender.
— jvale!
— Rafael, vocé que fala varias linguas, sabia que a Tania sabe Libras.
— ¢Verdade, Tania?
— Eu sei. Tenho uma filha surda. Ai eu tive que aprender.
— Que bacana! Eu s6 sei “oi” (sinalizei). Acho muito dificil. Nao tenho
coordenagao motora para isso, mas agora vocé vai me ensinar.
— Hahaha. — Sinalizou “oi”.
— Entao, fechado. Libras e espanhol.
-Ta bom.
— Vocés sdo muito chiques — replicou Marta.?

63As conversas que descrevo nesta tese sdo uma tentativa de reprodugao ipsis litteris. Ou seja, elas
ndo surgem de gravagdes, o que coloca em destaque, portanto, o seu carater mnemdonico. Sinalizo
também que com o intuito de preservar as identidades das pessoas que evoco neste trabalho, optei
por utilizar nomes ficticios.
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Lembro-me, ainda, das correrias do corredor e dos pedidos de socorro na

sala da diregao:

— Lia, preciso fazer uma impressao. A maquina nao funciona. Vou dar
aula 08h30.

— Me envia o arquivo pelo e-mail da escola que eu imprimo aqui para
VocCé€.

— Vocé sempre me salva. Precisamos de uma maquina nova, né?

— E. Essa maquina ja ta muito velha.

— Arran.

— Ai, Rafa, vocé é um cara muito bacana. Eu falo isso sempre com as
meninas. Lembro de vocé la na outra escola.

— Ah, Lia, vocés é que sao uns amores!

— Rafa, vocé é um menino muito esforgado, sabe? Corre muito atras, os
meninos te adoram.

— Ah, obrigado. A gente precisa acreditar naquilo que faz e correr atras
do que a gente quer, né?

— Vocé que ta certo. Te admiro muito.

— Obrigado! Vocé também é uma 6tima profissional. Sabe disso.

— Eu t6 fazendo uma Pés-graduacao no Rio.

— Que demais! Em que? Vocé ta gostando?

— Em pedagogia, né? E muito puxado trabalhar e estudar. Eu ainda tenho
uma netinha e aos fins de semana meu marido vai para o sitio. Olha a
foto dela.

— Que lindinha! Ela tem quantos anos?

— Vai fazer dois. E muito sapeca.

—Tem uma carinha mesmo. Traz ela aqui.

— Vou trazer.

— Olha, estudar e trabalhar é puxado sim. Eu entendo, mas olha sé a vida
€ assim mesmo, uma correria. Forga ai. E se precisar e alguma coisa, eu
t6 ai. Vai dar certo! Ja deu certo!

— Valeu mesmo, Rafa.

— Tamo junto! Obrigado pelas cépias e pelo papo. Agora eu vou dar aula,

né?
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— Boa aula.

—Valeuuu. Bom trabalho!

E chegando para mais um dia na escola...

— jBuenos diasj (para os alunos). jBuenos dias, Somaria.

— jBuenos dias, professor. Eu nao sei falar espanhol nao, professor.
Anda menino, assina aqui. Chega atrasado todo dia. Da préxima vez
vocé nao vai entrar nao.

— E vocé ta falando o qué?

— Eu sei la.

— E espanhol, né?

— Verdade. Se vocé ta falando.

-To

— Risos.

Em mais um café na sala dos professores...

— Rafael, eu preciso falar com vocé. Eu preparei uma aula sobre as
profissdes. Olha como ficou bom. Eu os separei em grupo, eles associaram
as imagens com os nomes das profissdes em inglés e depois cada um falou
um pouco do que queria ser. Foi muito legal!

— Nossa, Telma! Gostei muito da atividade. A gente podia pensar em algo
para fazer com as turmas de espanhol também. Assim, fariamos com as duas
linguas, inglés e espanhol. Topa?

— Topo uai.

— Talvez a gente possa pensar numa feira, leva-los em alguns espagos e
trazer essas profissées aqui. Estava pensando em criar um Instagram para a
escola. Quem sabe eles ndo fazem videos em inglés?

— Adorei a ideia. Vamos pensar sim.

— Fechado, entéo.

Foram longos meses de muito trabalho e dedicagdo. Entre os meses de

marco 2018 e agosto de 2019, lecionei lingua espanhola naquela instituicdo. Em
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agosto de 2019, apods prestar um concurso para o quadro permanente da Carreira
de Magistério do Ensino Basico Técnico e Tecnoldégico do Centro Federal de
Educacdo Tecnologica Celso Suckow da Fonseca, fui nomeado para o campus de
Valenga, o que me desconectou da atuagdo docente na Escola Estadual
Hermenegildo Vilaga e, consequentemente, me vincula, atualmente, o CEFET/RJ,
onde hoje leciono linguas portuguesa e espanhola.

Eu poderia percorrer, nesse momento, algumas tantas paginas com muitas
memorias que me veem a cabeca, em uma velocidade que eu jamais poderia
imaginar. No entanto, finalizo este momento na certeza de retoma-las, nos proximos
paragrafos, nas escenas, agora ndo apenas com a missao apresenta-las, mas de,

sobretudo, discuti-las.

5.1.1 A autoetnografia do encontro — a Escola Estadual Hermenegildo

Vilaga (Escena 1)

Os primeiros contatos sempre me trouxeram um “frio na barriga”. A
experiéncia, constantemente, cedia lugar ao inesperado, a incerteza. De uma forma
que jamais poderia imaginar, no entanto, 0 meu primeiro contato com o primeiro ano
do ensino médio integral da Escola Estadual Hermenegildo Vilaga, no ano de 2019,
desafiou a normalidade do desconhecido para transformar-se em um encontro que
me traria grandes desafios e muitas questbes, marcando, para sempre, a minha
vida.

Como de praxe, entrei naquela sala abarrotada de calor humano. Numa troca
perfeita, olhares desconfiados e investigadores percorriam os corpos. Na minha
cabega era normal: talvez buscassem me significar pela forma como eu me
apresentava, pela minha postura, pela minha roupa, pelo meu cabelo. Eu também o
fazia. Tentava significar, interpretar aqueles sujeitos de alguma forma.

Em alguns segundos, eis as primeiras palavras que, em uma tentativa de

recriacao, apresento assim:

— Pessoal, bom dia. Meu nome é Rafael e sou professor de espanhol.
— Bom dia.
— O negécio é o seguinte: eu ja vejo alguns olhares curiosos. E eu

também estou. Entao, para a gente comecgar esse primeiro encontro eu
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queria propor que cada um falasse um pouco de si. Eu acho que pode
ser importante para a gente nesse momento. Vocés topam?

— ahhhh, professor. Isso é chato.

— Ta bom.

— Ai, gente, vocés reclamam de tudo. Topamos sim!

— Ok, entao. E rapidinho e cada um fala o que quiser.

Naqueles primeiros minutos o que se viu foi uma enxurrada “meu nome ¢é”,
“tenho x anos” e “moro no lugar tal”. A forma como falavam de si, mecanicamente,
me incomodava — confesso. Para mim eram unicos, mas talvez fosse aquilo que a
escola ou que os professores precisavam saber. Ou, talvez, fosse, ainda, o que
tinham para dizer sobre si naquele momento. Eu, no entanto, queria ir mais além. Eu
precisava de mais.

— E vocé?

— Eu?

— E. Vocé ué.

— Ta bom. Meu nome é Rafael e eu adoro viajar. Sou professor porque

gosto. Eu estudei em escola publica a vida toda. Tenho dois irmaos,

alguns amigos e amo hablar espanhol. Eu também gosto de inglés e

francés. Italiano eu até tentei, mas nao gostei. E por falar nisso,

podemos comegar a partir de agora, né?

— Oh, professor, eu ou¢o muitas musicas em espanhol. Olha meu

celular s6 tem musica em espanhol — falou Felipe.

— Gostei disso hein. Vocé podia apresentar algumas musicas para a

gente.

— Pessoal, o que vem na cabeg¢a quando eu falo a palavra “espanhol”?

— Nao sei.

— Nada?

— Novela mexicana.

— Muito bom!

— Messi, Chaves.

— Isso, isso, isso — eu disse.

— Aquela menininha la que a gente viu na aula de portugués. Como é

que ela chama?



134

— Mafalda — alguém disse.

— Isso. Mafalda. Ela é boladona.

— Maluma.

— Quem é Maluma?

— E um cantor — exclamaram.

— Muito bom — Disse mais um.

— Bacana. Muita coisa, né?

— Pessoal, entdo, me gustaria que pensariais en alguna experiecia con
la lengua, con el lenguaje. ¢vale?

— Como assim, professor?

— E. Isso mesmo. Queria que vocés pensassem sobre alguma historia,
alguma experiéncia que ja tiveram com a lingua, com a linguagem.
Qualquer coisa. Se vocés quiserem, podem associar essa experiéncia
com algum objeto, com qualquer coisa. Vamos formar grupos. Eu
gostaria que vocés compartilhassem as experiéncias com o grupo e,

logo, conversamos todos. Vamos 1a?

Em alguns minutos, comegamos a imbricar nossas experiéncias. O primeiro
aluno que se voluntariou, dando, assim, inicio a nossa conversa. Contou-nos que
todos os dias jogava um game em que “apareciam palavras em russo” e, por isso,
ele “sabia algumas palavras”. Mencionou, ainda, a “dificuldade” inicial para navegar
pelo game, ja que nunca havia dito palavra com o russo. De acordo com ele, com o
tempo, o game se tornou familiar e a dificuldade deu lugar a tranquilidade.

Pedi, entdo, que ele trouxesse seu conhecimento sobre o que denominava
russo, confessando que eu, quando adolescente, queria aprender russo. Assim o
fez. Ndo me lembro, obviamente, quais eram as palavras, mas consigo acessar
nitidamente a reacao de surpresa e contentamento de todos.

Em seguida, um segundo aluno nos relatou que assistia a varios animes e
que, consequentemente, “sabia muita coisa” naquilo que denominava japonés.
Naquele instante, os préprios colegas pediram que ele “falasse japonés”.
Timidamente, ele nos fez conhecer recursos que me fizeram acreditar que as aulas
de espanhol seriam mais produtivas do que eu poderia imaginar.

Entre tantas experiéncias com a linguagem, lembro-me de um terceiro

discente que, levantando a mdo, me chamou até a sua carteira. Pedi que ele
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compartilhasse a sua experiéncia com todos e, imediatamente, ele nos disse que
havia alterado o idioma do seu smartphone para espanhol e que, por isso, nao
conseguia mais transitar no menu. Rimos todos!

Naqueles primeiros cinquenta minutos, encontramo-nos. Era natural,
potecializador. Percebi, entdo, que aqueles repertérios tdo complexos, uma vez em
friccdo, forjariam realidades que potencializariam imensamente nosso processo de
aprendizagem. Caminhei nessa diregao.

Nas aulas seguintes, buscamos tecer algumas consideracbes sobre a
linguagem. Para isso, parti de suas experiéncias corporeas e comegamos a
questionar premissas orientadoras do paradigma monolingue. Assim, comecei a
interroga-los sobre aquilo que compreendiam por lingua e, da mesma forma,
questionei se eles se consideravam falantes bilingues. A resposta, o leitor deve estar
se perguntando, ndo poderia ser mais Obvia: ndo se consideravam bilingues, afinal,
conheciam apenas “algumas palavras de outras linguas”. Além disso, repetia-se um
velho discurso que parece assombrar a educagao linguistica brasileira: “eu n&o sei
nem portugués direito. Quem dira ser bilingue”.

Seguimos com nossa conversa. Comegamos a pensar, nas aulas de
espanhol, como as “palavras” que cada um dispunha havia chegado até cada um de
nos, o que elas representavam e como langavamos méao de cada uma delas em
nosso dia a dia. Foi assim que chegamos a uma discussdo sobre repertorio
linguistico. Algo que nunca tinham ouvido falar, mas que parecia fazer muito sentido.

Assim, naquelas primeiras aulas, lembro-me bem de haver levado para a sala
de aula, entre outros textos, uma cangao gravada pelo cantor colombiano Maluma
em parceria com o cantor brasileiro Nego do Borel. A partir dessa cangao, cujo clipe
apresenta uma visdo da cidade de Sao Paulo a partir do topo de um edificio, uma
cidade caracteristicamente superdiversa, tecemos alguns debates sobre ideologias
linguisticas e chegamos a concluséo de que, nas aulas de espanhol, a comunicagao
poderia acontecer “em qualquer lingua”. Poderiamos comegar em portugués e
instantaneamente passar para o espanhol ou para o inglés. Afinal, o que inicialmente
reconheciamos como palavras era, agora, compreendido como recursos.

Estava liberado utilizar objetos, movimentos, cores e tudo mais que
acreditassem necessario. Ou seja, poderiamos utilizar qualquer recurso que

pudesse contribuir para a nossa comunicagao.
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Na condigdo de professor, eu tentaria trazer para a sala de aula a maior
quantidade de recursos possiveis do espanhol, o que, no entanto, ndo me limitaria a
mobilizar outros recursos, forjando, naquelas interagbes as minhas proprias praticas.
Sob vozes que ecoavam que as aulas de espanhol eram muito diferentes das aulas
de portugués, assim o fizemos! E o “resultado” disso... eu passo, sob flashes, a

contar nas préximas paginas!

5.1.2 Entdo, “manos a la massa” (escena 2)

Nas primeiras aulas com a turma da primeira série do ensino médio, busquei
estabelecer vinculos, através de atividades que nos incitassem a pensar como
somos, 0 que queremos e como os discursos sociais podem orientar a forma como
nos enxergamos. Para isso, entrelacei dois videos que foram publicados no canal
youtube, um curta-metragem, “El viaje de Robles”, produzido na Espanha, e um
video do canal BOOM, “Vaga para deficiente”, produzido no Brasil.

No primeiro texto, o protagonista € Juan Robles, um rapaz com deficiéncia
que, em busca da realizagdo de um sonho, grava um video para um concurso
realizado por um supermercado, cujo prémio € uma viagem ao redor do mundo. O
curioso, no entanto, é que durante todo o video o homem aparece sentado e, nos
segundos finais, apos desligar a cdmera, nos é revelado que ele € uma pessoa com
deficiéncia.

O segundo texto € uma pegadinha que nos levar a refletir sobre uma agao
que vemos acontecer corriqueiramente, ou seja, sujeitos que estacionam
indevidamente em vagas destinadas a pessoas com deficiéncia.

Neste dia, iniciei a aula, como sempre, cumprimentando e fazendo um
apanhado do encontro anterior. Posteriormente, indaguei se conheciam o canal
Youtube e que tipos de videos se vinculavam ali. A partir de entdo, entreguei o
material impresso e comegamos a pensar sobre os titulos dos textos, o que gerou
uma calorosa discussao de alguns minutos.

Na sequéncia, assistimos ao primeiro video. Enquanto caminhava em direcéo

ao notebook, um aluno, Felipe, levantou a m&o e me fez um questionamento:

— Professor, como é que fala mao em espanhol?
— Mao?
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— E. Mao de mao. (Levantou a mio)
— Se dice “mano”.

— Entdo, manos a la massa %— proferiu Felipe.

Naquele momento, hesitei por alguns segundos. A espera do play, talvez, os
colegas nao tivessem se dado conta da complexidade daquela fala. O siléncio
reinava na sala, e um turbilhdo tomava conta de mim. Olhei fixamente para Felipe.
Ele sorria, quiga, ansioso pelos videos. Sorrimos juntos. Manos a la massa —
repliquei, dando o play.

Enquanto assistiam ao primeiro video, eu tentava compreender aquela pratica
que me chamou tanto a atencdo. Certamente, naquele momento eu sobrepunha
aquela experiéncia com a que narrei ter vivido em uma aula da graduagdo. No
entanto, a voz que respondia as praticas daqueles falantes, alunos, assumia
posicionamentos distintos, destoavam.

Longe das lentes do erro, eu contemplava aquela mobilizagdo de recursos
que me desafiava. Sua voz, perturbadora das expectativas sedimentadas pelo
monolinguismo, fazia emergir rearranjos simbolicos que desestabilizavam tanto as
linguas nomeadas, o portugués e o espanhol, quanto uma concepg¢édo de lingua
forjada no amago de uma ideologia linguistica modernista.

As praticas de linguagem de Felipe que podem, em um primeiro momento, ser
tachadas de portunhol, na contingencialidade, enfeixam sentidos que colocam em
xeque, como nos sugere Canagarajah (2013), a ideia de estabilidade e imobilidade
daquilo que se convencionou denominar lingua. Assim, as imbricagdes dos recursos
que corporificam seu repertério ddo vida a um novo recurso, praticas autorais, que
s6 parecem fazer sentido e s6 podem ser significadas naquela realidade dialégica.

Sob a égide do que discutem Penycook (2010) e Canagarajah (2013), os
rearranjos performados por Felipe trazem a tona uma premissa elementar da
comunicagao bilingue que tem sido dissipada pelas ideologias monolingues, o fato
de a comunicagdo emergir a partir de praticas de negociagdo locais e ndo da
perspectiva de codigos compartilhados que precede a agéncia dos falantes.

Ao dar vida a essa nova pratica, manos a la massa, Felipe langa mao de

recursos da lingua nomeada portugués e da lingua nomeada espanhol para

64Essa escena deu origem a um artigo cientifico e a uma discussdo que apresentei numa mesa
redonda no VIl Congresso Nordestino de Espanhol.
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performar seus proprios recursos, o0 que o0 permite agir, participar das atividades
naquela sala de aula. E através desses recursos que ele projeta seu potencial
falante, o professor, convidando-o, assim, a interagdo, a legitimacdo de suas
performances.

Dessa forma, conceber as praticas de Felipe pelas 6ticas do monolinguismo,
sob a designagao de portunhol, implica um silenciamento desse corpo agente que,
transpondo os muros da normatividade linguistica, por meio de agbes complexas e
dindmicas, produz entendimentos que nao podem ser, satisfatoriamente,
interpretados por uma concepgédo referencialista de lingua. As dimensdes
performativas e simbdlicas de suas praticas constituem um conjunto complexo de
incorporagdes e assimilagdes situadas que corporificam aquilo que Busch (2015)
denomina Spracherleben. Suas materialidades, o que nos fica mais evidente, estéo
cingidas por trajetérias biograficas complexas, cujos recursos linguisticos s&o
mobilizados e dinamicamente combinados e remodelados, permitindo sua
autorrepresentacdo na/pela linguagem. Ao performar manos a la massa, Felipe
mobiliza ndo sé recursos linguisticos estruturais, mas também mobiliza valores,
experiéncias, assumindo posicionamentos nessa sala de aula. Por esse prisma,
essas praticas, que implicam recursos em movimentos, operam numa légica de
trans-sistemas, forjando, na inversdo da razdo monolingue, significados que n&o
preexistem aos movimentos de agéncia do falante.

Na légica da mobilidade e da agentividade, nas praticas de linguagem de
Felipe a nogéo sistémica de lingua cede lugar a nogéo de repertoério linguistico, tal
como descrito por Busch (2015), onde, numa perspectiva ecoldgica, sua mobilizagéo
de recursos, essencialmente biograficos, performativos e multimodais, engendram
sentidos sempre situados num espaco-tempo, a sala de aula de espanhol. Diante
dessa performatividade, os recursos mobilizados por Felipe, fragmentaveis,
adaptaveis e fluidos indexicalizam processos continuos de deslocamentos de
sentidos que, nas experimentagdes locais, forjam a vida social.

Em oposigédo as visbes comodas sobre o fenbmeno portunhol como mescla,
alternéncia ou interlingua que empalidecem os corpos, defendo que as praticas de
linguagem de Felipe, substancialmente processuais, multimodais, performativas e
contingenciais, como ja mencionei, corporificam o fenémeno das praticas

translingues.
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Distante, entdo, da racionalidade binaria certo-errado, prépria de um
pensamento ortodoxo, silenciador, colonialista e desconhecedor da mobilidade e da
vida social, as praticas translingues materializadas por Felipe na minha sala de aula
de espanhol, questionam, como nos recordam Garcia e Li Wei (2014), premissas
fundadoras do pensamento monolingue, como a ideia rigida de separagdo das
linguas nomeadas e a compreensao do falante bilingue como dois monolingues, em
que sistemas linguisticos operam isoladamente.

A respeito de tudo que pontuei até aqui, esse fenbmeno, em oposi¢cao as
visbes essencialistas que marginalizam significados inovadores e se eximem da
reflexdo sobre as experiéncias de corpos moventes, propde novos desenhos sociais
que emergem da projecéo das experiéncias corpéreas entre o eu e o Outro.

Na condicédo de professor, naquele momento, negociei, cooperativamente as
disposicdes locais performadas por Felipe, alinhando-me, portanto, a sua
contingencialidade transformativa e criativa de producédo de voz. Defendo, portanto,
que é através do fendbmeno translanguaging que Felipe se move entre 0s recursos
reconhecidos como pertencentes ao portugués e ao espanhol para transbordar seus
sentimentos, suas expectativas e participar na minha sala de aula. Dessa maneira,
acredito que minha postura, que pressupde alinhamento aos movimentos de
engajamento de Felipe e, consequentemente, a desestabilizagdo das premissas no
monolinguismo, favorece a criagdo de espag¢os mais seguros, como sinalizam Garcia
e Li Wei (2014), onde a mobilizagdo de recursos linguisticos que corporificam,
ininterruptamente, esse repertoério linguistico encontra potencialidade.

Diante disso, argumento que o estranhamento das praticas translingues,
compreendidas, na perspectiva do monolinguismo como “erro”, improdutividade,
mescla alternancia, gambiarra, entre outras ideias que ja apontei nos capitulos 2 e 4,
esta associado as ideologias impingidas em nossos corpos. Nessa otica, a sala de
aula constitui um espaco de vigilancia e de controle e, por isso, as agdes
performadas ali devem obedecer a padrbes de homogeneizagdo socialmente
convencionalizados, que apagam a complexidade das performances de sujeitos que
vivem em um mundo real.

Na contramdo do monolinguismo, o fenbmeno das praticas translingues,
materializado por Felipe, acomoda uma compreensdo de comunicagao baseada na
negociabilidade e na diversidade dos recursos que constituem a ecologia local. Tal

premissa marca, indubitavelmente, a imprevisibilidades das interagdes cotidianas em
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um contexto de superdiversidade (VERTOVEC, 2007) e nos revela uma
caracteristica fundadora das interagdes bilingues que é o deslizar por recursos
politicamente denominados “linguas”.

Aproximando-me de Canagarajah (2013; 2017), argumento que a
materialidade linguistica € apenas um dos diversos recursos multissemiéticos que se
interseccionam na fricgdo dos repertorios linguisticos da minha sala de aula e que,
por limitagdes diversas, ndo consigo trazer para essa tessitura textual. Como venho
discutindo, as praticas translingues consituem um fendmeno que €& processual,
dinamico, fluido, multissemiético e corpéreo, por isso para que o leitor pudesse
mergulhar profundamente nesse universo simbdlico, eu gostaria de poder trazer
para este trabalho a voz, o olhar, as expressodes faciais, os movimentos, a postura, a
aclimacgao, a sinecologia, as interpelagdes dos corpos que transbordam a vida nesse
frans-espacgo que € a sala de aula.

E, portanto, a partir desses movimentos situados num espago-tempo,
encharcados pelas dinédmicas politico-historicas, que eu e Felipe negociamos nossos
recursos, nossos sentidos, sedimentados na intersubjetividade. Assim, alinho-me a
Busch (2015) por creditar que os significados moveis e fluidos performados por
Felipe ndo emergem apenas de estruturas linguisticas das linguas nomeadas, mas
de um conjunto complexo de recursos que constitui um dominio heteroglossico de
limites e potencialidades. Essas praticas transformativas que, como nos propde
Canagarajah (2013; 2017), performadas na diversidade e na imprevisibilidade geram
novos sentidos e novas gramaticas contribuindo para o sucesso das comunicagdes
locais.

Sob esse olhar, reafirmo que suas praticas, trans-sistémicas, que constituem
suas praticas transligues, refutam o status de estabilidade das linguas nomeadas, ja
que revelam experiéncias sociais situadas nos diversos dominios nos quais esse
repertorio transita. Assim, essas praticas inovadoras, como venho apontando,
recusam a visao externalista de linguagem, colocando em xeque a natureza
inventada dos limites das linguas nomeadas.

Nessa diregéo, a légica do imobilismo linguistico, que insiste em conceber a
linguagem a partir de sistemas homogéneos que sado utilizados em diferentes
espagos comunicativos, cede lugar a lentes em que os sentidos, emergentes de um
repertorio biografico complexo, transbordam significados que colocam em

perspectiva de corpos que ndo preexistem e nem se preconfiguram aos nossos
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contextos comunicativos cotidianos. Dito de outra forma, as praticas translingues,
materializadas nas praticas de Felipe, inauguram novas vidas sociais,
indexicalidades que, ao fissurarem significados essencializados, cristalizados, num
fazer performativo continuo, ressaltam a dinamicidade, a imprevisibilidade do mundo
social.

E através desses significados performativizados, que emergem na interagéo
local, que os participantes perspectivizam o mundo, construindo visdées que apontam
para quem sao, onde, quando, porque e para que estdo. Essa oética, me leva a
argumentar, portanto, que o mundo social da sala de aula de aprendizagem de
espanhol ndo precede ao discurso, mas é forjado por mim e por Felipe em nossas
praticas linguagem, méveis, passageiras, indexicais.

Concluo, dessa forma, que é através desse fenbmeno complexo, as praticas
translingues, de onde emerge outra forma de ser no mundo social, que Felipe traz
para a sala de aula de espanhol suas trajetérias sociais, balizadas por valores
sociais e culturais. Nesse frans-espago, que propicia a emergéncia de uma
consciéncia metalinguistica, Felipe se apropria, assimila e da sentido a recursos que
indexicalizam universos simbdlicos no mundo real, tornando possivel sua
comunicagdo, sua agéncia, sua existéncia, sua identidade de falante em mundo t&o

superdiverso, marcado por relagcdes tdo complexas.

5.1.3 “lo sono felice per stare qui con voi”’ (escena 3)

Entre as tantas memodrias que eu posso mobilizar para este trabalho, poder
refletir sobre uma viagem que eu e meus alunos realizamos a capital mineira, Belo
Horizonte, é, sem duvida, trazer para a discussao experiéncias multiplas que
extrapolam o contexto de sala de aula e transbordam nossas experiéncias corpéreas
em outros espagos e com outros repertoérios.

No més de agosto de 2018, alguns alunos do primeiro ano me fizeram um
convite. Nas semanas seguintes, a Secretaria de Educagdo de Minas Gerais iria
promover um encontro de trés mil estudantes das duas primeiras séries do ensino
meédio integral e cerca de 260 professores, de 62 escolas publicas do estado de
Minas Gerais. Assim, para que pudessem participar das atividades, os alunos
deveriam eleger cinco professores que quisessem e que tivessem disponibilidade
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para acompanha-los, entre os dias 03 e 07 de setembro, periodo em que ocorreria
os “Dialogos Abertos com a Capital”.

O evento propunha uma série de agdes que buscavam dialogar com as
experiéncias de implantagdo do ensino médio integral. Sendo assim, fiquei muito
feliz por ter sido um dos professores escolhidos e nao tive duvidas em aceitar.
Assumiria, entdo, junto com mais quatro colegas, o compromisso de estar com eles
durante uma semana, nas diversas atividades propostas.

Logo apds o convite, que havia sido realizado a mim e a mais quatro
professores, a noticia se espalhou pelos corredores da escola. Os boatos
ressoavam que os estudantes do primeiro ano viajariam para Belo Horizonte por
uma semana com todas as despesas pagas pela Secretaria de Educagdo. Apds o
café na sala dos professores, como de praxe, eu aguardava o momento de voltar
para a sala de aula quando o assunto sobre a viagem surgiu. Imediatamente,
naquela sobreposicdo de vozes, ouvi uma que alertava para a escolha dos
professores. Naquela voz, a escolha parecia justa e que combinava com o perfil da
turma, ja que na aula de espanhol s6 se trabalhava com videos e musicas e nas
aulas de Arte os alunos “pintavam com o dedo”. Eu n&o tive alternativa, sorri € me
calei. Afinal, no seu entendimento sobre educagdo, aquela professora tinha um
pouco de razao.

As semanas seguiam e nos preparavamos para a tao esperada viagem. Eu, o
professor de Arte, a professora de Geografia, a professora de dangca e a
coordenadora no ensino médio integral, em parceria com a diregdo da escola,
ajustavamos os detalhes da viagem — que eram muitos!

Assim, no dia 02 de setembro de 2018, embarcamos para Belo Horizonte.
Durante nossa viagem, entre musicas e brincadeiras, comegamos, repentinamente,
a hablar espanhol. A euforia que tomara conta dos nossos corpos projetava
expectativas sobre as atividades que desenvolveriamos na cidade de Belo Horizonte
— que embora fosse uma velha conhecida para mim, era totalmente novidade para
os estudantes. Assim, enquanto percorriamos os quildmetros que nos aproximavam
de uma nova experiéncia, mobilizavamos nossos repertérios e deslizavamos entre
0S recursos que se entrelagcavam impetuosamente.

Entre as conversas vocalizadas por aquelas vozes agitadas, a professora de
geografia nos confessou:
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— lo sono felice per stare qui con voi.

Sob aplausos calorosos, ela nos contou que havia estudado italiano durante a
faculdade. A conversa seguiu com trés comentarios, um meu e outros dois de dois

alunos:

— Mira, como en um viaje se puede descobrir todo. La professora de
geografia habla inglés y también italiano.

— Habla mucho bien — exclamou Tamiris.

— Yo soy fueda — exclamou Joao.

— Vosotros sois muuuy hablantes.

Rimos todos. Comegamos, ja nas primeiras horas daquela jornada, a imbricar
nossas experiéncias, nossas vivéncias e nossos recursos que, numa perspectiva
colaborativa, nos permitiam produzir agéncia, autoria, vozes que desafiavam as
relagbes de poder ditadas, nos emancipando enquanto sujeitos de nossas préprias
aprendizagens.

Na contramdo dos silenciamentos do monolinguismo, cujas premissas
preconizam a comunicagdo baseada em normas gramaticais compartilhadas e
idealizadas em um modelo ideal de falante, nossas praticas ruem ideias calcificadas.
Assim, nossas materializagdes, entendidas por mim como uma das faces das
praticas translingues, dao lugar a tessituras, praticas complexas que, na imbricagao
de nossos repertérios, propdem sentidos dinamicos, trazendo a tona nossas
historias, experiéncias e nossos percursos individuais.

Por esse olhar, a professora, que havia estudado, formalmente, italiano ha
pelo menos dez anos, traz para essa interacdo dimensdes performativas que,
imprevisiveis, revelam seu percurso biografico, suas vivéncias, suas incorporagdes
de valores sociais e culturais que, interseccionadas com as disposi¢cdes locais,
forjam a vida local.

Para além das compreensdes das linguas nomeadas, o que parece nos
interessar nessa conversa € tdo somente o posicionamento interativo que, na
confluéncia de recursos reconhecidos socialmente como pertencentes as linguas
nomeadas italiano, portugués e espanhol, colocam em evidéncia corpos que se

interpelam e se autorrepresentam na intersubjetividade.
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A potencialidade que marca a emergéncia desses recursos converge,
portanto, para a o pensamento de Garcia (2009) quando argumenta em favor de
uma concepcdo de lingua como verbo, i.e., “to language’ (GARCIA, 2009). Esse
alerta destrona, assim, a nogao de bilinguismo aditivo, em que o falante bilingue é
visto como dois monolingues em um.

Nesse movimento de engajamento, que pressupde afiliacdo as disposicoes
estratégicas, a proposta de Canagarajah (2013; 2017) parece fazer bastante sentido,
ja que fica evidente o fato de esses recursos operarem numa légica simbidtica, cuja
influéncia, contrariamente aos pensamentos de interlingua, mescla e alternancia, é
positivamente transformativa, fundindo novos significados, novas gramaticas e
novas realidades que potencializam os repertérios linguisticos desses falantes.

Meu argumento, entdo, caminha na diregdo de que € através do fendbmeno
que assumo como praticas translingues que desafiamos posicionamentos puristas
para desenhar nossa vida local. Como venho reafirmando, as fricgdes desses
repertorios, idiossincraticos, fazem emergir praticas que evidenciam experiéncias
corporeas que, mobilizadas contingencialmente em disposigbes estratégicas,
apontam para a transgress&o das barreiras imaginadas entre as linguas nhomeadas.

Se assumissemos uma compreensdo de lingua enquanto cdédigo,
poderiamos, entdo, falar em mescla, alternancia, interlingua, o que nos conduziria a
um apagamento da vida social, da intersubjetividade. Nao obstante, para além de
descrigdes morfoldgicas, sintaticas, fonolégicas — que na minha concepgéo ja vem
sendo realizadas ha décadas e se mostram improdutivas para compreender o
fenbmeno que me traz a esta tese — essas performances, essas mobilizagcdes nos
convocam a um deslocamento de sentidos estaticos, engessados que, na
adaptabilidade contingencial, sdo despertados do adormecimento das gramaticas,
dos dicionarios e, nesse fendbmeno complexo denominado praticas translingues,
corporificados na experiéncia com o Outro.

Assumo, desse modo, que meu lugar de fala ndo me permite tratar esse
fendbmeno como algo desviante, errbneo, monstruoso, abominavel, mas, ao
contrario, num olhar de aprendizagem, sob a 6tica da mobilidade, do engajamento,
das performances dos repertérios, argumento que essas praticas transligues,
distantes dessas nog¢des que empalidecem os corpos, transbordam uma 6tica social,
colocando, por conseguinte, no primeiro plano desta tese a perspectiva dos falantes

que, num processo proprio de sujeitos que vivem no mundo real, desenham a vida
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social local. Em outras palavras, as praticas translingues aqui apresentam n&o
devem ser vistas — e aqui ndo sao — como improdutividade, mas sim, como um
fendbmeno proprio de sujeitos que, em movimento, langam mao de recursos para
construir suas proprias histérias, para participar de interagdes locais nas quais a

mobilizagc&o de recursos é contingencialmente negociada.

5.1.4 Conhecer mais o mundo: “es bien legal e eu achei isso muito nice!”

(escena 4)

Nos setes dias em que estive com meus alunos em Belo Horizonte, vivi
intensas experiéncias que, para além dos muros da escola, me permitiram conhecer
um pouco mais sobre cada um deles.

Entre as diversas atividades que participamos durante o evento “Dialogos
Abertos com a Capital”’, a visita ao Instituto de Arte Contemporanea e Jardim
Botéanico de Inhotim, localizado em Brumadinho, a 60 quildmetros de Belo Horizonte,
foi, sem duvida, uma das experiéncias mais incriveis.

O Instituto Inhotim € a sede de um dos mais importantes acervos de arte
contemporanea do Brasil e considerado o maior centro de arte ao ar livre da América
Latina. A instituicdo, sem fins lucrativos, comegou a ser idealizada na década pelo
empresario Bernardo de Mello Paz, que decidiu transformar sua propriedade de
quase mil hectares em um museu a céu aberto. Localizado dentro do dominio da
Mata Atlantica, o espago conta com uma area total de 7,86 km? que compreende
uma area de preservagao ambiental e jardins, galerias, edificagdes e fragmentos de

mata, além de cinco lagos ornamentais.
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Figura 22: Vista area do Instituto Inhotim

Fonte: Disponivel: https://pt.wikipedia.org/wiki/Instituto_Inhotim. Acesso em: 07 de junho de
2020.

Recordo-me que naquele dia nos despertamos bem cedo — por volta das
seis horas da manhd —, tomamos café no hotel e seguimos para Brumadinho, em
um Onibus que havia sido fretado pela Secretaria de Educacdo. Os alunos, ainda
meio sonolentos, contemplavam a paisagem daquela manha ensolarada ao mesmo
tempo em que tentavam interagir com as discussdes sobre os aspectos da
topografia que eram tecidas pela professora de geografia.

Cerca de uma hora e meia depois, chegamos a Inhotim. Entre aquelas
dezenas de Onibus, nosso guia nos deu as primeiras orientagées. Embora eu ja
houvesse ido a Inhotim por duas vezes, aquela experiéncia era realmente singular.
Iniciamos nosso percurso e passamos a visitar as galerias. Os alunos, irradiantes,
tiravam foto a cada dois passos.

Enquanto caminhavamos entre aquelas obras de arte, deslizavamos entre os

recursos que constituiam nossos repertorios:

— Arthur, ;Qué te parecieron las artes, las obras que nosotros hemos
visitado? — Perguntei.

— En una, em uma palavra incrible.

— Arran. ¢ Increible?

— Si, si. Son muy...

— Diferentes — Disse Joan (como uma entoagao reconhecida como

espanhol).


https://pt.wikipedia.org/wiki/Instituto_Inhotim
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— Diferentes — concordou Anténio.

— Arran.

— Son cosas que no esperamos ver en la... no dia a dia de nuestra vida
— Urrum.

— E... Es bien legal (es “bien” - com uma entoag¢ao reconhecida como
espanhol).

— LEGAL! (Com uma entoagao reconhecida como portugués)

— Urrum. Muy bien, muy bien.

Como fica evidente, um aspecto provocativo nessa conversa entre mim e dois
alunos — Anténio e Joan —, consiste na mobilizacdo de recursos que sao
considerados como pertencentes a duas linguas nomeadas, o portugués e o
espanhol. Para além de uma proposta de comunicagdo baseada na gramatica, na
estrutura, a interagdo acima revela praticas de co-construgédo e de negociagdes que,
na intersubjetividade, engendram sentidos locais.

A minha pergunta, em que predominam recursos reconhecidos como
espanhol, convida Antbnio a realizar uma avaliagdo das galerias, das obras que
visitamos. Em resposta a essa oferta, Antdnio mobiliza, em seguida, recursos que
sdo reconhecidos como pertencentes ao portugués e ao espanhol. No entanto, o
leitor deve ter observado que, para além desses recursos nomeados, emerge do
repertorio do estudante uma performance que, nas linguas nomeadas, nao pertence
nem ao portugués e nem ao espanhol, a saber, “incrible”.

Por uma d&tica monolingue, seriamos convidados a entender essa
performance como algo impréprio, ja que ela ndo pode ser situada nas linguas
nomeadas, entidades rigidas e estabelecidas — como nos apontam Canagarajah
(2013) e Garcia e Li Wei (2014). Nao obstante, afiliando-me, aos estudos
translingues proponho um descolamento dessa viséo.

Se pensamos na atividade situada, talvez, seja primeiramente importante
chamar a atengéo para o engajamento dos falantes na interagdo. Em “En una, em
uma palavra incrible”, em resposta ao professor, ele mobiliza recursos de seu
repertorio para performar seus proprios recursos, em respostas a demandas
contingenciais. Assim, ao transpor o muro da normatividade linguistica, Antdnio,
numa perspectiva ecologica, propde praticas autorias, materializadas nas praticas

translingues, que o permitem agir no mundo, interagir naquele momento comigo.
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Na sequéncia, destaco que ndo ha uma correg¢ao explicita, mas, tdo somente,
uma mobilizacdo de recursos que traz para essa comunicagdo OS recursos que
foram incorporados ao meu repertério e que, na condicdo de professor, ofereco
como uma possibilidade para que Antdénio realize novas assimilagoes,
potencializando, assim, o seu repertorio.

Sendo assim, na friccdo desses repertorios, as minhas performances
parecem convidar Antdnio a novos rearranjos que podem ampliar seus recursos
reconhecidos socialmente como lingua espanhola. Acredito que seja interessante
destacar que, para além da materialidade, como nos chama a atencdo Busch
(2015), subjazem a essas performances condigdes emocionais, vivéncias situadas
num tempo-espago que sdo mobilizadas, na contingencialidade, fazendo emergir
sentidos negociados num dominio heterogldssico de limites e potencialidades, que
trasbordam num fendmeno extremante dindamico, processual, agentivo e autoral, as
praticas translingues.

Nesse espago seguro, Joan, amigo de Antdnio que caminhava ao nosso lado,
reivindica seus proprios espagos de agéncia ao propor sua compreensao sobre as
galerias que visitamos. Em um movimento de engajamento, Antbnio alinha-se ao
amigo, tomando para si tanto as impressées do amigo e sustentando suas praticas
de linguagem.

Na sequéncia, o que vemos sao novas mobilizacdes, materializadas em
NOVOS recursos, Novos rearranjos. Sua materialidade linguistica, o que nos fica
evidente na superficie desse corpo, nos revela recursos que se aproximam,
primordialmente, daquilo que é reconhecido como espanhol, neste momento.

Nesse sentido, conceber que essas mobilizacbes materializam um fendmeno
complexo que transcende as linguas nomeadas implica reconhecer que nas
interagdes bilingues os corpos transitam entre os recursos que corporificam seus
repertorios para, na contingencialidade, performar seus proprios recursos. Por isso,
alinho-me a Canagarajah (2013; 2017) para dizer que dessa percepgao decorre um
entendimento de que esses recursos, socialmente reconhecidos como linguas
nomeadas, sao fragmentaveis, adaptaveis, fluidos e que suas imbricagbes
constituem movimentos dinamicos, criativos e potencializadores dos corpos que
reivindicam voz, participagdo, no mundo real. Frente ao que argumentei,
reiteradamente, até este ponto, acredito que seja pertinente tecer, entdo, algumas

relagdes.
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Propor um deslocamento de o6tica da nocdo de portunhol, calcificada no
imaginario monolingue brasileiro, para a nogdo de praticas translingues implicar
assumir que as concepg¢des que apresentei no capitulo 3, a saber, interlingua,
alternéncia de codigo e mescla de cédigo n&do sao suficientemente responsivas
frente a complexidade que envolve a friccdo de repertoérios linguisticos individuais no
meu contexto de pratica — me atreveria a dizer que elas ndo sdo em contexto
nenhum — e passo a explicar o porqué.

Primeiro, as nogdes de interlingua, alternancia de cédigo e mescla de codigo,
que apresentei neste trabalho, assumem que as linguas sdo entidades fechadas, o
que me leva a acreditar que a aprendizagem, nessas visdes, é entendida como uma
repeticdo, uma mimeses, o espelho de uma realidade pronta, referencial, a lingua
nacional. Da mesma forma, considerar que essas praticas constituem um limbo, um
caminho intermediario, apaga todos os movimentos de agéncia desses corpos que,
num espacgo-tempo, se movem entre performatividades e recursos autorais.

Ademais, acreditar que, no contexto de celeridade atual, a comunicacido deve
estar baseada na gramatica e ndo nas praticas de negociacdes locais, além de ser
falacioso, traduz um desconhecimento da vida e da mobilidade social, onde
pessoas, textos, discursos existem em um mundo real.

Como fica evidente, portanto, a partir das discussbées que teci, a
imprevisibilidade e a pratica, balizadas por negociagbes locais, como apontam
Canagarajah (2013) e Garcia e Li Wei (2014) sdo a norma das interagdes bilingues,
multilingues. Por isso, acreditar numa comunicagéao que privilegia modelos ideais de
falantes, os nativos, bem como pressupostos gramaticais compartilhados, a meu ver,
implica um distanciamento entre falante e vida social, que, por sua vez, é forjada nas
imbricagcdes dos corpos.

Igualmente, assumir um posicionamento acerca do fenbmeno portunhol sob
as lentes monolingues significa reforgar a ideia de uma lingua nacional e, portanto,
insistir na ideia de “erro”. Tais percepgdes, centradas na perspectiva do cdédigo,
apagam as trajetorias que propde significados criativos, dindmicos e proprios de
falantes em contexto de aprendizagem. Além disso, argumento, ainda, que essas
lentes essencializadoras, calcadas num valor de verdade absoluto e, portanto,
reguladoras dos corpos, sufocam a intersubjetividade e empalidecem essas vozes
socais que se encontram em processo de aprendizagem formal.

Isso posto, acredito que tenha ficado claro para o leitor que, a partir das
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minhas vivéncias como professor de espanhol, em uma escola publica de periferia,
minha defesa caminha numa direcdo de cisdo com esse pensamento cartesiano que
insiste em pensar os significados como representagdes auténticas de uma logica
binaria palavra-significado e, consequentemente, certo-errado. Assim, ao sustentar
que essas performances corporificam o fendmeno das praticas translingues, minha
proposta € de que essas praticas sao atos performativos complexos que, permeados
por exercicios de agéncia, permitem, ininterruptamente, que meus alunos ajam no
mundo.

Logo, assumindo que a lingua(gem) € um fendmeno ideoldgico por
exceléncia, advogo que praticas de linguagem sejam examinadas para além do seu
desabitado aspecto formal, isto €, € preciso pensar as agdes, as negociagdes de
sentido e as rupturas com os padrbes normativos como uma forma contingencial de
produzir voz, autoria — como tenho repetido, incessantemente, ao longo desta tese.
Assim, esse fendbmeno que emerge nas linhas imaginarias delimitadas pelo
monolinguismo revela a permeabilidade dos recursos, das linguas nomeadas, que

constituem e potencializam os repertoérios linguisticos individuais.

5.2 MEU PERCURSO DE (DES)ENCONTROS: O CENTRO FEDERAL DE
EDUCAGAO TECNOLOGICA CELSO SUCKOW DA FONSECA (CEFET/RJ) —
CAMPUS VALENCA

Como relatarei anteriormente, no ano de 2019, apdés minha aprovagdo num
concurso para Professor do Ensino Basico, Técnico e Tecnoldgico (EBTT), me
desliguei no estado de Minas Gerais, onde lecionei entre os anos de 2013 e 2019%.
Assim, no dia 09 de agosto de 2019, assumi aulas de lingua portuguesa na primeira
e na segunda serie do ensino meédio, no campus Valenga. Naquela oportunidade,
embora meu concurso exigisse dupla habilitacdo (portugués e espanhol), 0 nosso
campus ainda nado oferecia aulas de linguas espanhola. Por isso, na minha
percepgao, a minha chegada poderia trazer para essa instituicdo novos horizontes,
entre eles, as aulas de lingua espanhola.

65Nesse periodo, lecionei, no estado de Minas, sobretudo, aulas de lingua portuguesa.
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Nos primeiros meses de CEFET/RJ campus Valenga®, num movimento de
apresentacdo com os alunos, mencionei a ideia de inserir aulas de espanhol na
grade no ensino médio, que foi prontamente aclamada por eles. Lembro-me,
nitidamente, que uma aluna arrancou uma folha do caderno e propbés que
realizassemos um abaixo-assinado para ser entregue a coordenagdo. Com a
extingdo da obrigatoriedade do ensino de espanhol, em 2017, talvez algar essa ideia
fosse, no minimo, um projeto ousado — e foi!

Dessa forma, ap6s uma conversa com os alunos e alguns pares, apresentei
nosso interesse a coordenacdo e a diregdo do campus. Nesse primeiro movimento,
0os caminhos pareciam mais fechados, visto que essa demanda precisaria passar por
uma serie de instancias burocraticas e nao parecia, por parte daquela coordenagao
haver um interesse nessa insercgao.

Entre os anos de 2020 e 2021, anos de uma intensa pandemia que
assombrou o mundo, a COVID-19, lecionamos de forma remota. Dessa forma, dada
a gravidade da situagdo mundial, somente no fim de 2020 retomamos as aulas
presenciais. Nesse periodo, agora com uma nova coordenag¢do do ensino médio,
reapresentei a proposta. Imediatamente, recebi a noticia de que, em 2021, o nosso
Projeto Pedagogico de Curso (PPC) passaria por algumas mudangas e que, por
isso, eu deveria formalizar a proposta através da criagdo de uma ementa. Assim o
fiz. Nesse contexto, em 2022, duas aulas de espanhol foram incluidas na grade da

primeira série do ensino médio, em nosso campus — uma vitoria!

66De acordo com as informacgdes retiradas do site da instituicdo, a vinculacdo deste campus ao
Cefet/RJ advém da federalizagdo do Instituto Técnico e Profissionalizante do Vale do Rio Preto —
ITERP, no municipio de Valenga. O ITERP foi construido e equipado com recursos provenientes do
Programa de Expansdo da Educagéao Profissional — PROEP, por for¢ga de convénio celebrado entre o
Ministério da Educacdo e a Fundagdo Educacional D. André Arcoverde. Sua apresentagdo a
sociedade como unidade federal de educacdo aconteceu no dia 1° de fevereiro de 2010.Teve como
pioneiro o curso técnico em Agroindustria. Em 2013, implantou-se o curso técnico em Seguranga do
Trabalho na modalidade EAD e, em 2015, o curso técnico em Meio Ambiente e os técnicos
integrados em Alimentos e em Quimica. Na educagao superior, 0 campus possui bacharelado em
Engenharia de Alimentos, em periodo integral, e bacharelado em Administragéo, em horario noturno.
Em 2015, passou a oferecer a pds-graduagdo lafo sensu intitulada “Temas e Perspectivas
Contemporaneas em Educagdo e Ensino” (htips://cefetvalencaposeduc.wordpress.com/sobre-o-
curso/). Em 2018, ofereceu a pos-graduagéo /ato sensu de "Ciéncia e Tecnologia Cervejeira”, que
durou até 2019.



https://cefetvalencaposeduc.wordpress.com/sobre-o-curso/
https://cefetvalencaposeduc.wordpress.com/sobre-o-curso/
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Figura 23: Entrada CEFET/RJ campus Valenca

Fonte: Fernandes (2023)

Dessa forma, em 2022, comecei a lecionar lingua espanhola nas duas turmas
da primeira série do ensino médio integrada, respectivamente, aos cursos Técnico
em Quimica e Técnico com Alimentos®. Sobre essa experiéncia, optei por
selecionar algumas escenas que recupero das aulas com a turma da primeira série
do curso de Técnico em Alimentos. Assim, passo, entdo, na proxima secéao, a relatar

as minhas memorias.

5.2.1 A autoetnografia do encontro: deu certo! — o Centro Federal de
Educacao Tecnoldgica Celso Suckow da Fonseca (CEFET-RJ) — campus
Valenga (escena 5)

Retomo aqui a fala da secdo 5.1.1, quando mencionei que 0s primeiros
contatos sempre me trouxeram um “frio na barriga”. A experiéncia, constantemente,
cedia lugar ao inesperado, a incerteza. A cada ano, a cada nova turma, novas
expectativas, novos trabalhos, novas demandadas, novas buscas.

Nesse primeiro momento, buscarei falar um pouco do meu primeiro encontro
com a turma da primeira série no ensino meédio do curso Técnico em Alimentos para,
em seguir, apresentar, na escena 6, discussdes sobre uma atividade especifica, que

aconteceu no més de margo de 2023.

67Nesses cursos, leciono, ainda, lingua portuguesa para as segundas seéries e para a terceira série
integrada ao curso Técnico em Quimica.
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Nossas aulas se iniciaram no més de fevereiro de 2023, numa terga-feira.

— jBuenos dias! (riram praticamente todos)
— Bom dia! - responderam, num tom timido, as poucas vozes que
ousaram a responder aquele cumprimento.

— ¢ COmo estais?

Todos me observavam, me olhavam, desconfiadamente, como se eu fosse
um maluco que, do nada, tivesse entrado naquela sala falado uma lingua
“‘desconhecida” e, ousadamente, pressupondo que me entenderiam, que nos

comunicariamos — até acho que deu certo!

— Pessoal, meu nome é Rafael e eu sou professor de espanhol. Na
verdade, eu também dou aula de portugués aqui e, em algum momento,
vocés também terdao que me aguentar de novo.

— Professor, vocé da aula de portugués para qual ano?

— Ixi! hoje, eu estou com as turmas de segundo e uma turma de
terceiro.

— Entao, vocé vai dar aula para gente no ano que vem.

— Provavelmente.

— Legal.

— Pessoal, vamos 1a? Eu separei esse encontro para a gente bater um
papo. Pode ser?

Vamos la! Vocés ja tiveram contato com o espanhol em algum
momento?

— Ah, eu nunca estudei. (aluno 1)

— Eu tive na outra escola. (aluno 2)

— Eu acho dificil. (aluno 3)

— Eu ja. (aluno 4)

— Oba! Em que contexto, pessoal?

— Professor, eu tive na outra escola. La no ensino fundamental, mas eu
nao lembro muita coisa nao.

— Entao, vocé pode auxiliar a gente, né?

— Eu nao.
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— Para! Vai sim! (risos)

— Pessoal, vamos la... quem aqui ja teve contato com o espanhol
levanta a mao ai. Nossa! Quatro alunos?

— Luiza, em que contexto voceé teve contato com o espanhol?

— Professor, na outra escola, mas s6 um ano. Eu ndo me lembro de
nada!

— Duvido. (risos)

— Sério professor!

— Ta bom. Vamos ver isso...

— Melissa, e vocé?

— Professor, eu morei nos estados unidos e a eu tive contato com o
espanhol.

— Sério? Fala mais para gente sobre isso.

— Ah, nao, professor.

— Vocé fala espanhol?

— Nao. (risos)

— Aij, ai, ai...

— E vocé, José?

— Ah, professor, nés estudamos na mesma escola. La tinha espanhol no
oitavo ano.

— Boa! E vocé curtia?

— Ah, mais ou menos.

— Por qué?

— AN, sei la.

— Acho dificil. Era meio chato.

— O que é chato?

— A lingua é complicada.

— Fala mais sobre isso.

— ANh, professor, eu nao sei. A gramatica.

— E sera que essa gramatica nao se aproxima mais do portugués do que
o alemao, por exemplo?

— Ah, professor, com certeza!

— Entao, sera que deve ser mais tranquilo, gramaticalmente pensando,

para vocé aprender espanhol do que para um alemao?



155

— E. Talvez.

— Bora la?

— Ta.

— E vocé?

— Ah, professor, meu nome é Gabriel. Eu estudei com eles. Tive
espanhol na outra escola.

— E como era?

— Igual. Chato para caramba!

— Uai, por qué?

— SO copiava, professor. S6 gramatica!

— Entendi. Mas gramatica é importante, né?

— Ah, é professor...

— Vamos ter gramatica aqui também.

— Ah, nao, professor — choro coletivo!

Mas vamos falar também! Vamos copiar, exercitar, conhecer
vocabulario, pensar a linguagem no cotidiano. Beleza?

E por falar nisso... pessoal, os outros ai... ninguém nunca ouviu uma
musica, uma série, um filme em espanhol?

— Jal! (ressoaram as vozes menos timidamente)

— Uai, entao vocés ja tiveram contato com o espanhol, né?

—E...ja...

— Vamos falar disso, pessoal? (olhavam-me desconfiadamente)

— Professor, eu gosto de espanhol.

—E?

— Eu acho muito legal. Eu quero aprender!

— Opa! Gosto disso! Boral!

— Entao, me diz ai, vocé que quer aprender... o que é uma lingua para
vocé? E mais do que isso... 0 que é aprender uma lingua para vocé?

— Ah, professor, uma lingua é uma forma de falar, uma maneira de
compreender e ser compreendido.

— Uau! Que ideia boal!

— Mais alguém ai? Vamos la!

— Ah, uma lingua é uma forma de comunicar. E palavra.

— Isso é um bom caminho para a gente pensar, né?
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— Eu acho que lingua tem a ver com regra também.

— Regra?

— E. Falar uma lingua é saber algumas regras também.

— Ai, vocé entra num ponto interessante que a gente chegou a falar um
pouco, né? Lingua também é gramatical!

— Isso.

— Pessoal, entdo, eu vou trazer algumas ideias para a gente discutir e
propor uma pergunta aqui, ok?

— Ok.

— Ta.

— Pessoal, tradicionalmente, a gente entende lingua como um conjunto
de regras, um combo de gramatica, né? Entao, hoje, para além disso,
mais do que nunca, algumas correntes da linguagem defendem que
lingua é muito mais do que isso. Tipo, lingua é cor, é gesto, é
movimento, é olhar, é forma de se vestir, € tom de voz. O que acham
disso?

— E. Eu também acho.

— Eu concordo, professor.

— Entao, por exemplo, a forma como o Pedro se veste, o corte de
cabelo, o tom de voz ... isso tudo poder dizer algo sobre ele, né? Sobre
os gostos, sobre as cores que ele gosta, por exemplo.

—E.

— Entao, pessoal, pensando nisso, vocés acreditam que duas pessoas
que falam duas linguas diferentes podem se comunicar?

— Pode.

— Pode sim.

— Eu acho que sim.

— E. Acho que pode.

— E como isso acontece, entao? Ou melhor, como isso pode acontecer?
— ANh, professor, por gestos?

— Pode ser.

— Pode apontar, olhar, mimica.

— Pode tentar falar também.

— Boa! E nés aqui vamos tentar falar também?
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— Vamos!

— Entao, pessoal, hoje em dia a gente tem acesso a muitas linguas de
forma muito rapida né? Como isso acontece?

— Pela internet, professor.

— Filmes.

— Séries.

— Musicas.

— Boa! Vocés sao feras!

— Entao, pessoal, a gente sabe muito mais, a gente conhece mais de
linguagem do que a gente imagina, né? Hoje, pessoal, a gente fala em
repertorio linguistico. Tipo, a gente tem contato com diferentes linguas o
tempo e a gente traz isso para a vida, incorpora. A gente ouve uma
cangao em inglés, uma série em espanhol, um filme em portugués, o
video game, os jogos trazem outras linguas...

— Isso! O meu tem italiano e japonés!

— Entao, é isso! Tudo isso, pessoal, forma nosso repertorio linguistico.
O conjunto de contatos, de experiéncias que cada um de nés vive forma
esse conjunto de conhecimento. E através dele que a gente age no
mundo. Entende? A gente mobiliza palavras, gestos, sons distintos. Até
cria palavras para se comunicar. Em situacdes distintas, trazemos uma
linguagem distinta. Uma conversa entre amigos é diferente de uma
apresentacao de trabalho na escola, né?

—E.

— Aqui, vamos mobilizar nosso repertério. Ok? Vale tudo para aprender
tudo e, claro, espanhol.

— Vale?

— Ok, teacher.

— Yes! Welcome.

— Gracias.

— De nadaaa! Boooal!

— I don’t speak English.

— E vocé ta fazendo o que?

— Pode falar inglés?

— Pode falar inglés, portugués, espanhol, italiano, russo, mandarim, a
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sua linguagem. Vale tudo para aprender espanhol. Inclusive, eu mesmo
vou trazer todo o meu repertério. Pode ser? Vou trazer portugués e
espanhol, tentando sempre, privilegiar o espanhol. Ok? Vamos?

— Vamos!

Nesse primeiro contato, eu percebi que a ideia de repertério havia sido a
melhor ideia daquele encontro. Nessa discussao inicial, busquei inserir algumas
primeiras discussodes, estabelecer alguns pensamentos e suscitar provocagdes! Deu
certo!

Minha intengdo foi criar um espago seguro de aprendizagem, mostrando a
cada um deles que seus repertorios eram importantes, poderiam e deveriam ser
utilizados e, além disso, fariam a diferenga para aquele contexto de aprendizagem e
poderiam ser ampliados, ali e em outra lugar, em qualquer interacdo. Nas palavras
de Canagarajah (2013) e Garcia e Li Wei (2014), esse espago seguro s&o
extremamente importantes para a aprendizagem, uma vez que potencializam a
mobilizag&o dos repertérios. Nessa logica, a empatia € um fator fundamental.

Na condicdo de professor, essa interacdo me faz pensar muitas questdes,
entre elas, a mobilizacdo desses repertorios biograficos (BUSCH, 2015) que
ocorrem, naturalmente, durante a troca de falas. E nesse engajamento entre
professor e aluno que parece propiciar a emergéncia de aprendizagens, de
mobilizacdes e articulacdes e leveza de lancar-se ao “desconhecido”. E assim que
os vi na sala de aula de espanhol, confortaveis, abertos a novos desafios,
amparados, sobretudo, por aquilo que marca cada um, isto é, as historias, as
experiéncias, a linguagem, os repertorios biograficos individuais.

Sob a otica da mobilidade, as praticas de linguagem que emergem nesse
primeiro encontro s&do fascinantes, suas mobilizagdes estratégicas que tornam a sala
de aula de espanhol um espaco de co-construgcdo, colocam esses repertérios em
movimento e engendram sentidos que sdo propostos, negociados e validos entre os
interagentes que corporificam esse espago. Nessa diregdo, a mobilizacdo de
recursos reconhecidos como “inglés”, “portugués” e “espanhol” opera numa logica
simbidtica, desalojando a ideia de monolinguismo e fraturando a projecao do que se
espera, tradicionalmente, de “uma aula de espanhol”. Tal ruptura, que se sedimenta
nas fissuras do monolinguismo, ressignificam sentido especializados, propondo,

para essa sala de aula, rotas alternativas que mobilizacdo de sentidos, nas quais a
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imprevisibilidade e a contingencialidade operam na légica da fluidez dos repertérios
linguisticos biograficos. Em outras palavras, os caminhos tragados nesse espago de
aprendizagem é produto de um fluxo continuo de negociagbes causais, que
ressignificam as rotas dicotdmicas tradicionais acerca do que se compreende como
certo-errado, valido-invalido, produtivo-improdutivo.

E, portanto, por essa dtica, que convido o leitor a mergulhar, nos préximos
paragrafos, onde apresento um trabalho especifico realizado com essa turma.
Imerso, entdo, nesse fluxo de pensamento, argumento que s&o essas praticas que
mobilizam minha continua aprendizagem, minha busca por uma sala de aula menos
padronizada e mais contingencial, em que a educagdo bancaria® ceda lugar a

educacgédo problematizadora®®.

5.2.3 “¢ Mentira o verdad? uma mujer que da a volta por cima” (Escena 6)

No més de margo, comemoramos o Dia Internacional da Mulher. Por isso,
preparei uma atividade para que pudéssemos problematizar algumas questbes
relacionadas ao universo feminino, tais como: mercado de trabalho, concepg¢des
sociais sobre o que é ser mulher, violéncia de género, universo feminino em geral.
Para tanto, propus uma aula baseada em duas cangbes’®, “malo”, interpretada pela
cantora espanhola Bebe e “todos me miran”, interpretada pela cantora mexicana
Gloria Trevi.

Esse bloco de atividades foi divido em dois momentos”! com duas aulas de
quarenta e cinco minutos cada. Num primeiro momento, discutimos concepgoes,
ideologias e crengas acerca do que € ser mulher, hoje, no Brasil e no mundo. Desse

primeiro movimento, emergiram falas que mencionavam o papel subalterno

68 De acordo com Freire (2020), a educagédo bancaria € um ato de depositar, em que os

educandos sido os depositarios e o educador, o depositante. Assim, esse modelo consiste num
sistema de tradicional de ensino em que, orientado por uma ldgica discriminatdria, preconiza a ideia
de que os estudantes devem ser assujeitados as regras. Trata-se, pois, de uma modelo que privilegia
a memorizagao e a repeticao.

69 Na oposicédo da logica da educagdo bancaria, a educacdo problematizadora enseja uma
relacdo dialégica entre educador e educando, possibilitando-os uma aprendizagem mutua, por meio
de um processo libertador. Nesta educagdo argumenta-se que a construgdo de conhecimentos deve
ter como principio o cotidiano dos educandos.

70 Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=90GqAf3zJ8s e
https://www.youtube.com/watch?v=MsAAbvwsvK4, respectivamente.

4 Esses dois momentos originaram, respectivamente, as escenas 6 e 7, num trabalho cotinuo
de duas semanas.
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delegado as mulheres, no que tange as mais diversas esferas sociais, como
trabalho, familia e ciéncia. lgualmente, alguns apontaram que, atualmente, a mulher
vem despontando em cargos de lideranga, sendo, essas, uma parcela consideravel
no que diz respeito a produgao de conhecimento cientifico, de gestdo de empresas e
gerenciamento de projetos.

Em seguida, expliquei que naquela aula realizariamos uma atividade que
abordaria questdes sobre mulheres e, para isso, trabalhariamos com duas cangdes.
Pedi, entdo, que ficassem atentos ao vocabulario, as pronuncias e que observasse,
também, os movimentos e o contexto que as ag¢des do video ocorreriam. Dessa
maneira, assistimos ao video da primeira cancdo e pedi que relatassem, em
seguida, suas compreensdes, suas impressdes, 0 que ensejou discussdes acerca
de violéncia de género, uma vez que a can¢ao narra a histéria de uma mulher que
sofre, por parte do parceiro, agressdes cotidianas. Num segundo momento,
partimos para a cancgéo dois, de Gloria Trevi, em que a uma figura homossexual
reprimida parece “abrir as portas do armario” no qual se viu aprisionado por muito
tempo. Igualmente, na mesma cangado, num momento posterior, uma figura feminina
rouba a cena, se emancipando de uma figura masculina cis. Ou seja, a cangao
aborda o sofrimento provocado pela sociedade em que vivemos, uma ruptura com
os elos de uma cadeia naturalizada de hierarquia de identidade de género e de
acdes que devem ser executadas, a partir de papéis sociais rigidos muito bem
definidos.

— iA ver! ;Qué os parecio la cancion?

— Ah, professor, eu gostei

— Acharam dificil de compreender? Que histérias se contam ali?
— Ah, a libertagdao de uma mulher, de uma trans também?

— Boa! ; Podemos hablar sobre esa historia?

— Ah, uma mujer que da a volta por cima.

— Isso. Que se liberta de alguns padroes, né?

— Quais?

— Os papéis sociais, aquilo que se espera. Uma mulher se liberta de
uma vida de aprisionamento.

— Uma mujer felice.

— Isso. Uma mujer que nao era feliz e decidiu largar essa vida.
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— Pessoal, a Gloria Trevi é Mexicana e traz essa cangao nesse
contexto. Sera que a situagao no México pode ser parecida com a do
Brasil?

— Ah, professor, eu acho que sim. Essa situagao de opressao da
mulher é algo mundial.

— Eu também acho que sim.

— éInvestigamos? ;Tenéis mobil? ¢;Estais conectados? ; tenéis
acceso a internet?

— Eu tenho, professor.

— Eu também.

— A minha sé pega la fora. Posso ir?

— Puedes.

— Professor, as estatisticas sao gigantescas.

— La as coisas parecem até um pouco pior.

— Verdad.

— Os indices de violéncia sao muito altos e de impunidade também.
— Igual no Brasil, entao.

— Bueno, sois muy rapidos. A ver, ;Cémo funciona aqui?

— Ah, as mulheres sao agredidas.

— ijCuentanos mas sobre lo que sabes!

— Ah, professor as mulheres ocupam um lugar dito inferior.

— Ah, e o0 agressor é sempre alguém préximo, né?

— Isso.

— Como fala marido em espanhol, professor?

— Companero. Se dice companero.

— Isso. Los companeros.

— As mulheres ainda ganham menos.

— Como se fala muito?

— Muy... mucho. {Qué quires decir?

— Trabajan muito.

— Mucho.

— Isso. Trabajan mucho.

— Boa! Pessoal, olhem isso: depois de verbo a gente usa mucho,

ok? Por ejemplo, los alumnos hablan mucho. Podemos usar mucho con
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sustantivos también. Mirad, muchas personas, muchas mujeres viven
con miedo. verdad?

— Ah, ta.

— ¢ Todos saben lo que es un adjetivo?

— Sim, sim.

— Uma qualidade, né, professor?

— De acurdo.

— &Y un advérbio?

— Xiiii...

— Advérbio é uma classe de palavra. Ou seja, se dividirmos nossa
lingua em caixinhas, as palavras podem desempenhar fungodes
diferentes. Algumas vao dar nome as coisas, los substantivos. Otras van
a calificar, por ejemplo, los adjetivos. Los advérbios son palabras que
exprimen circuntancias y acompanan verbos y adjetivos. ¢ Decir que una
persona camina y decir que una persona camina rapidamente es igual?
— Nao.

— Entdo, nesse caso, a acdo de caminhar foi modificada, né?

— Foi.

— Ah, entendi.

— ¢ De acuerdo?

— Si.

— Si.

— jVale!

— Entonces, muy a gente usa com adjetivo e advérbio. Tipo, muy
bonito, muy inteligente, muy rapido. El professor es muy bonito.

— Ahhhh, olha o cara (risos).

— ¢ Mentira o verdad?

— Verdad, verdad.

Nesse exercicio, num exercicio memorialistico, recupero parte desse encontro
em que duas cancbes disparam discussdes que perpassam desde questdes
propriamente relativas ao universo do cotidiano em sociedade até reflexbes de
natureza estritamente gramaticais. Assim, num primeiro momento, inseridos num

debate que emergem da narrativa trazida pelas cangbes navegamos por agdes que



163

buscam refletir sobre questdes como os papéis sociais atribuidos as mulheres, as
violéncias cotidianas praticadas em relacdo ao feminino e, da mesma forma,
problematizamos concepgédo e praticas sociais que constituem esse imaginario
sobre a mulher, as diferengas de géneros impostas pela sociedade, as expectativas,
as rupturas com as normas, com os padrdes e as consequéncias desses
movimentos.

Assim, imergimos numa discussao em que as ‘linguas nomeadas” se fundem,
evidenciando a natureza produtiva dos repertorios linguisticos (BUSCH, 2015). Muito
além das nog¢gdes de improdutividade e incapacidade, essa interagao reivindica a
agentividade que orienta e constr6i minha sala de aula de lingua espanhola. Isto &,
as praticas de linguagem que emergem nessa contingencialidade ressiginficam
discursos os rigidos impostos pelo paradigma monolingue (Canagarajah, 2013),
mobilizando, para isso, recursos que, cuidadosamente negociados, propde rotas
alternativas para a compreensao tradicional, por exemplo, de ideias como falante,
falante bilingue. E na experimentacdo, na friccdo desses repertdrios linguisticos
individuais, que a materializagdo dessas praticas translingues, enquanto
combinagdes complexas, desafiam entendimentos dominantes, propondo, nessa
l6gica, a ressignificagdo de seus complexos repertorios linguisticos, através de “ricos
e complexos recursos comunicativos’ (GARCIA e LI WEI, 2014, p. 32).

Essas praticas translingues reforcam a necessidade de pensar uma educagao
linguistica pautada nas demandas do século XXI que, tal como pontua Moita Lopes
(2013), leve em consideragdo um “mundo de mobilidade, de redes digitais, de
fronteiras esmaecidas de estados-nagdo, de insegurancgas, de ambiguidades, de
desessencializagbes identitarias e linguisticas, de superdiversidade” (MOITA
LOPES, 2013a, p. 19).

Na condicdo de professor de espanhol no Brasil, argumento que essas
interagdes revelam a necessidade de a ressignificacdo imediata da ideia tradicional
de “lingua como codigo” para “lingua como pratica”. Essas mobilizagdes complexas
que emergem na minha sala de aula transbordam e desafiam compreensdes
dominantes (CANAGARAJAH, 2013; GARCIA e LI WEI, 2014), engessadas,

desestabilizando o principio de uma comunicagdo homogénica. Ao contrario desse

"?No original: rich and complex communicative resources.
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7

olhar coercivo, a norma € a imprevisibilidade, a contingencialidade que, na
contraméo de ideais de invisibilizagdo da complexidade sociolinguistica, revelam a
complexidade social, politica, histéria, pessoal, a criatividade, a agentividade, o
carater biografico e individual, proprio dos repertorios bilingues.

Por isso, defendo que essas praticas translingues desmantelam o ideal de um
purismo linguistico socialmente reivindicado. Purismo esse que, distante da
situacionalidade e na complexidade, ndo captura ideias como pratica, complexidade,
negociabilidade, aprendizagem, experimentacdo, engajamento, agentividade,
préprias de uma interag&o bilingue.

Nessa légica, argumento que essas praticas nao devem ser compreendidas
como simples alternancias ou mesclas de codigo, concepg¢des estruturalistas e
referencialistas. Igualmente n&o se pode argumentar em favor de uma interlingua,
uma vez que esses conceitos ndo apreendem a complexidade e a contigencialidade,
marcadas pelas relagdes sociais multifacedas e fluidas que envolver a negociagéo e
a construcao de sentidos baseadas na pratica.

5.2.4 Malo, malo eres: “todas as vozes escrevendo um novo futuro”

(Escena 7)

Nesta escena 7, apresento um trabalho final, desdobramento das atividades
que aconteceram na escena 6. Na primeira semana de trabalho, ja no fim da aula,
solicitei que alunos trouxessem revistas de casa. Assim, nessa segunda semana,
expliquei que fariamos uma atividade para expandir nosso repertério. Para tanto,
orientei que selecionassem figuras que os remetessem ao universo feminino e que
expressassem, com base em seus repertorios linguisticos individuais, ideias,
concepgdes acerca do que é ser/do que se acredita ser mulher. Entreguei, entéo,
um conjunto e folhas coloridas, tesouras, canetinhas, colas e revistas que haviamos
buscado na biblioteca no CEFET/RJ. Em seguida, alguns alunos afastaram as

cadeiras e, em grupos, se sentaram no chao.

— Professor é para recortar?
— Isso. Vocé pode recortar ideias ou escrever. Usa sua criatividade,

seu repertorio.
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Ta bom.

Pode colorir?

Pode.

Teacher, chega aqui.

E as palavrinhas magicas?
Por favor.

Indo em 3,2,1...

Pode escolher essa aqui.
Pode, uai. E sobre vocé.

Pessoal, vocés podem colocar as concepg¢des que alimentam

suas ideologias e podem ainda trazer aquilo que socialmente dizem, mas

que vocés nao concordam. Vamos fazer um acordo?

Si.

Aquilo que for opiniao, julgamento social, que vocés nao estao de

acordo, colocamos uma interrogagao na frente. Ok?

Beleza, professor.
Vamos formar grupos, rodas?
Vamos.

Voces podem usar os dicionarios on-line, a internet. Todo mundo

tem acesso?

Tem.

A minha ta pegando aqui.

Beleza.

Professor, a gente pode colocar musica para inspirar?
Podemos. Coloca baixo para nao atrapalhar as outras aulas, ok?
Obaaal.

Teacher, como que eu falo bonita em espanhol?

Se disse bonita, hermosa.

Professor inteligente é inteligente mesmo?

Isso. Se escribe igual que portugués.

Professor, e puta?

Se disse puta. ;Te acuerda de la cancion? “Cada vez que me

dices "puta"...Se hace tu cerebro mas pequeno”

Ah, sim, verdad.
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Yo no hablo espanol, teacher.

Y qué estas hablando?

Ah... espanhol

Entonces... estas hablando

Professor, como que fala mulher?
Mujer.

Mujer, gracias.

De nada.

Professor, chega aqui, por favor?

Voy...

Ta bom?

Ta! Gostei da imagem.

Obrigado.

Como que fala mae?

Se disse madre.

Madre?

Isso.

Obrigado

De nadaaa.

Professor, o google disse que corajosa é corajosa. Ta certo?
De acuerdo.

Mi cuerpo, mis reglas. Ta certo, professor?
Muuuy bien. Perfecto! Me gusta mucho
Ah, obrigado.

Professor, fuerza é forga?

Arram. Isso.

Obrigado.

Nadaaa.

Professor guerreira é guerrera?

Si.

Ah, ta. Parece né?

As vezes parece, mas nao é. Mas esse é.
Inglés é mais dificil. Eu gosto do espanhol, é bonito.

A mi me gusta muuucho la lengua espaiola.
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Figura 24: Atividade repertérios linguisticos 1 — Escena 7
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Figura 25: Atividade repertérios linguisticos 2 — Escena 7

Fonte: Fernandes (2023)

Figura 26: Atividade repertérios linguisticos 3 — Escena 7
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Figura 27: Atividade repertérios linguisticos 4 — Escena 7

Fonte: Fernandes (2023)

Figura 28: Atividade repertérios linguisticos 5 — Escena 7
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Figura 29: Atividade repertérios linguisticos 6 — Escena 7
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Figura 30: Atividade repertérios linguisticos 7 — Escena 7
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Figura 31: Atividade repertérios linguisticos 8 — Escena 7
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Figura 32: Atividade repertorios linguisticos 9 — Escena 7

Fonte: Fernandes (2023)
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A proposta de compilar nessa escena 7 os trabalhos finais surge de uma
demanda desse professor-pesquisador de imergir o leitor no que nomeei de
atividade de repertorios linguisticos.

Um aspecto que me chama a atencdo nessa escena € a possibilidade de
harmonizacgdo, de conjugagdo. Como mencionei nas primeiras paginas, esta tese
assume uma perspectiva rizomatica e, por isso, as partes funcionam de forma
independente, mas sempre estdo interconectadas. Acredito que a possibilidade de
apresentar esta escena 7 revela, mais didaticamente, esse caminho, esse
pensamento rizomatico.

As praticas de linguagem, materializadas nas praticas translingues,
transbordam a ideia de mobilidade indexical, associada a perspectiva dos repertorios
linguisticos individuais (BUSCH, 2015). Afastadas, portanto, de uma ideologia
linguistica modernista (MOITA LOPES, 2006), elas conjugam um conjunto de
recurso multisemioticos que fraturam as fronteiras linguisticas apregoadas pelo
modernismo. Sob essa égide, mais do que um ambilingue, a ideia de bilingue
ratificada por essas praticas translingues se associa a trajetérias linguisticas
inesperadas, autorais, méveis e que alimentam a ideia de um sistema linguistico
unitario (GARCIA e LI WEI, 2014).

A mobilizagdo de praticas translingues, recheadas de significagdo e
movimentos de experimentagdo, reimaginam rotas linguisticas tradicionais,
ressignificando as praticas tradicionalmente esperadas de um sujeito bilingue. Essas
praticas que tém sido, ordinariamente, denominadas portunhol transbordam
contingencialidade e cruzam as fronteiras imaginarias impostas pelo monolinguismo.
Muito além dos pensamentos dicotdbmicos cartesianos, certo x errado, bom x ruim,
valido x invalido, suficiente x insuficiente, as praticas translingues fluem em dire¢des
rizomaticas, imprevisiveis, para a mobilizagdo de sentidos que estdo sempre em
movimento (GARCIA, 2009; GARCIA e LI WEI, 2014). Essas praticas translingues,
consequentemente, ao desnormalizarem regras e expectativas sedimentadas pelo
monolinguismo, reivindicam sentidos negociaveis que ndo possuem a elas sentidos
propriamente intrinsecos, mas que sé podem ser compreendidos na mobilizagéo
causal. Em outras palavras, as ‘linguas nomeadas” assumem, assim, formas
inesperadas na experimentacdo bilingue. E, portanto, através, da exploracdo dos

recursos disponiveis em seus repertorios linguisticos com a mobilizagdo e
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experimentagcdo contingencial de recursos que os estudantes constroem nas aulas
de espanhol significados sempre em movimento.

Esse olhar renovado para as praticas bilingues projeta, por conseguinte, a
ideia de portunhol para o sentido de praticas translingues, em que as ideias de
estabilidade e originalidade operam na logica das ilusées. Assim, ressoando
Blommaert (2010) e Heller (2010), Moita Lopes e Fabricio (2018) argumentam que,
na perspectiva da mobilidade, é preciso considerar o imponderavel.

Os rearranjos surpreendentes, materializados na combinagao, na articulagao
e na mobilizacdo desses repertorios linguisticos destrona a ideia tradicional de
‘lingua”, dando Ilugar a concepgdo de “recursos semidticos, distribuidos
desigualmente na vida social e que utilizamos uns com os outros ao agir no mundo
performativamente aqui e ali” (MOITA LOPES e FABRICIO, 2018, p. 9).

Argumento, portanto, que essas praticas que tém sido, deliberadamente,
denominadas portunhol, pelo seu préprio carater processual, sejam examinadas pela
otica de potencialidade. Por esse prisma, elas passam a ser entendidas ndo como
‘erros”, mas como materializagcbes de um fendbmeno complexo que emerge das
friccbes de repertorios individuais em interagbdes situadas, isto €, praticas
translingues.

Por essas lentes, as praticas translingues mobilizadas por esses repertorios
em processo de aprendizagem revelam que esses estudantes de engajam de forma
particular nas interagbes bilingues. Essa particularidade advém, sobretudo, da
idiossincrasia dos repertérios linguisticos bilingues. E através dessas praticas
translingues, autorais, performativas, processos incessantes de deslocamento,
mobilizacdo e produgdo de significados, que meus alunos constroem suas
aprendizagens, metamorfoseando expectativas sedimentadas e projetando
caminhos alternativos para significar e participar da vida social.

Dito isso, passo, no préximo capitulo, a cingir algumas questbes que
apresentei neste trabalho, na tentativa de responder a questdo que propus a
introducéo.
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CAPITULO 6

“DE ONDE VOCE VEM? DE QUAL INSTITUTO FEDERAL?”: ALGUMAS
CONSIDERAGOES AUTOETNOFRAFICAS NAO TAO FINAIS

Neste mergulho autoetnografico percebi que aprender sobre mim é um
caminho produtivo para revelar caminhos de aprendizagem para os meus alunos.
Eis, entdo, meu encontro a autoetnografia. Por isso, nesta tese, vasculhei memorias,
revivi vertigens e despertei fantasmas. Recuperei anotagdes de preparacéo de aulas
e de pos-aulas, lancando-me a odisseia do narrar-me, na busca por compreender
um fendmeno complexo que tem sido, ortodoxamente, denominado portunhol.

Com base no que propde Celada (2002), assumi que o “termo” portunhol
funciona como uma espécie de “curinga” que circula e se desloca por diferentes
espagos comunicativos. Assim, apresentei, brevemente, quatro desses dominios,
elegendo como meu lécus de enunciagéo o lugar de professor-pesquisador.

Sob as lentes de uma Linguistica modernista (MOITA LOPES, 2006), sinalizei
que portunhol esta associado (i) a nogao de interlingua, uma etapa na aprendizagem
de espanhol por brasileiros; (ii) a nogdo de mescla; (iii) a nogado de alternancia das
linguas nomeadas portugués e espanhol. Tais percepgbes, como apontei,
preconizam o ideal de uma lingua nacional, uma entidade fechada, auténoma,
homogénea, com barreiras bem delimitadas e, por isso, orientam um olhar para o
fendmeno portunhol como um “mal falar”, “um dominio insuficiente desses sistemas
linguisticos”.

Em sinergia com esse olhar estigmatizador, propus o que denominei
“‘imaginario monolingue acerca do fendbmeno portunhol’. Nesse imaginario, esse

fendbmeno é tratado como “gambiarra”, “incapacidade”, “embromation”, “algo que
devemos evitar’, entre outros sentidos que, desconhecedores da mobilidade e da
vida social no mundo real, apontam para ag¢des arbitrarias de controle das
aprendizagens

Em oposicéo a essas concepgdes que operam numa légica de colonialidade,
as motivagbes que me trazem a esta tese encontram eco na busca por uma
compreensao mais satisfatéria sobre um fenbmeno que, ao perturbar a das linguas
nomeadas, nos propde desaprendizagens (FABRICIO, 2006). Por isso, na busca por

abordagens mais abertas a pluralidade, que n&o sufocassem as vozes dos meus
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alunos, assumi que ‘lingua” €& repertério e alinhei-me, assim, ao paradigma
translingue (CANAGARAJAH, 2013).
Nesse sentido, todo esse trabalho foi desenvolvido para dar conta para tentar

responder a uma pergunta:

O que é esse fenbmeno que tem sido, ostensivamente, denominado
portunhol?
Pois bem, uma vez que esta tese assume lentes autoetnograficas, para

responder tal questionamento, primeiramente, eu ouso responder o que hao é:

1. Nao é interlingua porque, como apresentei na seg¢ao 3.2, essa ideia ancorar-
se nas premissas de que o falante é um sujeito que, mecanicamente,
deposita em seu cérebro um conjunto de estruturas linguisticas que devem
operar de forma isolada, uma vez que os contatos dessas estruturas séo

compreendidos como déficits ou incompletudes.

2. Nao é alternéancia de codigo porque como apresentei na segédo 3.3, acredito
que, embora muitos autores apontem o carater dindmico e criativo do code-
switching, essa forma de perceber as interacbes bilingues endossa,
indiscutivelmente, a figura do sujeito bilingue como aquele que manipula dois
cddigos linguisticos separados. Consequentemente, acredito que esse olhar,
além de colocar os holofotes numa nogdo de lingua somente enquanto
cbdigo, o que deixa de lado as relagbes intersubjetivas que constantemente
orientam nossas interagdes, ndo consegue alcangar discussdes frutiferas
para compreender as praticas de linguagem que emergem atualmente em

contextos cada vez mais complexos.

3. Nao é mescla de codigos porque como apresentei na se¢ao 3.4, o fendbmeno
mescla de codigos, code-mixing, esta relacionado com a transferéncia de
elementos ou de regras de uma lingua para outra. Nessa mistura de cédigos
é possivel identificar a lingua base da comunicagéo e que a segunda, a lingua
subordinada, se adapta as regras da primeira. Trata-se, pois, de uma otica

referencialista.
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Nesse sentido, pela otica da mobilidade (BLOMMAERT, 2010), dos
repertorios linguisticos (BUSCH, 2015) e dos estudos translingues Canagarajah
(2013; 2017), Garcia e Li Wei (2014), Li Wei (2018), Fernandes e Salgado (2019),
Rocha (2019) e Salgado et al. (2022), eu gostaria de tratad-lo como PRATICA
TRANSLINGUE. Isso porque em termos de educacdo linguistica ao discutir um
fendmeno complexo e defender seu deslocamento de uma dética monolingue para
uma otica translingue, reitero a necessidade de trajar um novo par de 6culos,
abandonando, assim, o conforto da estabilidade de nossas crencas e os axiomas
mumificados aos quais estamos acorrentados — resquicios de nossa heranca
moderna e colonial.

Distante, entdo, de uma episteme que tem reproduzido ideologias coloniais,
reforcando, assim, no¢cdes como “erro”, “inabilidade” e “insuficiéncia”, acredito, com
base nas minhas experiéncias como professor de espanhol no Brasil, que é
necessario, primeiramente, argumentar que as praticas translingues s&o um
fenbmeno da praxis. Pensar, portanto, nos possiveis impactos desse fenbmeno para
a aprendizagem de espanhol significa assumir que, nesse processo de onde
emergem as materializagées denominadas portunhol, os meus alunos, agentes por
natureza e sujeitos de suas aprendizagens, assumem posicionamentos complexos
de engajamento, de negociagdes de sentidos que, initerruptamente, reconfiguram e
forjam a vida local.

Nesse processo em que o que fica evidente é a materializagao de trajetorias
biograficas complexas, performances imprevisiveis, que destronam a ideia de uma
lingua nacional, cindem posicionamentos puristas de silenciamento dos corpos,
abrindo espaco para performances criativas que reivindicam voz no mundo real.
Nesses movimentos autorais proprios do contexto de aprendizagem, valores,
crengas e recursos que corporificam esses repertorios linguisticos sédo rearranjados,
assimilados, incorporados, sempre num espacgo-tempo social determinado.

Nesse sentido, ndo cabe duvida de que na minha sala de aula emerge um
fendmeno complexo, desafiador da légica monolingue, das linguas nomeadas, o
fendmeno das praticas translingues. Encontro, pois, eco em Fabricio (2006) para
argumentar que a matriz epistemoldgica preguigosa, desconhecedora da vida e da
mobilidade social em tempos de superdiversidade, se insinua nas universalizagdes e
nos estereotipos. Por esse prisma, julgo que entender esse fenbmeno complexo

como portunhol implica um olhar simplificador que decepa a complexidade, a
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invisibilidade, a performatividade e aprisiona a heterogeneidade dos corpos e das
praticas de linguagem que sao inerentes a sala de aula, ao movimento, a vida. Ha,
assim, uma necessidade de conceber desaprendizagens como um ato promissor,
desconfiando, portanto, de sentidos usuais, na tentativa de compreender que viver
implica viver em movimento. Por isso, esta tese advoga por um movimento continuo
de autorreflexdo, propondo um movimento continuo de questionar-se, problematizar-
se e modificar-se. Acredito que esse seja o0 objetivo de uma educacgao linguistica
critica, a problematizagao e a desestabilizacdo de dogmas e epicentros de poderes
que nos s&o, coercivamente, engendrados.

Frente a isso, eu gostaria de destacar que tratar a pratica de portunhol
como pratica translingue nao significa abolir o estudo gramatical, mas entender
a aprendizagem como um processo continuo em que nogdes como engajamento,
agentividade, negociagdo, complexidade, imprevisibilidade devem ser as maximas.
Minha defesa caminha na dire¢do de que o estudo sistematico, gramatical deve ser
compreendido e trabalhado para a emancipagdo do sujeito e ndo para a sua
opressao, para o seu silenciamento.

Isto posto, na condigdo de professor-pesquisador, emancipado pelo fazer
autoetnografico, acredito que uma linguistica aplicada comprometida com o seu
tempo deve se colocar em movimento continuo e autorreflexivo, na busca por uma
agenda politica e transformadora (FABRICIO, 2006). Diante disso, sob as lentes da
mobilidade, me propus a defender que a pratica de portunhol que emerge nos
meus contextos é PRATICA TRANSLINGUE.

Neste trabalho, vislumbrei nos pressupostos da autoetnografia caminhos
potentes para responder as questdes que acumulei ao longo dos ultimos anos. Por
isso, argumento que, embora o eu-pesquisador fique extremamente exposto a
criticas, autocriticas e julgamentos (também externos), a autoetnografia nos permitir
mergulhos intensos em nossas memarias, em nossas praticas, o que pode promover
mudangas significativos na pratica, no modo de fazer e de pensar, ja que € ela um
caminho proficuo de autoanalise, de interpretagdes e reinterpretacoes da realidade.
E nesse movimento de rememorar que podem surgir pensamentos e movimentos
mais dialégicos, mais sensiveis a diversidade, as necessidades contingenciais da
sala de aula, fomentando uma educacgado linguistica mais reflexiva, processual e

acolhedora.
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Por esse prisma, devido a sua complexidade, a autoetnografia ndo pode ser
compreendida sob a otica dos estudos tradicionais, que apregoam métodos
cientificos rigidos, pautados na racionalidade positivista. N&o estou defendo o néo
rigor cientifico, mas assumindo, no entanto, que essa abordagem metodoldgica,
embebedada por um olhar antropoldgico, social, transborda a necessidade de
aprendermos com nossas Vvivéncias, experiéncias, com o carater subjetivo de
nossas escolhas e interpretagdes. Dessa forma, acredito que, para a educacao
linguistica, assumir lentes autoetnograficas é uma forma de reavaliar
constantemente nossos movimentos, nossas acgdes, entendendo, portanto, que no
processo de ensinar somos também aprendizes.

Dessa forma, acredito que este trabalho pode, entre outros pontos, entre os
quais destaco a sala de aula de lingua espanhola no Brasil, contribuir para que
possamos, por exemplo, em uma perspectiva de acolhimento, problematizar a
educacao linguistica para filhos de “imigrantes” e “refugiados” 7 hispanofalantes. Da
mesma forma, no que tange a potencialidade desta tese, gostaria ainda que, no
mergulho intimista nas epifanias deste professor-processo, este trabalho possa abrir
caminhos, despertar interesses, curiosidades de investigagdo, atingindo assim,
outros professores de espanhol, tanto na formacao inicial quanto na formagao
continuada, com o objetivo de pensar uma educacgao linguistica critica mais sensivel
a diversidade e mais humana.

Entdo, argumento que ensinar espanhol € um processo de também aprender
espanhol. E, por um lado, criar espacos de aprendizagem para que nossos
estudantes possam potencializar a riqueza de seus repertorios, experimentando nas
interagdes locais as possibilidades, a dinamicidade e a negociabilidade das praticas
de linguagem. Nesse sentido, ensinar espanhol nas instituicdes publicas pelas quais
passei sempre foi muito mais do que ensinar apenas itens lexicais, regras
gramaticais — extremamente legitimas e importantes. Tal experiencia consistiu, em
um processo continuo, ressignificar dogmas para pensar a linguagem como pratica,

como algo que enriquece e liberta.

73 Opto por colocar os termos entre aspas por acreditar que tais nogdes, amplamente
difundidas no contexto social atual, néo estao livre de ideologias estereotipadas. Para uma
leitura problematizadora acerca dos termos “imigrantes “ e “refugiados”, o que transborda o
escopo desta tese, sugiro ler o trabalho de Haddad (2022).
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Entendo, no entanto, que o discurso cientifico ndo paira acima do tempo e do
espaco e que as perspectivas epistemologicas ndo sdo neutras, mas sao produzidas
pelas circunstancias histéricas de seu tempo e de seu espaco. Por isso, as ideias e
as reflexbes que trago aqui caminham numa diregdo ideoldgica e, assim, ndo se
pretendem verdades universais e sao, portanto, passiveis de refutagao.

Por fim, nesse pensamento rizomatico, tomo a liberdade de concluir este
trabalhando respondendo a um questionamento realizado por uma colega,
professora de um Instituto Federal, durante a realizagdo do VIII Congresso
Nordestino de Espanhol, em 2018, periodo em que eu estava vinculado a Secretaria
de Educacgao de Minas Gerais. Naquele evento, num tom irbnico e numa tentativa de
deslegitimar minha fala, meu locus epistemologico, ela indagou “de qual Instituto

Federal vocé vem?”

— EU VENHO DA PRATICA, EU VENHO DA ESCOLA!

REFERENCIAS

ABRANTES, F. A. “Dessacralizando o cdnone: literariedade e portunhol selvagem”.
In: SIMPOSIO INTERNACIONAL LITERATURA, CRITICA E CULTURA, vol4.,
2012, Juiz de Fora. Anais..., Juiz de Fora: UFJF, 2012. Disponivel em: <



180

http://www.ufjf.br/darandina/files/2012/09/TEXTO-PARA- DARANDINA-2.pdf>.
Acesso em: 10 maio 2020.

ALVAREZ, M.L.O. “A transferéncia, a interferéncia e a interlingua no ensino de
linguas proximas”. An.2 Cong. Bras. Hispanistas, Universidade de Brasilia,
Out/2002.

BARALO, O. M. “La interlengua del hablante no nativo”. In: SANCHEZ LOBATO, J.;
SANTOS GARGALLO, I. (Org.). Vademécum para la formacion de profesores:
ensefiar espafnol como segunda lengua (L2)/lengua extranjera (LE). Madrid:
SGEL, 2004.

BARCELOS, A. M.F. Cogni¢cdo de professores e alunos: tendéncias recentes na
pesquisa de crengas sobre ensino e aprendizagem de linguas. In: BARCELOS, A.
M. F.; VIEIRA ABRAHAO, M. H. (Org.).Crengas e Ensino de Linguas: foco no
professor, no aluno e na formacao de professores. Campinas: Pontes, 2006. p. 15-
45.

BLOM, J.; GUMPERZ, J. J. “Social meaning in linguistic structures: Codeswitching in
Northern Norway”. In: J. J. Gumperz; D. Hymes. (Eds.) Directions in
Sociolinguistics: the ethnography of communication. New York: Holt, Rinehart;
Winston.; 1972.

BLOMMAERT, J. The sociolinguistics of globalization. Cambridge: Cambridge
University Press, 2010.

BLOMMAERT, J. Ethnography, superdiversity and linguistic landscapes:
Chronicles of complexity. Bristol: Multilingual Matters, 2013.

BLOMMAERT, J.; RAMPTON, B. Language and superdiversity. Diversities, v.13,
n.2, 2011. Disponivel em: <http://www.unesco.org/shs/diversities/vol13/issue2/art1>.
Acesso em: 17 julho de 2018.

BOCHNER, A. P. “Putting meanings into motion: sutoethnograpy’s existential
calling”. In: JONES, S.; ADAMS, T. E.; ELLIS, C. (Orgs.). Handbook of
autoethnography. Wallnut Creek, CA: Left Coast Press, 2013.

BUSCH, B. “Expanding the Notion of the Linguistic Repertoire: On the Concept of
Spracherleben — The Lived Experience of Language”. In: Applied Linguistics, v.
38, n. 3, 2015.

CANAGARAJAH, S. Translingual Practice: Global Englishes and Cosmopolitan
Relations. New York & London: Routledge, 2013.

CANAGARAJAH, S. Translingual Practice as Spatial Repertoires: Expanding
the Paradigm beyond Structuralist Orientations. Applied Linguistics,, p. 1-25, 2017.

DENZIN, N; LINCOLN, Y. “A disciplina e a pratica da pesquisa qualitativa”. In: O
Planejamento da pesquisa qualitativa: teorias e abordagens. Porto Alegre:
ArtMed, 2006.



181

DURAO, A. B. A. B. Analisis de errores e interlengua de brasilefios aprendices
de espaiol y de espaioles aprendices de portugués. Londrina: Ed. UEL, 1999.

CELADA, M. T; ZOPPI-FONTANA, M. G. “Brasil/Argentina. Movimientos de
identificacion y de resistencia con respecto a una forma-sujeto de derecho”. In: Alba
Valencia E. (org.). Actas del XIV Congreso Internacional ALFAL. Santiago de
Chile: ALFAL, 2006.

CREESE, A.; BLACKLEDGE, A. Translanguaging and identity in educational
settings. Annual Review of Applied Linguistics, v. 35, p. 20-35, 2015.

CRUZ, M.L.O.B. Estagios de interlingua: estudo longitudinal centrado na
oralidade de sujeitos brasileiros aprendizes de espanhol. Tese de doutorado.
Campinas, Unicamp, 2001.

DURAO, A. La interlengua. Madrid: Arco Libros, 2007.

ELLIS, C. The ethnographic: a methodological novel about autoethnography.
EUA: Altamira Press, 2004.

ELLIS, C.; ADAMS, T. E. “The purposes practices and principles of autoethnographic
research”. In.: LEAVY, P. (Ed.). The Oxford Handbook of Qualitative Research.
New York: Oxford University Press, 2014.

ELLIS, C; ADAMS, T. E; BOCHNER, A. P. “Autoethnography: An Overview”. Forum:
Qualitative Social Research/SOZIALFORSCHUNG, v. 12, n. 1, Art. 10, January
2011. Disponivel em: < http://nbn-resolving.de/urn:nbn:de:0114-fqgs1101108> Acesso
em: 20 maio 2020.

ERES FERNANDEZ, G. “Linguistica contrastiva e ensino/aprendizagem de linguas
estrangeiras na atualidade: algumas relagao”. In: Signum — Estudos da Linguagem
(6/2): 101-118. Londrina: Centro de Letras e Ciéncias Humanas/UEL, 2003.

FABRICIO, B. F; MOITA LOPES, L. P. “Viagem textual pelo sul global: ideologias
linguisticas queer e metapragmaticas translocais”. In: Linguagem em (Dis)curso
(online), v. 18, 2018.

FERNANDES, R. J. SALGADO, A. C. P. “Portunhol como pratica translingue:
reflexdes sobre performances linguisticas em textos escolares de brasileiros
aprendizes de espanhol de uma escola publica”. In: Revista Forproll. Diamantina,
Vol. 03, n. 02 — Edi¢ao Especial, jan/dez, 2019.

FERNANDES, R. J; SALGADO, A. C. P. “Performances linguisticas de sujeitos
translingues e aprendizagem de espanhol”. In: Revista X, [S.l.], v. 15, n. 1, may
2020. ISSN 1980-0614. Disponivel em:
<https://revistas.ufpr.br/revistax/article/view/69971>. Acesso em: 18 maio 2020.

Freire, P. (1976). Educag&do como pratica da liberdade. 6. ed. Paz e Terra.



182

Freire, P. (2014 [1992]). Pedagogia da esperanga: um reencontro com a pedagogia
do oprimido. 21. ed. Paz e Terra.

FRIGO, K. C. Os semelhantes se atraem?: Um estudo sobre a aprendizagem da
lingua espanhola por falantes brasileiros : caso de transferéncia. Dissertagao
de mestrado. Programa de Pds-Graduagdo em Letras/UFPR, 2006.

GAGO, P. C. 2004. Questdes de transcricdo em Analise da Conversa. Veredas, 6(2),
89-113.

GARCIA, O. Bilingual Education in the 21st Century: a Global Perspective.
Oxford: Wiley-Blackwell, 2009.

GARCIA, O.; LEIVA, C. “Theorizing and Enacting Translanguaging for Social
Justice.”. In: BLACKLEDGE, A.; CREESE, A. Heteroglossia as Practice and
Pedagogy. Heidelberg, New York, London: Springer, 2014.

GARCIA, O.; LI WEI. Translanguaging: language, bilingualism, and education.
London: Palgrave Macmillan, 2014.

GROSJEAN, F. Life with two languages: an introduction to bilingualism.
Cambridge, MA: Harvard University Press, 1982.

GUMPERZ, J. Discourse strategies. Cambridge, UK: Cambridge University Press,
1982.

JAKOBSON, Roman, FANT, Gunnar & HALLE. 1952. Preliminaries to Speech
Analysis. MIT Press, Cambridge.

JONES, S. H.; ADAMS, T. E.; ELLIS, C.; OLIVEIRA, M. A. O.; JARAMILLO, N. J.
Handbook of autoethnography (Cole¢ao Queer). Walnut Creek: Left Coast Press,
2013.

LEE, J. W. The Politics of Translingualism: After Englishes. Nova York:
Routledge, 2017.

LINHARES, M. A.; ALENCAR, C. N. “Repensando o conceito de diglossia a luz de
Michel de Certeau.”. In: Revista de Estudos da Linguagem, n. 2, 2016.

LI WEI. “Translanguaging as a Practical Theory of Language”. In: Applied
Linguistics v.39, n.1, 2018.

MABULE, D R. “What is this? Is It Code Switching, Code Mixing or Language
Alternating?”. In: Journal of Educational and Social Research, [S.l.], v. 5, n. 1, jan.
2015. ISSN 2240-0524. Available at:
<https://www.mcser.org/journal/index.php/jesr/article/view/5628>.Acesso em: 19 May
2020.



https://www.mcser.org/journal/index.php/jesr/article/view/5628

183

MAKONI, S; PENNYCOOK, A. Desinventing and reconstituting languages.
Toronto: Multilingual Matters, 2007.

MAKONI, S; PENNYCOOK, Alastair. “Desinventando e (re)constituindo linguas”.
Trad. Cristine Gorski Severo. In: Working Papers em Linguistica v. 16, n. 2, 2015.

MELO, G. S.S. Marcadores discursivos: interface portugués-espanhol — analise
dos valores semadntico-pragmaticos — Dissertacdo de Mestrado. Pernambuco:
UFPE, 2018.

MIGNOLO, W. Histérias Locais, Projetos Globais: colonialidade, saberes
subalternos e pensamento liminar. Trad. Solange Ribeiro de Oliveira. Belo
Horizonte: UFMG, 2003.

MIGNOLO, W. “A colonialidade de cabo a rabo: o hemisfério ocidental no horizonte
conceitual da modernidade”. In: LANDER, E. (Org.). In: A colonialidade do saber:
eurocentrismo e ciéncias sociais. Perspectivas latino-americanas. Buenos
Aires: Clacso, 2005.

MOTA, S. S. O Portunhol e Sua Re-Territorializagdao nal/pela Escrit(Ur) a
Literaria: Os Sentidos de um Gesto Politico. Tese doutorado, PPGLETRAS/
Santa Maria: UFSM, 2014.

MOITA LOPES, L. P. (Org.). Por uma Linguistica Aplicada Indisciplinar. S&o

Rl

MOITA LOPES, L. P da. (Org.). Linguistica aplicada na modernidade recente:
festschrift para Antonieta Celani. Sdo Paulo-SP: Parabola Editorial, 2013.

MOZZILLO DE MOURA, |. Traigao lingiliistica e lealdade cultural. A alternancia
de cédigo no discurso bilingue. Dissertagdo de Mestrado, Pelotas: UCPEL, 1997.

MOZZILLO, I. “O code-switching: fenbmeno inerente ao falante bilingue”. In: Papia v.
19, 20009.

MYERS-SCOTTON, C. Social motivations for codeswitching. Evidence from
Africa. Oxford: Clarendon Press, 1993.

OLIVEIRA, P. N. R. Praticas translingues na paisagem linguistica de Juiz de
Fora/MG. Dissertacdo (Mestrado em Linguistica) — Universidade Federal de Juiz de
Fora, 2018.

ONO, F. T. P. A formacdo do formador de professores: uma pesquisa
autoetnografica na area de lingua inglesa. 2017. Tese (Doutorado em Estudos
Linguisticos e Literarios em Inglés). Universidade de S&o Paulo, 2017.

ORTIZ, F. Contrapunteo cubano del tabaco y el azucar (Advertencia de sus
contrastes agrarios, econdmicos, historicos y sociales, su etnografia y su
transculturacion). Prélogo e cronologia Julio Le Riverend, introdugcdo Bronislaw
Malinoski. Caracas: Biblioteca Ayacucho, 1987.



184

OTHEGUY, R; GARCIA, O; REID, W. “Clarifying translanguaging and deconstructing
named languages: A perspective from linguistics.”.In: Applied Linguistics Review, v
6, 2015.

PAVON, M. E. A. Analisis de errores, contrastivo e interlengua en estudiantes
brasilenos de espaiol como segunda lengua: verbos que rigen preposicion y
/o ausencia de ella Espanha: Universidad Complutense de Madrid, Madrid, 2009.

PENNYCOOK, A. Language as local practice. New York: Routledge, 2010.
PORTO, R. S. Code-switching: perspectivas preliminares. Dissertacdo (Mestrado
em Letras) — Rio de Janeiro: PUC-Rio, 2006.

PORTO, R. S. Code-switching: perspectivas preliminares. 2006. 161 f. Dissertagao
(Mestrado em Letras) — Pontificia Universidade Catodlica do Rio de Janeiro - PUC-
Rio, Rio de Janeiro, 2007.

RIBEIRO, H. Krause-Lemke, C. “Alternancia linguistica na sala de aula de espanhol:
a gestao de linguas na pratica”. In: Interfaces, v 11, n. 01, 2020.

ROCHA, C. H. “Language education in the fluidity of the burnout society: the
decolonial potential of the translingual approach”. In: D.E.L.T.A., v. 35, n. 4, p. 1-39,
2019. Disponivel: <https://doi.org/ 10.1590/1678460x2019350403>. Acesso em:
janeiro 2020.

SALGADO, A. C. P. Medidas de Bilingualidade: uma proposta. 2008. Tese
(Doutorado em Letras) - Rio de Janeiro: PUC-Rio, 2008.

SALGADO, A. C. P.; DIAS, F. H. Desenvolver a bilingualidade: foco da educagéo
bilingue e do ensino de linguas. Signo Santa Cruz do Sul, v. 35, n. especial, jun-dez
2010. p. 145-153.

SALGADO, A.C.; BARBOSA, M.R.; FERNANDES, R.J.; FERREIRA, M. L.
HADADD, M.R. Polifonia, Cuiaba-MT, vol. 29, n. 53, p. 01 a 262, jan. - mar., 2022.

SELINKER, L. “Interlanguage”. In: international Review of Applied Linguistics, v.
10, 1972.

SELINKER, L; LAKSHAMANAN, U. “Language Transfer and Fossilization: the
Multiple Efects Principle”. In: . Gass, S. & Selinker, L. Language Transfer in
Language Learning, John Benjamins Publishing Company ,1992.

SILVA, R. B. Interpretagoes: autobiografia de uma pesquisa sobre letramento
literario em lingua inglesa. Tese (Doutorado em Letras/Estudos Linguisticos e
Literarios em Ingl€s). Sdo Paulo: USP, 2011.

SILVERSTEIN, M. Language structure and linguistic ideology. In: CLYNE, P
HANKS, W.; HOFBAUER, C. (Org.). The elements: a parasession on linguistic units
and levels. Chicago: Chicago Linguistic Society, 1979. p.193-247.



185

SOARES, M. S; DORNAS, J. B; COSTA, A. D; SALGADO, A. C. P. “A alterndncia de
cédigos no contexto da educacdo bilingue: Code-switching, code-mixing e as
transferéncias linguisticas”. In: Revista Gatilho, v8, n 15, 2015.

SOARES, M. S. Sé6 barulho do spray foskando algum tom: os grafismos
urbanos na Paisagem sociolinguistica da cidade de Juiz de Fora/MG. Tese
(Doutorado em Linguistica). Juiz de Fora: UFJF, 2018.

STURZA, E. “Portunhol: lingua, historia e politica”. In: Gragoata, v. 24, n. 48,
2019.Disponivelem:<https://periodicos.uff.br/gragoata/article/view/33621/19608>.
Acesso em: 18 may 2020.

TAKAKI, N. H. Por uma autoetnografia/autocritica reflexiva. Revista Transdisciplinar
de Letras, Educacao e Cultura da UNIGRAM - InterLetras, 2020, p. 1-20.

ULLRICH D, R; OLIVEIRA J, S; BASSO K. “Reflexdes tedricas sobre confiabilidade e
validade em pesquisas qualitativas: em direcao a reflexividade analitica”. In: Rev
Adm da PUCR, 2012.

VERTOVEC, S. “Superdiversity and its implications”. In: Ethnic and Racial Studies,
29 (6), 2006.

ZOLIN-VESZ, F. “Como ser feliz em meio ao portunhol que se produz na sala de
aula de espanhol: por uma pedagogia translingue”. In: Trabalhos em Linguistica
Aplicada (UNICAMP), V. 53, 2014. Disponivel em:
http://www.scielo.br/pdf/tla/v63n2/v53n2a04.pdf

ZOLIN-VESZ, F. Esse é o final de una era triste e o comego de una fase muy
feliz: translinguismo em telenovelas brasileiras. Tese (Doutorado em Letras e
Linguistica) — Goiania: UFG, 2015.

WEI, Li. Translanguaing as a Practical Theory of Language. Applied Linguistics,
Volume 39, Issue 2, April 2018, pg. 261.

WEINREICH, Uriel. Language in contact. New York, Linguistic Circle & The Hague,
Mouton, 1953.


https://periodicos.uff.br/gragoata/article/view/33621/19608

	Anexo Tese (1549091)

