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RESUMO

Este trabalho nasce a partir do incOmodo representado pela permanéncia dos baixos
niveis de alfabetismo funcional dos brasileiros, conforme revelam indices divulgados por
orgdos governamentais e resultados de avaliacdes internacionais de letramento. Esse
panorama chama a atencdo, sobretudo, em um contexfpulpdsacdo dos Parametros
Curriculares Nacionais, marcado por uma significativa quantidade de publicagfes cientificas
relativas ao campo educacional. Além disso, o trabalho ganha impulso em funcdo da
percepcao, inicialmente subjetiva, da fragilidade do ensino de lingua portugaesa ge
trata de abranger a esfera discursiva da linguageme aayaditamoser forte relacdo cora
perpetuacdo da desigualdade de poder (conforme assinala DIJK, 2008).

Procurando investigar os recursos que compfem de maneira mais evidente a
textualidadee que apontam para intencdes e valores do enunciador, chegamos as conjuncdes
ou marcadores discursivos, que, conforme apontam inUmeros estudos da Analise do Discurso
(FIORIN, 2015; ILARI, 2015; KOGE, 2013), guardam ou produzem pressupostos,

desencadeianmiplicaturas e direcionam conclusdes de maneira muito eficiente.

Compreendemos que, por sua natureza, as conjuncdes deveriam receber um tratamento
diferenciado no ensino de Portugués, com foco em sua potencialidade para o aprimoramento
do uso da lingua, boetudo na leitura de ocultos. Assim, buscamos tracar um quadro da
qualidade das discussdes sobre essa classe de palavras, sempre sugerindo alteracdes
acréscimos e retificacbes quando isso se mostrou necessario, nas cinco cole¢ées de livros
didaticos de Brtugués mais distribuidas a alunos do ensino médio no pais. Utilizamos a
metodologia de pesquisa documental para a andlise dos livros (ALMEIDA, GUINDANI e
SA-SILVA, 2009), diante da premissa de que esses materiais, por registrarem a realidade do
ensino eajudarem a constrid, podem auxiliar a delinear os rumos que o0 ensino de
conjunc¢des tem tomado. Para as sugestdes de aprimoramento, levamos em conta as diretrizes
levantadas em trabalhos como o de Antunes (2010), Barbosa (2008) e Mendonga (2006).
Fazemosao fim, um balango do que os livros nos revelam sobre o pensamento vigente acerca

das conjunc¢des e discutimos as possibilidades de trabalho com as cole¢bes

Palavras-chave LeituraCriticai Ensino i Argumentacdo e DiscurgoConjuncdes Livros

Didaticos



ABSTRACT

This work emerges frorthe disturbing perception germanently low literacy levels
of Brazilian citizensas shown irthe rategeleased bgovernment agencies and international
literacy testsThat landscapdeserves our attentipespeciallybecause ithagnt changed
the National Curriculum Parametersvere published as wereseveral educationrelated
scientificworks. Besides, this worlgains its strengtifiaced withanother perceptignnitially
subjective that languagdeachingstrategieshave beenfragile when it comeso reach the
discoursdevel, which we believés strongly related witthe perpetuation gfower inequality
(according to MIK, 2008)

Thus webve deci the deméensthatimost eleatlyicagnpasedhe
textuality of our speechesdthatpointout tot h e e n g intentioastandrvé@ugthenwe
came to the conclusion thabnjunctions odiscourse markers arery powerful resource®
this end. Those wordsoncentratgresupposed sens@enerate implicatureandlead people
to conclusions in a very effective wagccording tacountless studies Discourse Analysis
(FIORIN, 2015; ILARI, 2015; KOCH, 2013)

We understand that conjunctions, by their natsh@uld bedealt morethoroughlyin
schoo| focusing in their potential to optimize language use, mainlyeading skills.
Therefore, wesearch tadraw up a table of the quality of discussi@escerning this class of
words,also suggesting amendments, modifications afditionswhen necessary, itne five
most used collections of Portuguese textbanksrazil. We have chosen to dodamcumental
researcALMEIDA; GUINDANI; SA -SILVA, 2009) since those are traditionally the main
working material of teachers in our counttiyey nd only regiser the educational reality, but
also theyhelp to create itFor our suggestionsve takethe guidelineoffered in works such
asAntunes (2010), Barbosa (2008hd Mendonca (2006as our basisin the end we take
stock of what has beerevealed by the bookwith respect tothe current thought about

conjunctionsand we shall discuss the possibilities of working withcibilectionsanalyzed

Keywords: Critical Readingi Teaching i Argumentation and Discourde Conjunctions-

Textbooks
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Capitulo 1 - Introducgéo

O ensino de lingua materna tem obtido avangos significativos propalroente ao
crescimento dintercambio entre academia e escola, teoria e pratica, discussoes filosoficas e
experiéncias de campo.dada vez mais rayma atualidade, que os professores e professoras
atuantes na educacédo basica nao se reciclem, ndo perpetuem sua formacao déoesge e n
interessem pelas inovacdes epistemoldgicas e metodoldgicas pensadas na universidade. Da
mesma forma, a linguistica tem muito a enriguseecom os dados reais e muitas vezes
bastante significativos aportados mepwofessores em exercickalamosaqui principalmente
I mas ndo sd da area de ensino, na qual se faz fundamental o conhecimento sempre
atualizado a respeito das praticas docentes, das necessittadéunado e das atitudes d
todos os sujeitos envolvidocom a educacadiante do objeto de enshaprendizagem t&o

peculiar que € a lingua materna.

Uma das necessidades apresentadas pelos alunos, provavelmente a maior e mais
pungente delas, embora se verifique em todas as disciplinas, fica mais evidente nas aulas de
portugud: tratase da leituraE uma experiéncia dificih constatacdo deue, apds tantas
pesquisas empreendidaspeblicada, tantos livros disponiveis e tantos anos de formacgéo
profissional, o professor ainda se depare com um-rsenero de problemas ao buscar
desenvolver e aprimorar uma habilidade tdo primordial nos estudantes. Por mais que nos
preocupemos com as competéncias leitoras dos jovens ha muitos anos seuque
desenvolviment@eja um tema muito frequente nas discussbes académicas e esestares,
segle sendo a maior pedra no sapato do professor, conforme constatamos nos resultados de
exames de profiéncia leitsa nacionais e internacionai®e maneira mais informal, esse
problema também fica bastante claras se¢bes de comentarios em portais deiasti
colunas e blogs, nas quais os problemas de interpretacédo de texto saltam aos olhos, sobretudc

guandoo autor se vale de ironia na construcéo de seu texto.

Assumimos a premissa de que a leit@mavolve, na verdade, um conjunto de
habilidades com niveis crescentes de complexidade, ddstiernalizacaalas relages entre
sons e grafemas até o reconhecimento do nao Aliteitura em um nivel mais pleno e
intrincado envolve operacoes inferenciaisespeito do titulo do texto, das semioses que o
compdem, do nome que assina o texto, da data de publicacdo; envolve a compreensao das

estratégias discursivas do enunciador em fung¢éo das caracteristicas da circulacdo, do suporte,
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dos enunciatarios, do dmxto de producdo linguisticd?ara tornar os alunos leitores
competentes de fate, precisosuprilos com ferramentas que lhes possibilitem ler e escutar

textos com a atencao voltada ndo so para a tessitura das oracdes, mas também para o discursc

Diversa vertentes dos estudos da linguagem veKanpara a investigacdo de
fendbmenos que ultrapassam a superficie dos textos e que atingem o discurso, o social, o
psiquico, o cognitivo, o humano, o biolégico. Conseguimos enxergar, hoje, que toda
manifestagdo figuistica é atravessada de intencdes, de necessidademarcacdo de
territério, preservacdo/construcao/desconstrucéo de fdce(sle outros discursos, de outras
vozes. A linguistica tem identificlo, sobretudoa partir do declinio do paradigma
estruturalista, maneiras pelas quais os individuos e grupos sociais constroem seu éthos
discursivo nos textos que circulam em sociedade;-$eatde uma remissdo aos estudos

classicos de retérica, que tiveram seu expoente na pessoa de Agstotel

Se aingua é o espaco para a manifedtadas irtncdes e valores de uma pessoa
par gramaticaléxico talvez seja a maneira mais pgmfa pela qual eles se corporificam.
Entendemos, neste trabalho, que as escolhas linguisticas sédo as&tit@adadas com cautela
tanto quantoo falante tenha consmicia dos recursos de que disp@em comodos
patametros que regulam os diversos tipos de interacdo ddeiial.explicibs ou mais ocudss,
0S aspectos ¢ratextuais acabam aparecendoamatical ou lexicamente marcados an
estrutura textualDess forma,ler um texto €, no mais das vezes, ler tamka pessoa que a

escreveu ou a instituicdo que o encomendoul.

Parecenos, por conseguinte, justificada a necessidade destsglare deslindar
também naescola,as interfaces entre gramatica e discursentre gramatica e atitude do
falante, entre gramatica e funcado sociocomunicativa. Os elemelmgsiisticosdevem ser
entendidos(e o sdo, aquijanto como instrumentos para a construcdo de imagens quanto
como sinalizadores de trilhas argumentativas que os interlocutores sao estimulados a percorrer
para chegarem a uma conclusdo x ou y e terem uma viséo tal ou tal do Parsdeste
trabalho, elegemos o estudo escolar das conjuncdes como foco, pois, maésidterligar
sentencas periodoscompreendews que essas palavraosapazes de mostrar as avaliagdes
dos enunciadores acerca das ideias conectagldsder seu potencial , éportanto,

imprescindvel paraadquirir as competéncias leitoras mais retagas.

Embora haja uma quantidade consideravel de trabalhos que discutem o poder das

conjuncdes de direcionar pensamentos, de sublinhau, ao contrario, de disfarcar
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posicionamentos, subjetividades e ideologias, e mesmo de manipular letuanpseensoes e
conclusdes, pouco ou nada se tem dito sobre o direito de nossos alunos conhecerem
efetivamente a dimens&o discursiva das conjuncdes. E preciso saber em que grau a falta de
trocas entre academia e escola no tocante a essa classe de mtaatasgido os materiais
didaticos e as préticas docentEstardo os livros a metodologialos professoeslimitados a
exploraras dimensdes sintaticasemantica das conjunc¢des, em suas praticas de analise
linguistica? Tera alguma colecdo avancado nots® de propiciar aos alunos reftes
relevantes acerca do peso argumentativo das conjunE8ss?nsino estara bem articulado

com o ensino de textos ou completamente desvinculado?

Para entendermos o panorama do ensinocalguncdes no Brasil, pretendemos
empreender uma analise comparativa dos volumes voltado pamaino médicentre as
colecdes de livros didaticos de Portugués mais recomendadas pelo Ministério da Educacéo e
Cultura (MEC), no que tange o ensino de leithais propriamente, sera investigado nesses
livros o tratamento pedagdgico dispensado a leitura do ndo dito, do implicito, do discursivo,
por meio dos recursos gramaticais @seconjungdesonstituemEssa pesquisa observara até
que ponto os materiaisdéiticos mais utilizados nas salas de aula brasileiras incorporam, na(s)
unidade(s) que versa(m) sobre as conjunc¢des, tanto em seus quadros tedricos quanto em sua:
propostas de analise linguistica, o carater fundamentalmente argumentativo da lingua
(ANTUNES 2010; ELIAS & KOCH 2016; FIORIN 2015; KOCH 2006).

As abordagens de conjuncdes trazidas por esses livros serdo compiladas e submetidas
a uma série de critérios que estabeleceremos com base nas necessidades, aqui discutidas, d
formacdo de leitores critisp cOnscios e autbnomos. Uma a uma, essas abordagens serao
avaliadas, e quando for o caso, receberdo sugestbes de emendas e reformulacdes visando a
seu aprimoramento. A pesquisa se reporta aos professores e aos produtores de material
didaticq buscando cimarlhes a atencdo para a funcionalidade discursiva muitas vezes
ignorada das conjuncgdes, e aposta em um ensino mais acurado desses itens gramaticais en

prol da otimizacéo das competéncias leitoras dos estudantes brasileiros.

No préximo capitulo, apreseatemos os fundamentos tedricos que nos orientaram
nesse processo de pesquisa, comecando por apontar os dados preocupantes a régekito do n
de leitura dos brasileirogssim como as reacdes que tém sido suscitadas entre estudiosos e
professores no sentddereverter essa situacdo no nosso fsésao2.l). Em seguidano

inicio da secdo.2, defendemoss préaticasscolares de analise linguisticamo um meio de
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tornar o ensino de gramética um aliado do ensino dedestibretudo da leitura do nédo,

do implicito, do sujeito por tras do textocompeténcia que dificiimente é adquirida em sua
forma plena pelos alunos da eduacbasica, atualmé® mas que seacacteriza pela
inegavel importécia; tamteém falamos de como a manipulacéo se verifinacertos discursos

e como o conhecimento das conjun¢des pode vir efficadrs futuros cidad&ona interacdo
com os textoem circulacaoA secdo 2.1 busca elucidar o papel discursivo das corijesc

A secado 2.2 traz um panorama do que os documemeggiladores da educacédo no Brasil
concebem como prioridade para o ensinoidguia materna e do queopdem em prol do
aprimoramento da leitura itica. Na secdo 2.3, debbugamenos sobre a nogdo de lingua
como poder denunciamos 0 uso abusivo desse ppdeiparte de certos setores da sociedade
e discutimos brevemente o potencial de um campo de estudos para lidar com esse problema

de uma forma qusupereo pretensamente neutr@ Analise Critica do Discurso.

A secaa2.3 trata das dificuldades envolvidas no trabalho docente e da importancia que
os livros didaticos assumem no édn atual da educacdo, bem corda necessidade
premente de que esses materfissem a colocar gramatica em funcdo da formacado do
leitor proficiente A se¢ao2.4 propde uma reflexdo acerca da argumentatividade fundamental
da lingua, e de como nossa imagem e nossos valores perpassam, deammag@licito ou
mais implicitg todos os géneros textuais; apesar disso, enfatizamdnesog da tipoigia
argumentar como 0s espacos preferenciais para a manifestacdo de pontos de vista e para &
persuado do publico, de modo a justificar um olhar mais atento a esses textos nos livros
didaticos.Mais adiantebuscamogustificar a insergo do sujeito, dastencdes e dovalores
no ensino de leituransistindo em que os livros diticos confiram maior impoénciaaos

aspectos discursivaos textos trabalhados

No capitulo3, fundamentamos nossa decisé@o de trabalhar com os livros didaticos e de
analisdlos a partir da metodologia da pesquisa documental, por meio da qual podemos
entender melhor um recorte da realidade de um determinatimigpeom as informagoes
encontradas em livros, textos, registros em gérealhamos os procedimentos envolvidos,
gue camsistiram na escolha do corpus délme, na elaboracdo das pergurdaspesquisa a
gue submeteriamos os volumes de cada colecdo e naadeespropor sugestdes para o
aperfeicoamento de cada abordagem. Explicamos também o tipo de tratamento a que os dad
seriam submetidosio logo coletados, ist®, explicitamos que eles passardo por uma analise

mistal quantitativae qualitativa.
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No capitulo4, apresentamos as cole¢fes a serem analisadas secbes 21, 42.2,
423, 42.4 e 425, analisamdas uma a umauanto ao modo de apresentar as coidesg
Fazemos isscom base no tipo de divisdo com que sdo estruturadas, nas escolhas feitas por
cada abordagem quardcordem, aos exercicios, a exemplificacdo, ao tipo de categorizacao e
a nomenclaturagiscutimos quao atrelados estdo o ensino das conjungfes e o estudo dos
textos, em cada abordagem, além do grau de aproveitamento do potencial discursivo das
conjun@es.Ao fim desse capitulma secédo 4.Fazemos um balanceamento dos dados de
modo a comparar 0s pontos positivos e negativos de cada abordagerhittodo ensino das
conjuncdes e de seu papel discursivo, além de apontar possiveis maneiras de usé@eas coleg
de maneira mais critica e ativido capitulo 5, apresentamo®gsas consideracoes figai
chamando a atencdo especialmente para a agenda gue se nos apresersangpoaptoacao
do discurso ao ensino de lingua maternanais especificamente, quanto ao ensino de
conjuncdes. Finalmente, segn-se ao cajpulo 5 as referéncias de leitura e os arquivos

anexos.
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Capitulo 27 Fundamentos téricos

Neste capitulo, apresentaremos 0s pressuposiasote que guiaram este trabalho,
bem como as percefpes e os ideais questificam sua realizacddComecaremos ressaltando
alguns problemas que assolam a educacao brasileira e sobretudo o ensino de lingua materna;
em contrapartida, apresentaremos alguns dos esfor¢cos que tém sido feitogidw de
superar thconjuntura Mostraremos associacdo desses problemas com um ensino de leitura
que ndo ulmpassa a superficie dos textestambémas possibilidadesque o ensino de
gramatica oferece para a formacéo de cidadaos aptos a lidarem com 0s discursos persuasivos
e manipuladores em ciragdo. Nesse momento, comecamos a ressaltar as cégsinpmo
recursos linguisticos de grande potencial para sinasasdes de munddo enunciadoe o

percurso argumentatiyuor elevisado.

Traremos a discussao as diretrizes apontadas getasnentos governamentais para
os professores déngua materna, para entendermas e pont@as entidades responsaveis
por regulamentar 0 ensino ja internalizaressa preocupacao com um ensino menos restrito
aos limites do textoJustificaremos, em seigla, a necessidade de que a preoGmpaEE
concretize em atodjaseadoem umaconcepéo de lingua enquanto instrumento para o
exercicio do podemssim comma perspectiva ddsstudosCriticos do Discurso, com vista a
combater situacdes debusopor pare de setoregrivilegiados Naturalmente, sera preciso
reconhecer as dificuldades que se irierp no caminho do professor qieseja abarcar essa
concepcapnesse momento, trataremos dos livros didaticos como as ferrameatasndo
as mais difundidasntre a classe docente, mais urgentemente precisam se transformar para
dar conta da realidaddiscursivada linguai com o auxilio dos recursos gramaticais.
Tratamos da argumentatividadas linhas seguintea qual, embora intrinseca a lingua, se
manifesé de forma mais significativa nos textos da tipologia argumentar propriamente ditos,
0 que explicax certa seletividade na catalogacdo dos dall@ss adiante, reiteramos a

importancia da leitura de intencdes, valores e sujeitos para a formacao cidada

2.1.Educacéo no Brasil: esforgos multilaterais e dificuldades no caminho
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A educacéo atual funese prioritariamente no principio de que o saber potencializa as
capacidades individuais e possibilita, assim, o progresso coletivo e a validacdo dos direitos
humaros fundamentais, como a liberdade de expresséo e de pensamento e a justica social. A
democratizacdo do ensino ocorrida no Brasil a partir de meados do século XX, obviamente
tem seu papel nesse projeto, mas o que se verifica realmente € a execuca® gemosos
pol2ticos, de um conjunto de a-»es fitapa bt

educacao do Brasil ao apostar unicamente na massificacdo do acesso as cadeiras escolares.

Prova disso é o contingente cada vez maior de analfabetadfabatos funcionais
gue vemos portando diplomas de ensino fundamental, de ensino médio e, em casos mais
especificos e mais graves, até mesmo de ensino superior. Um quadro como esse ndo €
exatamente uma surpresa, especialmente se pensamos nas influ&mcadoldgicas que
atingem o Estado no gerenciamento das politicas publicas desde tempos remotos e que
acabaram levando a um sucateamento da educacdo sem precedentes. A tabela abaixo resum
alguns dos dados coletados em um relatério feito em 2016 peloe ihdicional de
Alfabetismo Funcional, em parceria com o Instituto Paulo Montenegro, no qual ficou
demonstrada a quantidade acentuada das taxas de analfabetismo e de alfabetismo funcional

rudimentar no Brasil:

Tabela 1: Distribuigdo da populacdo por grupo de alfabetismo

Grupo % N 2 de respondentes
Analfabeto 4% 88
Rudimentar 23% 457

Elementar 42% 843
Intermedidrio 23% 453

Proficiente 8% 161

Total 100% 2002

Analfabeto + rudimentar:
analfabetos funcionaks % 45
Elementar, intermedidrio e proficente:

alfabetizados funcionaimente 73% 1457

Fazse preciso, por conseguinte, questionar o que tem sido feito dos anos que os
alunos passam na escola publica. E necessario que nos indaguemos corbo, d® wa
periodo tdo longo e exaustivo, uma parte significativa desses almtrsua makabedoler
e escrever mais do que uma sentenca simples por vez, a julgar pelos resultados dos relatérios
do INAF e pela propria definicdo de analfabetismo funciteaida em conta pelo instituto.

Ao observarmos a porcentagem baixissima de pessoas com alfabetismo funcional proficiente
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(8% da populacéo), acabamos nos confrontando de maneira mais premente com o fracasso
escolar: qual serd a parcela de estudantes gachao fim de seus estudos sem saberem

atribuir significado ao que leem, sem conseguirem captar pressupostos e produzir inferéncias?
E mais, quantos alunos de diploma de ensino médio na mao serdo capazes de entender

implicitos e ideologias em textos esusi e orais?

O cenario académico brasileirem contrapartidayem alcangando um nivel de
producdo no minimo satisfatorio, no a&mbito das relagBes entre linguistica e ensino de lingua.
Um dos motivos para esdsoom na literatura académicaesse campo espéco da
Linguistica Aplicada parece ter sido, de fato, o fracasso escolar evidenciado em nosso pais.
Nos textos de apresentacdo da maior parte dos livros escritos a professores de portugués e
estudantes de Letras e Pedagogia, podemos identificar umaagaotipara a escrita
fortemente atrelada a necessidade de se lancar luz sobre os problemas concernentes a
disciplina de lingua portuguesa na educacao; também se busca, consequentemente, encontral
solucbes para esses problemas, nos mais diversos ambittes @agdes, em particular,
acabaram recebendo grande enfoque dentre os campos que 0 ensino precisaria abracar, comc
foi o caso do letramento (posteriormente letramentos, no plural), dos géneros textuais e da

pedagogia da variacao linguistica.

As competénas envolvidas na pratica leitora, em seus diversos niveis, também foram
tema de muitas publicacdes voltadas a formacdo continuada dos professore® (veja
Multiletramentos na Bcola de Moura e Rojo, 2012;,etramento: um tema em trés géneros
de Soares, 199®8roducao Textual, Andlise de Géneros e Compreer&iMarcuschi, 2008;
entre muitos outros). Nada mais natural, considersedaque a leitura constitui,
historicamente, com menores ou maiores mudancas de abordagem, a operacao mai® basic
objetivo primal do ensino de lingua portuguesa, mesmo se comparada as outras habilidades
trabalhadas na disciplina. Por outro lado, se os alunos tém demonstrado tamanha inépcia nessa
capacidade de uso linguistico, € muito importante, com efeito,cqmgreendamos as
dimensdes cognitiva, social, cultural e politica da leitura e que esse tema seja colocado em
pauta ainda mais frequentemente do que ja tem sido. Desse modo, talvez sejamos capazes de
tracar estratégias multilaterais que deem conta deqgmgpaos estudantes de todos os niveis,

experiéncias efetivas e eficazes de aprendizagem e de vivéncia das praticas leitoras.

Este trabalho se insere na linha de muitos outros que investigam 0s aspectos

envolvidos naatividade de leitura, elegengara sj contudo,um foco preterido pela maioria
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das pesquisas brasileiras na area, sobretudo por sua complexidade e pelo que soa como certc
descrédito com a possibilidade de alcancarmos tal patamar de ensino de lingua na educacao
basica. Trataremos de um posttaminho para otimizar o desenvolvimento, entre os alunos,

da leitura critica e consciente dos textos que circulam em nossa sociedade, de uma leitura que
desvele intengBes manipuladoras e que possa pesar com mais arglcia e discernimento a forga

dos argumetos e a qualidade das ideias.

2.2.A leitura para além da superficie na formacgéo do cidadao protagonista

Formar pessoas capazes de ler e capturar os sentidos, dos mais superficiais a0s menos
perceptiveis, é uma tarefa que acompanha o professor de podagdésas séries iniciais até
guantos forem os niveis de ensino existentes. Pesquisadores renomados na area da linguistice
(tais como Marcos Bagno, Irandé Antunes, Ingedore Koch, Carlos Alberto Faraco e Sirio
Possenti, para citar alguns) dedicaram muitosdas carreiras a desmitificar a tradicéo
gramatical enquanto objeto de ensino e aprendizagem produtivo no ensino de lingua materna
I como ela de fato foi durante muito tenipgoconstatando em suas pesquisas a existéncia de
outras variedades linguistica® t@struturadas e validas quanto a norma padrao apregoada nas
gramaticas normativas, bem como apontando a necessidade deesenele estratégias
para possibildar o desenvolvimento das competéncias de uso: leitura, escrita, fala e escuta.
Em fins dos aos 1980 e durante a década seguinte, entdo, proliferaram os debates acerca das
possibilidades da analise linguistica como conjunto de praticas mais propicias para substituir
0s exercicios de nomeacdao, classificacdo e memorizacdo no curriculo de linggaesart
Tratase de entender e de usar 0s recursos gramaticais como ferramentas que contribuem para
a expressao dos sentidos do texto, sempre contextualizadesgtdgacomutos, retiralos,
dissecdos, formular regras e teskas, lidar com a linguaiva e colocda cada vez mais a

favor dos cidadéos que formamos.

Antunes (2010), Barbosa (2008) e Mendonca (2006) elucidam esse conceito e
esmilucam as estratégias nele compreendidas, discutindo, cada uma a sua maneira e com seu
respectivos objetivos, ggmssos para usar a analise linguistica a favor do ensino de portugués
e a favor dos interesses do alunado, demarcando os tipos de atividades mais adequados par:
desencadear reflexdes sobre a lingua e o dominio de seu potencial. Esses trabalhos exploram,
mais especificamente, as possibilidades da analise linguistica enquanto metodologia de ensino

possibilitadora do estudo dos sentidos, das intencdes e das posturas argumentativas presente:
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nos textos. Antunes e Mendonca chegam a abordar em especifico asc@es|ou
operadores argumentati vos como sendo sinal

raciocinio e da teia persuasiva a que o enunciador de certos textos procura nos afixar.

Em outras palavrasn#e 0os muitos passos necessarios para alcar os alwooslicdo
plena de leitores autbnomos, conscientes e criticos, ensenraompeténcia de identificar
em um texto quais sejam 0s pressupostos assumidos pelo enunciador, beimecomivel
mais aprofundad® suas crencas, ideais e valores. E precia@ plém da decodificacio dos
grafemas em fonemas e da traducéo desses fonemas em partes significativas, que esse leitol
gue queremos ajudar a formar seja alcado, em algum momento de sua formacéo basica, ao
nivel da linha argumentativa. Isso significa easlhe quais sejam as estratégias mais
refinadas de convencimento de que lanca m&o um enunciador, reconhecendo suas
representacées do mundo e seus objetivos. Esse aluno, certamente, serd capaz de empreend
leituras reflexivas e muito mais produtivas,tamarse capaz de resistir a ideia vendida no
texto el em um cenario mais otimistaestara prevenido do poder manipulador e reprodutor

de desigualdade de certos discursos (sobre os quais trata o trabalho de van Dijk, 2008).
2.2.1.As conjungdes

Muitas \ezes, argumentos que sdo puramente baseados em uma Unica linha de
pensamento, ou que sao até mesmo falaciosos, aparecem em textos (ndo necessariament
argumentativos em sua estrutura) maquiados como argumentos logicos. Se formos mais a
fundo, vemos a queopto estruturas de pensamento e esquemas cognitivos alicercados em
visdes de mundo preconceituosas, segregacionistas e mercadolégicas subjazem a escrita de
muitos textos que circulam em nossa sociedade. Existem diferentes aspectos linguisticos que
vém em axilio do enunciador mais astuto quando este precisa tornar seu enunciatario mais
passivo e menos resistente ao ponto de vista defendido. Van Dijk (2008) coloca:

As estruturas do discurso ndo sdo em si manipuladoras; elas somente possuem tais
funcdes ouefeitos em situacdes comunicativas especificas e na maneira pela qual
essas sao interpretadas pelos participantes em seus modelos de contexto. O sentido
manipulador (ou a avaliacdo critica) do texto e da fala depende dos modelos de
contexto dos receptordsincluindo seus modelos de falantes ou escritores e 0s
objetivos e intengcdes a eles atribuidos. Algumas dessas estruturas podem ser mais

eficientes que outras durante o processo de influenciar as mentes dos receptores, de
acordo com os proprios interessies falantes ou escritorép. 56)

Alguns dos recursos mais eficientes nesse sentido sao as cospum@®eoperadores

discursivos, como também sdo chamadaadicionalmente conhecidas como palavras de
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classe fechada, itens gramaticais de diorgonectora e a parte da estrutura argumental do
predicado, as conjufies muitas vezes & consideradas diferentes das preposicoes
unicamente por se aplicarem a senterigases e alguns outros pontos acerca dessas palavras
sdo problematizados pdtari (2015), que se vale de exemplosais oriundos de um
compilado de textos orais naturalmente produzidos por brasileiros(as), o NWRGtor

mostra que essas palavras tém funcionamentesransgridem os limiteaos quaigém sido

imposes nos discursos norniabs, tais como o sincretismo de nocdgse uma mesma
conjuncdo pode aportar para ouerciado ao qual ela é designad@utro ponto muito
importante apresentado em contraste a tradicdo gramat&ab valor tipicamente
argumentativo que um conectivo pode desenvolver, em pagalatovalor denotativo (2015,

p. 326) O pesquisador avalia que as conjuncéaésn do papel sintatie® e m©nt i co de
senten-aso, desempenhamnal papel aamM@umemt at-
essas mesmas sentencas detém enquanto argumentos para as conclusdes que sédo objeto ¢

negociagéao verbal entre os interlocutores

Dentre sua fonte muito rica de exemplbsl a r i cita a conjun- «:
indicarndo s6 consequéncias factuais, como tanibémapenas conclusées do falanteita
tamb®m a ¢ onj,cup-usocugdrequab duasadeiadevan sertomadascomo
direcionadoras de conclusfes opostgui, destacamos alguns grupos de conjunc@es q
acabam tendo um papel argumentativo mais acentadessitura dos discurs@y aquelas
gue marcam oposicao de ideias, chamadakcionalmente de adversativas, no caso de ideias
coordenadas, ou concessivas, quandocéaos 0 de subordina-«o0o sint
Acontudoo, Alapesar b)aguelds que mttoduzem fura colmentare que set C |
objetiva ser uma causa para o evesuntido na sentenca adjacente (anterior, na maioria das
vezes, mas também poster no casoda conj un- «o icomoo, por
justificativa para aquilo que se expressasnant en-a <coordenada: A
Aqueo, Apoi so, it endetc; € mquelas gue asinaligane @ata umaj §
conclusdo dedutivel do quii enunciadoant er i or ment e: Afent «o0o0,

Aportantoo, Apor conseguinteo, Apoiso (posp

Ora, éinegavelque as conjuncdes témpapel primordial de estabelecer vinculos
l6gicos entre eventos ou estados de coisas no mend@o defendemos que se pense o
contrario; contudo, é pderemesse papel guas conjuncdes frequentemente fazem prova da
interpretacdo que um enunciador teve/thra fatos e ideia®elo emprego de uma conjuncéo

gue exprima causa ou consequéncia entre aragho e outra, consegse ter alguma nocao
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sobre a visdo de mundie uma pessoa, assim como pelo emprego de uma concessiva, atraves
da qual se pode antever a maneira do enunciador de categorizar o Bobaudo nas
estruturas subordinativas, em queaideiaaparece como dada dentro de uma proposie
facil enunciar sem efetivamente dizér.escolha das conjun¢des vai marcando de maneira
bem elucidativa a rede textual, sempre visanéowlver o leitor e gdilo na direcdo mais
proveitosa para asbjetivos do enunciador. Conforme assinala AntunesOj201
A relevancia dessa classe de palavras, se decorre de sua funcdo conectiva, ndo deixa
de fundarse também nas relagdes semanticas e nas pretensfes argumentativas que
elas estabelecem entre os segoerextuais. Enquanto ligam, vdo marcando a
orientacdo das argumentacfes, vdo dando pistas da sequéncia de sentidos ou dos
atos de linguagem efetivados. S&o como pedrinhas que vao indicando por onde vai o

caminho, em que direcdo vai a argumentacdo... digode deixar de prestar
atencéo a elas. (p. 136)

Ao mesmo tempo em que esses recursos sdo bastante proveitosos para a
argumentacdo, que se torna mais cativante (cf. FIORIN, 2015), uma teia daaqual
conseguimos nos livrar tdo facilmente, elas podem constituir poderoso recurso nas méaos do
enunciatario. Isso acontece quando este chega a conhecer e entender as sinalizac6es dada
pelo enunciador para obter cumplicidade, isto €, um consenso proyEitasa realizacdo de
suas intencdes. Em outras palavras, estamos relativamente protegidos desses discursos quand
sabemos identificar tais recursos e ndo nos deixamos levar por eles, isto €, ndo aceitamos
obrigatoriamente 0s pressupostos com que o argad@nvisa nos amarrar a seu ponto de
vista. Uma formacéo eficaz de leitores criticos podera levar os produtores de contetdo a terem

de organizar um quadro argumentativo, no minimo, mais honesto.

E com esse entendimento, portanto, que nos perguntamos, tressfo, quais
estratégias seriam mais pedagogicamente adequadas para ajustar as aulas de portugués a es:
necessidade tdo urgente dos alunos em prol de um exercicio mais pleno de sua cidadania.
Aqui, nosso foco recaira, conforme ja anunciado, sobrepel phscursivo das conjuncgdes:
discutiremos e avaliaremos certas taticasropostas por livros didaticds pensadas para
ajudar o professor de portugués a ensinar aos alunos que essas palavras, muito mais que mera
encadeadoras de sentencas, escondem ieintencdes e ideias. Ao mesmo tempo,
procuraremossugerirmaneiras de levlbs a se apropriarem dessas taticas discursivas com
ainda mais eficiéncia parauséas em seus pr -prios textos,

Al ogoo, i e mb onasaocdm enscignciatda ®rcacargementativa que tém essas

palavras.
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2.2.2 Bases para a reflexd® osdocumentos que regem a educacéo no Brasil

Este trabalho de pesquisa busca muito de suas bases tedricas nos estudos tidos como
fundadores dos Parametr@urriculares Nacionais de Lingua Portuguesa, um texto ja
consolidado como determinante para os rumos do ensino no pais. NOs nos reportaremos a esse
documento governamethta bem como as pesquisas que colaboraram queraelaboracab
consideranda comoa regulamentacdo fundamental e, mais que isso, a bussola a que os
professores de portugués do ensino basico podem recorrer e tém recorrido para mediar suas

acoes pedagogicas.

Visamos primeiramente a argumentar a favor da importancia da formacdo de
individuos autbnomos, criticos e capazes de lidar ativa e atentamente com os discursos que
circulam nas diversas esferas sociais de atividade linguistica, todos embebidos de intencdes
veladas em maior ou menor grau. Procuraremos delimitar em que patamar se rangsntra
esforcos de alguns dos agentes e elementos relacionados a edutaisi@specificamente,
0s materiais didaticos distribuidos e utilizados nas eséolas sentido de propiciar, aos
alunos, o desenvolvimento de algumas das habilidades necess&iasqragir com textos
da maneira adequada a cidaddos reivindicadores e conscientes. Buscamos entender esse
objetivo de maneira realista, consideraiadem toda sua complexidade. Entendemos que se
trata de uma longa trajetdria até que os alunos passerecddificacdo dos sons e dos
sentidos dos textos e comecem a questiona desvendando seus efeitos de sentido,
comunicandep com outros textos, averiguando a veracidade de suas informacdes, pondo em

perspectiva a figura do autor e as condigdes contextuais

Nossa meta mais especifica esta imbricada com esse debate de carater mais amplo,
concentrand@e na demonstracdo de que as palavras tradicionalmente chamadas de
conjuncdes possuem forte potencial ndo s6 no ambito semaimtiiéabico, ao ligar duas
unidades de um texto e sinalizar a relacéo logica de sentido entre as duas, mas também no
plano discursivo. Defenderemos, a partir da analise de textos encontrados em livros didaticos
dos anos finais do ensino fundamental, que as conjunc¢des constituem indigadeneiais
da linha argumentativa assumida pelo sujeito do tektdLARI, 2015) guias para acessar as
ideias e premissas que ndo estdo colocadas diretamente na superficie de suas palavras. En
vista disso, proporemos que as conjuncdes recebam untmgéor diferenciada nas aulas de
Portugués na educacdo basica, complementar aquela ja oferecida a essas palavras.

Proporemos que elas sejam tratadas como cliavess do que possiveisecessariab para
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uma compreensdo mais profunda e mais tenaz dos teoto que os alunos possam vir a se

deparar.

7

Para chegar a esse que é o foco das nossas reflexdes neste trabalho, precisamos
empreender discussdes importantes acerca das orientacdes oficiais para o ensino de lingua
materna, que, no Brasil, se materializaos Parametros Curriculares Nacionais (doravante
PCN) e em escala ainda bem menog Base Nacional Comur@urricular (doravante
BNCC) , documentos com quase duas d®cadas de
convergentes. A BNC, ainda ndao efetivamete consolidada enquanto documento
parametrizador, ndo pode ser considerada tdo requisitada como bussola para o trabalho dos
professores quanto os PCN, embora existaprospecto sélido de gwenha a ocupar esse
lugar em breve. Por isso, vamos nos detgparaisténcia da validade dos PCN, em especial,
por nosmostra justamente a consisténcia e a atualidade dos conhecimentos que Ihes deram
origem. E por isso que bastante do que propomos com o presente trabalho é alicercado nas

orientacBes desse documerd@ por isso também que comegcamos por ele este debate.

Os Parametros Curriculares Nacionds Lingua Portuguesemergiram nos anos
finais da década de 1990, vindos de trabalhos contemporaneos e, em certo grau, humanizados
e reflexivos no campo da educagd@mbuidos do objetivo de estabelecer objetivos para o
ensino de Portugués e de pontuar alguns critérios para o trabalho do professor. Os docentes,
apos a publicacdo dos PCN, sdo levados a perceber, com efeito, a importancia de selecionar
contetdos disciplares mais necessarios e interessantes, a fim de ajudar os alunos a se
tornarem ficidad«os plenamente reconhecidos
(BRASIL, 19®B). Como afirma o proprio documento, em suas primeiras linhas, sua
publicacdo seld com o fim primordial de fornecer um auxilio ao professor na execucéo de

suas atividades e, diriamos, em nivel mais profundo, no modo de conceber lingua e ensino.

No caso do docente de Portugués, o texto aponta diretrizes de pensamento sobre a
linguagen e a lingua, além de caminhos possiveis para o trabalho em sala, como nas
passagens que buscam nos convencer a propor exercicios de reflexdo que partam do uso
linguistico real e sejam orientados também para o uso efetivo, inscrito em atividades
concretasde interagdo sociodiscursiva. Chamamos a atencédo, em primeiro lugar, para a
compreensao (explicitada nos PCN) de linguagem enquanto atividade interativa e
intersubjetiva, guiada por um objetivo e alocada em uma pratica social, existente, por sua vez,

em deéerminado grupo de uma sociedade num dado momento de sua histéria. De méos dadas
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com a concepcao de linguagem, vem a concepc¢ao de lingua presente no documento, a qual
transcrevemos diretamente:

Lingua é um sistema de signos especifico, historico e sagial, possibilita a

homens e mulheres significar 0 mundo e a sociedade. Apler@@prender ndo

somente palavras e saber comHas em expressdes complexas, mas apreender

pragmaticamente seus significados culturais e, com eles, os modos pelos quais as
pessoas entendem e interpretam a realidade e a si mesmas.p(12@)

Fundado em concepcdes de lingua e de linguagem que extrapolam a comunicacéo pura
e simples e, ainda mais, a nocdo de sistema autossuficiente e atemporal, 0 documento alcanca
a dimensao extralinguistica da prépria lingua sem deixar de considerar os signas (
compdem; toca nos ambitos lexical, seméantico e morfossintatico sem ignorar que a situagao
especifica de comunicacéao, a historia e a cultura compdem o modo como significamos a nés

mMesmaos e as coisas ao nosso redor.

Tal posicionamento se reflete dagtente na maneira como os PCN tratam do ensino
e da aprendizagem de lingua na escola. Sempre partindo da premissa de que 0 uso linguistico
merece ser 0 ponto de partida e o ponto de chegada de quaisquer atividades empreendidas na:
aulas de portuguése casiderando que a reflexdo sobre a linguagem precisa permear essa
trajetériai, os escritos oficiais estabelecem como unidades de ensino os géneros textuais, ja
gue a interacdo pela linguagem se materializa em textos, orais ou escritos. Por conseguinte,
uma prética pedagdgica que priorize o aperfeicoamento da préatica social das interagbes
linguisticas (por meio do desenvolvimento das competéncias diversas que tém os alunos) deve
tomar como unidade basica o texto, levando em conta suas finalidades, seto adatex
producéo, suas funcdes e as sequéncias linguisticas que se concatenam pardasstéudiira
que ganha forca, entdo, a nogcdo de género, a satidéscom mais atencdo em breweste

trabalho.

Tomando o texto como objeto e o uso como foco donensis PCN, como ja
dissemos, concentram orientacdes e estipulam metas para as aulas de lingua portuguesa.
Estas, do modo como foram concebidas no documento, parecem convergir no intuito de
propiciar condicbes necessarias para que os alunos se tornendiosidpgnamente
reconhecidos e conscientes de seu papel der
e aut ! nodnp.4)0E ppssigebdizer que, muito em decorréncia da divulgacdo do
document o, i Sso se tornou iadsaussées polire éngno dee A

lingua em diversas esferas. Tal fendbmeno é bastante indicativo de que essa prioridade para o
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ensino de portugués poderia ja estar bastante incorporada nas preocupacfes dos professores
tanto quanto no processo de elaboracde dwmteriais didaticos ou das avaliacdes de

aprendizagem em larga escala, como o Exame Nacional do Ensino Médio.

E possivel, igualmente, identificar as concepgdes tedricas que ddo corpo ao texto da
BNCC com os estudos mais recentes em linguistica e edsitingua. O documento, embora
surgido da necessidade de se estabelecer um curriculo educacional comum em &ambito
nacional, compartilha com os PCN o mérito de n&o ignorar as especificidades de cada regido,
de cada comunidade, de cada escola e de cadassimofisda educacéo. A BNEZC ao mesmo
tempo em que mapeia 0s objetivos primais da escola na formacdo dos alunos e os justifica a
partir de uma reflexdo sobre o papel da escola mesmo enquanto instituicd® seftéxiao
essa que vai permeando todo o ted@adocumentd, d4 margem e incentivo a autonomia do
professor para, de acordo com as necessidades e peculiaridades das turmas, dos recortes
temporais e geograficos, eleger seus objetivos especificos de trabalho e montar suas aulas

com base neles.

A areade linguagens da BNCarticulase também com o atual ideal de integracdo ou
multiconexdo de conhecimentos que atravessa a ampla maioria das discussdes académicas.
Neste caso, estamos falando da Lingua Portuguesa, da Lingua Estrangeira Moderna, da Arte e
daEducacao Fisica. Tal ideal, propagado também nos PCN e na grande maioria dos cursos e
livros voltados para a capacitacdo dos docentes, tem se tornado uma preocupacao cada vez
mais significativa dentre as que sdo imputadas a escola. De um lado, os mefesso
direcdo veense despreparados para tal reformulacdo do modelo de ensino; do outro, ha a
pressdo da universidade e o Exame Nacional do Ensino Médava nacional de acesso ao
ensino superior, conhecida, entre outros aspectos, por seu carditbsdipiénari, que se
fixou como meta ultima e essencial do trabalho escolar na maioria das escolas publicas e
privadas do pais e, mesmo, como indice de qualidade do ensino oferecido nas instituicbes de
educacéo basica. Vale conceder destaque a pladad@lda explicacdo dada pela BBlfara
essa escolha de estruturagéo curricular que o documento, sayg@reando a necessidade de
que busquemos romper com uma logica de organizacdo escolar que reforca tanto a

dissociacdo quanto a hierarquia entre as liggns.

Consideramos importante destacar que, de acordo com o posicionamento @aaBNC
atuacdo na sociedade moderna passa ndo so por essa integracdo dos conhecimentos sobre ¢

linguagens enquanto partes do curriculo escolar, como também pela formacamndmiaut
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dos novos leitores nos diversos campos e suportes. Passa ainda pelo preparo desses cidadéos
cidadas para produzir textos em modalidades diversas, com adequacao devida aos propositos

e as situacdes comunicativas nas quais eles/elas se engajem.

O texto do documento ndo deixa duvidas de que todas as experiéncias de
aprendizagem das linguagdéns aqui, muito sabiamente, sdo separadas leitura e producao de
fruicdo e criagcdo, de modo a conceder um espago especial para as vivéncias de literatura
deven ser mediadas por um trabalho reflexivo. A finalidade dessa intermediacao reflexiva
bem fundamentada e tem a ver diretamente com aquela que vimos ser a grande meta
estipulada pelos PCN. Trasa de possibilitar aos alunos a compreensao da multiplicitade
representacdes da realidade por parte dos individuos e grupos sociais, as quais se constroen
com percepcdes, perspectivas e entendimentos diferentes das coisas do munde. Trata
também de mostrdhes que as linguagens configuram as relacdes de phaedes e
responsabilidades, valores e ideias, interesses pessoais e institucionais inclusos nessas
diferentes perspectivas da realidade. A ideia é possibilitar, comaisetiexdo sobre nossas
vivéncias a fim de poder questionar, experimentar de auwdo, expressar, escolher,

negociaf tudo isso de maneira mais autbnoma e confiante.

Erigemse da leitura de ambos os documentos, ndo obstante, as indagacdes: o que
significa tornar o aluno um participante ativo, critico e conscio, pronto para se apdywi
conhecimentos e habilidades necessarios para interagir efetiva e competentemente com a vida
social e cultural do pais? O que se entende por formar um usuario atento e eficiente da lingua,
um produtor de bons textos e um leitor interessado e per3p@aais habilidades estdo
envolvidas nesse ganho que nds pretendemos aportar para 0S nossos alunos? Que meios
utilizar? Que objetivos especificos é preciso contemplar para chegar ao objetivo macro que se
espera que os alunos atinjam? Esses objetivosiispetém sido contemplados, de fato, nas
aulas de portugués? Os professores contam com materiais teéricos nos quais se amparar pare
montarem suas aulas nesse sentido? E os livros didaticos, principais instrumentos de trabalho

dos docentes, alcangam oatlde despertar o tal cidadao critico e pensante?

Sado muitas questdes levantadas, uma conduzindo a outra, todas pertinentes a luta por
um ensino de portugués que de fato atenda as necessidades dos alunos. No entanto, nem toda
vao poder receber o espacenecido neste trabalho devido a necessidade de se estabelecer
um foco para as discussfes. De todo modo, paresgue devemos comecgar por enfatizar o

pretendido objetivo macro tanto dos PCN de lingua portuguesa quanto dariziNéea de



27

linguagens: a forecdo do cidaddo capaz de usar a lingua em diversas situacoes
sociocomunicativas de maneira a atingir seus objetivos na interagdo, lendo, ouvindo,
interpretando e produzindo textos com um olhar atento e critico as condi¢cdes contextuais e
estruturais de mat@lizacdo dos discursos e as suas intencionalidades, produzindo os seus

proprios com eficacia na realizagdo de seus objetivos comunicativos.

2.2.3.Lingua é poder

E primordial justificar a importancia dessa meta estabelecida nas diretrizes
governamenia para o ensino. Quando se entende lingua como forma de ser, de poder e de
fazer no mundo, isto €, quando observamos que é a partir de nossa lingua que nos
constituimos como seres sociais, percebemos quéo imbricados de ideologia, de crencas e
valores estd nossos discursos. Todo o tempo, estamos a demarcar territério, a mostrar n0sso
lugar e nossa identidade com os textos que produzimos, orais, escritos, multimodais. Da
mesma forma, esse modo de ver a linguagem abre nossos olhos para as atitudes abusivas ¢
danosas tomadas por determinados individuos e setores sociais (destacadamente aqueles
ligados as camadas privilegiadas no pais, a elite e a alta burguesia) com o fim de manipular as
massas em favor de seus proprios interesses de acumulagcédo de capitdreitdacao de

poder politico, econdmico, social e cultural.

Os estudos criticos do discurso constatam a existéncia de grupos especificos que,
presentes na sociedade, detém o poder de controlar os modelos mentais e a postura emociona
com gue se encaram se recebem o0s eventos publicos; grupos capazes de guiar o sentido
comum para a direcdo que lhes apraz e de influenciar massivamente as atitudes sobre questode:
controversas, ideologias e valores que organizam as representacfes do publico. O grande
poder scial desses grupos parece ter sido firmado (e continuar sendo reiterado) gracas a seu
acesso preferencial ou a seu controle absoluto sobre certos recursos materiais, como o capital
e a terra, e/ou recursos simbdlicos, como o conhecimento, a educacaoesrate a forca

fisical em tempos nao tdo remotos como poderiamos pensar (van DIJK, 2008).

Esse poder se reproduz e se alimenta constantemente, na medida em que 0S poderosos
possuem acesso a inumeras estratégias que lhes possibilitam exercer conteola sob
producdo material e simbdlica nas modalidades escrita e falada do uso da lingua. Dessa

forma, tais setores dominam o conhecimento existente sobre os processos cognitivos e sobre a
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fabricacdo de consenso entre os menos poderosos. Quando analisaiversas sltuacoes
concretas nas quais, em nossa sociedade, as agfes reais ou potenciais de um individuo oL
grupo exercem controle sobre as condi¢cdes cognitivas das acfes de outro individuo ou grupo
I tais como desejos, planos e crenigasomos levados aepsar, como van Dijk (2008), que

Afas rel a-»es de ippoidcearmesnet ema nni af Cebsmdaauciadated 0 (
democréticas, em que a coercdo e o uso da forga fisica nhormalmente sdo reservados aos
momentos mais criticos para o exercicio ddgy, o discurso figura como o elemento crucial

no processo de forjamento do consenso.

A necessidade de coagir e de fazer valer a lei do mais forte termina, ou talvez
transmutase, a proporcdo que o homem vai conquistando poder de acesso em relacdo ao
discurso publico e as suas convencgdes (FIORIN, 2015). Se o discurso controla mentes, como
assinalam os estudos criticos do discurso, e mentes controlam acgéo, é essencial para aquele:
gue estdo no poder controlar o discurso em primeiro lugar. Os poderososggodesocupar
menos com ofensivas e uso de recursos bélicos quando comecam a dominar os conhecimentos

requeridos para persuadir, seduzir, doutrinar ou manipular as pessoas.

Em nenhum momento, frisamos, este trabalho ou aqueles nos quais nos apoiamos
negan a importancia do poder na sociedade. Quer analisemos 0sS menores grupamentos
humanos, quer os maiores, o poder acaba se fazendo imprescindivel para o funcionamento da
sociedade. Nao poderia haver ordem, controle, relacées de peso e contrapeso sebess relac
legitimas de poder. O que ocorre € que nem sempre se pode falar em legitimidade, no que se
refere aos exercicios de poder por parte de certos setores. Destarte, passa a ser necessari

di ferenciar os conceitos de éazwanDgkuas«oo e d

A manipulacdo é uma pratica comunicativa e interacional na qual um manipulador
exerce controle sobre outras pessoas, normalmente contra a vontade e interesse
delas. E ruim, porque viola as normas socfaig.Sem as associacdes negatj\as
manipulacdo poderia ser uma forma de (legitima) persuaséo. A diferenca crucial
neste caso é quea persuasado, os interlocutores sdo livres para acreditar ou

agir como desejarem, dependendo se eles aceitam ou ndo os argumentos do
persuasor, ja na maniplacdo, aos receptores é dado, tipicamente, um papel mais
passivo: eles sdo vitimas da manipulagdo. Essa consequéncia negativa do discurso
manipulador ocorre tipicamente quana® receptores sdo incapazes de entender

as intencdes reais ou de perceber todas consequéncias das crencas e acdes
defendidas pelo manipulador Esse pode ser especialmente o caso quando o0s
receptores nao tém o conhecimento especifico do que poderia ser usado giara resi

a manipulacdo. (2008, pp. 2285 Grifos nossos)

A se comsiderar a distincao feita por van Dijk, ndo podemos negar o carater negativo e

nocivo da manipulacéo. Mas é preciso que nos debrucemos um pouco mais detidamente sobre



29

essa pratica e sobre a pratica da persuasdo, de modo a ndo nos perdermos em nogso debate.
manipulacdo estd presente na grande maioria das nossas esferas de uso linguistico,
destacadamente nas publicas, mas ela ndo depende apenas da iniciativa de um individuo ou
grupo: tratase de uma via de mao dupla. Isso significa que, se por um lade, @éfaa partir

das escolhas linguisticas e paralinguisticas do lado manipulador, por outro, ela s6 se
concretiza de fato em um contexto que a propicie, no qual haja favorecimento de acesso ao
discurso publico por parte desse lado, e desprovimento de ageatngiais para resistir,

detectar ou evitar a manipulacao, por parte do outro lado.

A manipulacdo, enquanto tética de reproducdo de poder, encontra seu impulso inicial
no desejo por parte das elites de comunicar crencgas implicitamente, ou seja,rsétasfie
fato, vendendas ndo como postos, mas como pressupostos, de maneira a-lhexduzis
chances de serem questionadas. E claro que o alcance temporal e demogréafico de um discursc
€ um critério importante para o poder, mas o0 que o torna realnfiergate é a capacidade de
acessar as mentes da audiéncia, o que se traduz por influenciar os modelos mentais, o
conhecimento, as atitudes e até mesmo as ideologias dos receptores, a consciéncia de um
grupo e a construgdo que ele faz de sua realidaderpanéar suas praticas socioeconémicas,
politicas e culturais. Para fazer um leitor/ouvinte compreender um discurso da forma como
seus (re)produtores o veem, para flazéormar os modelos mentais desejados, restsege
sua liberdade de interpretacédo e abamtestacdo; assim, ficam reduzidas ou aniquiladas as
possibilidades de entendimento contrario aos interesses dos (re)produtores. A medida que um
grupo de falantes controla mentalmente, via discurso, as acdes dos receptores, pouco cientes
desse controle grogressivamente dispostos a agirem contra sua total consciéncia e interesses,
a servico dos proprietarios do discurso, falamos em vitimas sem poder, falamos em

desigualdade e falamos em manipulagéo.

Essa prética, considerada ilegitima entre autoregda tle van Dijk, por influenciar
interacbes e comportamentos de modo a propiciar a violacdo de direitos fundamentais de
grupos, tem consequéncias mentais negativas, enumeradas pelo estlgfivdormacao,
manipulacéo, estereotipos e preconceitos, viesdta de conhecimento e doutrinacdss
consequéncias mentais, por sua vez, conduzem a consequéncias nas acdes e atitudes; este
influenciam no sistema e podem levar a desigualdade social, a xenofobia, a misoginia, ao 6dio
manifesto contra a populagcdo BB, a acdes prejudiciais contra idosos, negros, pobres,

pessoas com tatuagens e piercings, populacdes marginalizadas, moradores de favela etc.
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Em contrapartida, o convencimento também acontece por vias legitimas. Isso ocorre
quando ndo podemos contalalizvitimas sem poder e preparo para lidar com discursos
capciosos e falaciosos, ou seja, quando ha igualdade de condicbes em termos de uso da
linguagem e de conhecimento dos recursos gramatlsagrsivos de convencimento ou
quando os enunciadores seevalde uma argumentacdo honesta, quer fundada na l6gica, quer

explicitada enquanto posicionamento particular de um grupo.

A Analise Critica do Discurso, conforme a nomeou 0 autor supracitado, aparece,
diante desse quadro, como um tipo de investigacao tueaesrimordialmente as maneiras
como textos orais e escritos no contexto social e politico representam, reproduzem e
combatem o abuso de poder, a dominacado e a desigualdade. Assim, elaskeboliya uma
gama de propriedades semiéticas do discursa;ioeladas em maior ou menor grau com as
relacbes de poder na sociedade, tais como: entonacdes, certos pronomes, manchetes

jornalisticas, itens lexicais e conjuncgdes.

Diferentemente dos analistas do discurso, as pessoas que se propdem a empreender

uma andalisecritica do discurso adotam um posicionamento explicito em suas pesquisas;

enxergase tanto o desequilibrio de for¢cas quanto a desigualdade social, fenbmenasaque es
vertente de estudiosos deseja compreender, desvelar e, em Ultima instancia, combater, em
nome de um proposito declarado de contribuir para uma mudanca social especifica que possa
favorecer os grupos tradicionalmente dominados. E na perspectiva detgess, Ul
principalmente, e segundo seus interesses que as relacdes de dominacdo sao estudadas; dito ¢
outro modo, os analistas criticos do discurso assumem o ponto de vista dos segmentos menos
privilegiados da populacédo e é a partir desse lugar que conosbeiscursos como mais ou

menos nocivos. Por isso, podemos dizer que os estudiosos criticos do discurso nao

apresentam preocupacédo com critérios de neutralidade.

Neste trabalho, embora ndo pretendamos esgotar os conceitos dos quais se valem os
estudos criticos do discurso, aproprianos, em certo nivel, de alguns de seus aparatos
tedricos e metodologicos, tanto quanto eles possam servir a uma pesquisa que se prest
estudar, de maneira critica e colaborativa, o espacgo e a abordagem que os materiais didaticos
de Portugués dispensam ao estudo das conjuncdes (e, por tabela, da leitura e da
argumentacao). Com isso, esperamos contribuir para que esses elementtisdsm@oissam
ser tratados de maneira mais plena na escola. Esperamos, também, encorajar trabalhos

académicos e pedagdgicos, consequentemente, que se atentem para a importancia da
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compreensao das relagbes gramatica/discurso, uma vez que o valor do coribetassas
relacdes, no uso linguistico, pode fazer a diferenca entre um leitor preparado para lidar
ativamente com os abusos de poder reproduzidos no discurso e um leitor que se deixe
manipular facilmente; pode fazer a diferenca entre um professor gna enaceitar e um

professor que ensina a conversar com o texto, corffonag&erigudo.

2.3. As dificuldades no trabalho docenteo uso de livros didaticos e a necessidade

de incorporar os estudos do discurso ao ensino de lingua

E notdria a discrepancia de atencido que se da a um aspecto tdo impactante da lingua
como as relagBes gramatichscursg se analisarmos comparativamente o que se passa no
meio universitario e o que incide na educacao ha&mbora a Pragmatica (e por vezes a
Andlise do Discurso, especificamente) integre o eixo curricular basico dos cursos de Letras de
todo o pais, assim como disciplinas que versam sobre metodologias do ensino de lingua
materna, em conformidade com as dires curriculares do MEC, constsa pouco

intercambioefetivo entre as duas areas. Isso pode ser considerado altamente prejudicial para

os alunos de licenciatura. Por melhor que apreendam as nocdes de polidez, faces positiva e
negativa, lingua em integdo, papéis sociais, maximas conversacionais, formas implicitas do
dizer, lingua como acéo, entre outras, os graduandos de Lédttagos professores em sua
grande maiorid muitas vezes acabam ndo dando conta, sozinhos, de-&dapta prol da
otimiza@@o do ensino de portugués, fazendo a transposicdo didatica dessas ideias. Assim,
acabam por deixar todo esse conhecimento guardado e inutilizado em seus cadernos, de modo
que a pragmatica continua uma completa descorddaisl alunos de educacdo basiisto é,

ndo ha preocupacdo efetiva em realizar boas transposicdes pedagdgicas dessa area de

conhecimento.

O que tem resultado dessa problematica sdo praticas didaticas que se voltam para
atender objetivos outros que ndo a capacitacdo do sujeito para kston critico do mundo
a sua volta ou um participante ativo na sociedade.Apdalise de Texto$2010, Irandé

Antunes pondera:

! Nao nos aprofundaremos nesse ponto, tendo em vista sua amplitude e seus inimeros desdobrqueentos
caberdo bem, talvez, a um trabalho futuyanas falaremos de alguns dos prejuizos causados pela auséncia de
uma ponte tal como a reivindicada, entre osdesticientificos da esfera discursiva e o ensino basico.
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As exigéncias atuais, muito mais que noutras épocas, recaem sobre pessoas capazes
de atuarem socialmente, com versatilidaden ccriatividade, com fluéncia, com
desenvoltura, com clareza e consisténcia, na discusséo, na andlise e na conducéo das
mais diferentes situacfes sociaislo espaco familiar ao espaco do trabalho. Isso
desloca, necessariamente, 0s objetivos do ensinmgiaal na direcdo da reflexao
investigadora, da analise dos usos sociais da liingascrita e falada, verbal e
multimodali e da aplicabilidade relevante do que se ensina, do que se aprende (p.
52)

Sabemos que os professores da atualidade, principalawrtes formados ha pouco
tempo, ndo chegam a reproduzir os velhos modelos de aula de portugués centrada em
morfologia e sintaxe, conceitos e metalinguagem pura e simples. Tal progresso merece e
precisa ser reconhecido, e 0 é neste trabalho. Entretamdoiams nossas aulas sendo
suficientes para promover o desenvolvimento das habilidades citadas por Antunes? Seria
interessante realizar uma pesquisa que apontasse quantos dos alunos de educacao basica,
partir de suas experiéncias com a disciplina de éimmurtuguesa, conseguem enxergar nessa
mat ®r i a uma oportunidade para empreender 0
Poderiamos fazer outra investigacdo ainda, esta a respeito de quéo plurais estariam sendo 0s
usos sociais da lingua tomados conipeto de ensino nas salas de aula de portugués,
analisando inclusive a influéncia dessa pluralidade nas producbes dos alunos.

Lamentavelmente, parece pouco provavel que féssemos chegar a resultados satisfatérios.

Em razéo da base insuficiente fornecidaagghduacado, do diminuto incentivo para a
formacgdo continuada e da falta de tempo para o planejamento letivo, sintomas da precarizagéo
da profissdo, o professor muitas vezes@é&em alternativas sendo a utilizacéo irrestrita e
incontestada do livro didéb para a montagem das aulas, conforme discutiremos no capitulo
seguinte.As dificuldades também parecem advir da escassez de exemplos de transposicéo
didatica e de praticas besncedidas com que os graduandos de Letras se deparam durante o

curso.

E por esse motivo que, ao nos perguntarmos sobre a possivel permanéncia das
praticas textuais imanentistas e superficiais nas salas de aula, concluimos que uma analise
dessas ferramentges livros didaticos}do essenciais para o trabalho docente no Brasil,
poderia ser Gtil no sentido de compreendermos as prioridades, abordagens e metodologias
atualmente vigentes nesse dominio. E importante sabermos em que medida a gramatica,
nesses livros, tem deixado de ser o foco do ensino e o préprio objeto de aprepdizado
assumir o papel a que as muitas discussdes académicas e documentos governameatais tém

recomendadoo de instrumento em prol do aprimoramento do uso linguisti@ofalamosde
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um uso monolitico, mas dos muitos usos aos quais as esferas de ediidathnas nos

compelem, em toda sua amplitude.

Um olhar de rememoracao para a maioria dos livros que utilizamos enquanto alunos
da educacédo basica nos traz a mente todas as diversas explicacdes que poderiam facilmente
ter sido retiradas das gramaticassrantigas e conservadoras; ndo estimulam o pensamento,

a deducéo, a pesquisa, a comparacao, a analise; ndo dao espaco para a variabilidade dos uso
ou, se o d&o, é minimo e raso. Estardo os livros didaticos da atualidade no mesmo caminho? E
preciso aveguar se esse material, o principal a que os professores tém acesso para a
montagem das aulas, de fato continua deixando a desejar na questdo da formacao critica do
aluno e, se for o caso, torsa preciso urgentemente repensar as prioridades e as estratégi

de ensino presentes nesses materiais.

A aus°®°ncia de fAreflex«o investigadorao e
tende agerar homens e mulheres incapazes de ler além da superficie de qualquer texto,
despreparados para enxergar os impEcaoos efeitos de sentido de um texto, dispostos a
acreditar piamente em qualquer discurso que pareca mais tocante e forte, mesmo que
impregnado de sofismas. De um lado, temos a midia falaciosa a servico dos grupos no poder;
de outro, politicos com suasnepanhas eleitorais que ndo fazem mais que apelar para a
emocao do povo, sem sequer se preocuparem em basear seus projetos com fundamentos
sélidos e racionais; podemos até mesmo apontar os discursos pretensamente religiosos de
alguns individuos, donos de ags potentes o suficiente para arrebatar multidées de fiéis,
muitos dos quais, pessoas desesperadas por um guia e dispostas a se agarrarem a primeir
mao que lhes aparecer, independentemente de quao (in)coerentes sejam as palavras a ela:

dirigidas.

N&o érazoavel acreditarmos que as pessoas possam adquirir espontaneamente as
competéncias basicas exigidas para o exercicio pleno de sua cidadania, sendo capazes de
impedir que outros facam delas massa de manobra, apenas com as vivéncias experimentadas
no decorer do amadurecimento. Por isso, insstetanto em que tais competéncias sejam
sistematizadas como objeto de ensino, sobrefudtas ndo sG na disciplina de lingua
portuguesa. A escola precisa se reinventar no sentido de promover praticas que levem os
alunos a lidar de maneira bem diversa com os textos do que aquela com que eles tém lidado,
superficial, desinteressada, passiva que a configura como um espaco muito proximo do

gue poderiamos chamar de in6cuo. Nao podemos permitir que a escola s&haricaale
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repetidores do senso comum, de alvos téo faceis para os setores tradicionalmente detentores
de poder. Estes s6 tém a ganhar com o numero de pessoas em desvantagem nos combate
argumentativos que constituem por completo as nossas atividadesgdagém, como
apontamos logo acima e continuaremos reiterando. Conforme pontua Ducrot (1987), a

argumentatividade esta inscrita na propria lingua.

Assim, ndo é sO0 nos dominios acima mencionados que se vé argumentacéo,
manipulacéo e ideologia. Em tod@ealquer texto, mesmo nos mais insuspditoesmo uma
receita culinaria ou um artigo expositivo sobre a descoberta de um fssiiste
intencionalidade, existe a intencdo de ganhar o aval e a adesdo do(s) interlocutor(es). A
argumentatividade esta ingarna prépria lingua: € ingénuo tratar como neutra uma atividade
de linguagem. A diferenca estd, pois, no modo, mais claro e explicito ou mais velado e
discreto, como os textos manifestam esse setecar@umentativo (ANTUNES, 2010jaz
se necessari@ntao, promover uma breve discussdo sgbreeros e tipos textisae sobre o
modo como todos estdo, mais explicitamente ou mais implicitamente, repletos da

argumentatividade que caracteriza as maniféstafjnguisticas humanas.

2.4. A onipresenca da agumentagao nas atividades linguisticas

Na grande arena que € a interacdo verbal, sempre temos objetivos a serem atingidos.
Queremos atuar sobre o outro, tracar pontes, destruir pontes, formar relacdes, arrebanhar,
causar efeitos e desencadear comportaseenbnforme assevera Ingedore Koch,Aemter-
acdo pela linguagen{1992). A autora pondera que 0s enunciados que produzimos sao
orientados no sentido de conduzir a determinadas conclusdes, o que, pela ldgica, leva a

exclusao de outras.

Embora essas nae&jam, como insistimos aqui, caracteristicas exclusivas dos textos
considerados fAnargumentativoso, ® not 8vel g L
claramente. Os textos da tipologia argumentativa sdo aqueles nos quais a argumentatividade
fundamemal dalingua, clamada por Ducrot (198% evidenciada e posta diretamente em
funcdo dos interesses do enunciador. Por isso, n0s os consideraremos 0s materiais mais
proficuos para o empreendimento que propomos aqui, isto é, a analise das abordagens de
conjungdes nos livros didaticos de lingua portuguesa e, simultaneansem@re que

necessarioa sinalizacaale abordagens, metodologias e estratégias alternativas. Lancada a luz
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sobre a necessidade de formacéo de leitores comparadores e analiticos, e sinalizado o papel d:
gramatica de subsidiar o uso da lingua, almejamos buscar nas préaticas de analise linguistica o

caminho para o estudo do papel discursivo das conjunc¢des nas texto

Nos textos chamados de argumentativos,-s#iale maneira muito clara certas
operacdes extremamente reveladoras de estruturas de pensamento, valores e crengas, com
por exemplo a contrastacao de ideias, a revelacéo de divergéncias em relacdo azastras vo
Adam (2004)explica que sempre ha contitegumentacdo nos textos, de maneira mais ou
menos explicita. Normalmente, porém, como esclarece van Dijk, quando se abre espaco a voz

do outro na grande midia, sempre ocorre refutacdo e/ou limitacdo dessa voz.

Os textos argumentativos também séo espacos que facilitam o aparecimento de outras
operacdes interessantes, tais como a explicacdo de um dado fenébmeno em funcéo de outro, a
afirmacdo de conclusbes que se pretendem dedutiveis dos argumentos apresentados, a
comparacao, entre outras, que vém a servir, de certa forma, a um mesmo propdsito: a
demonstracdo de que a vozEwque fala € mais licida ou mais correta ou melhor do que a
voz doOutro que invariavelmente ecoa na voz Bo, mais ou menos explicitamentessa
condicdo dos textos argumentativos faz deles uma arena propicia para o uso de elementos
articuladores de ideias, elementos que ajudem argumentos a parecerem mais consistentes €
que ajudem conclusdes e justificativas a parecerem plausiveis, ou masam B por esse
motivo que nossa analise dos livros didaticos vai priorizar a busca de discussdes acerca das
conjuncdes ndo s6 em capitulos abertamente gramaticais que os livros didaticos porventura
venham a apresentar, mas também nas sec¢fes, capitnidades que se proponham a tratar
de géneros da tipologia argumentar. Ainda assim, caso o0 livro se mostre promissor neste
sentido, ndo nos privaremos de analisar os capitulos concernentes a géneros compostos por

outras tipologias de linguagem.

4.1. Géneros e tipos textuais a argumentatividade intrinseca

Ao falarmos de textos argumentativos, aqui, estamos trabalhando com os mesmos
critérios de tipologizacdo a que se remetem Santos e Hack (2009), isto €, consideramos que
uma tipologia de texto ou de discursd deve considerar 0s esquemas ConceHt@mitivos

que constituem a producéo verbal, bem como suas caracteristicas formais e convencionais e
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0s recursos linguisticos que, face a face com o contexto sociocomunicativo, contribuem para a

redizacdo das inteng¢des dos interlocutores.

Assim, é possivel distinguir sequéncias linguisticagnidades textuais coesas e
coerentes (SANTGQOSHACK, 2009)1 que sejam notadamente esquematizadas de modo a
envolver o interlocutor em um raciocinio logicaansistente, provido de argumentos lucidos
e plaus?2veis (oOou no m2nimo veross?2meis), d
mais sutil, disfarcada na forma de outros interesses mais explicitos, como o de contar uma
histéria, o de fornecer instgtdes ou 0 de expor os resultados de uma pesquisa. Quando, em
uma unidade textual ou uma sequéncia linguistica, conseguimos divisar a identificacdo e a
situacdo de um tema (comumente polémico em uma dada época, atravessado por vozes
antagonicas), a formutdo de uma tese a seu respeito, a apresentacao de argumento(s) em seu
favor e uma conclusdo que ou reafirme o posicionamento tomado ou, 0 que € pouco usual, 0

refute e construa um novo posicionamento, estamos diante de uma sequéncia argumentativa.

Emboraelas sejam a substancia de nossos discursos, as sequéncias, por si, ndo sao
suficientes para explicar a eficacia da comunicacdo humana. A fim de que ndo precisemos
sempre recorrer a criatividade para textualizar nossas intencées e propositos comunécativos
dia-a-dia, dispomos de um repositorio gigantesco de conhecimentos que nos auxiliam a
moldar nossos discursos da maneira que mais convém aos objetivos de cada momento. Esse
repertorio, chamado de intertexto por J@aul Bronckart (2006), tem uma dimenscio
histérica muito acentuada; bastante plastico, cresce a cada novo texto posto em circulagdo. Ele
esta disponivel de modos diferentes para cada grupo e até para cada individuo, em funcao de
suas vivéncias, de modo que, de maneira mais ou menosertaesguando produzimos
qualquer texto, acabamos nos reportando a esse repositério de modelos indexados de
producdes linguisticas a que chamamos géneros do discurso, cuja construcdo precisa ser
melhor entendida.

As sequéncias linguisticsnarrativa, argmentativa, descritiva, injuntiva, expositiva
i podem ser consideradas como conjuntos de movimentos psicoldgicos e estruturas que se
estabilizaram, sendo facilmente identificaveis pelos falantes e constituindo os recursos
composicionais dos varios génerogstentes. Consideradas homogéneas e fixas, elas se
cruzam e se entrelacam das maneiras mais diversas para dar origem a multiplicidade de
géneros com que contamos enquanto seres sociais (SANHASK, 2009). Esse

cruzamento e esse entrelagar de tipoguisticos, € importante lembrar, sempre ocorrem a
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servico de uma intencionalid&ig@odendo ser realizados com mais ou menos mestria, fator
que parece diretamente relacionado com a magnitude e a variabilidade das praticas de

letramento e de oralidade exiggiciadas por cada individuo.

Ainda conforme Santos e Hack (2009), é possivel dizer que, nos géneros enquanto
instancias de materializacdo linguistica, ao contrario do que ocorre com as sequéncias
textuais, predomina a funcao a forma, pois € antes deotabjetivo da agéo linguistica o que
guia as escolhas; o social ao linguistico, porque a estrutura do género, seu suporte, sua
circulagcdo, seus elementos textuais, a decisdo pelas semioses com as quais construir
significacao, tudo é fruto do social e amcisl é enderecado. Predomina a maleabilidade a
estabilidade, j& que estamos no terreno da sociedade, cujas necessidades, prioridades e
estruturas estdo sujeitas a mudancas causadas pelo e com o tempo; predomina ainda o
contextual ao universal/geral, tenelm vista que os critérios usados para escolher e combinar
sequéncias textuais e canallad em uma determinada espécie de texto sdo notadamente
influenciados pelas condi¢Bes contextuais do momento da interacdo. Os géneros sao fruto das
esferas de uso dmguagem e estdo a servigco das formacdes discursivas, sofrendo alteracbes
em conformidade com as transformacdes por que passam as relagdes humanas, 0s anseios e &

necessidades dos usuarios da lingua.

Por terem surgido em favor e por intermédio da magate dessas mesmas relacdes
humanas, os géneros refletem estruturas de autoridade e, na medida em que sdo dominados
mais por uns que por outros, tém o poder de estabelecer, reafirmar ou desconstruir as
hierarquias e supremacias de que a sociedade é for@ajdasta entender os géneros como
canalizadores do poder e da influéncia que exercemos com a linguagem para que o0s
percebamos, orais e/ou escritos, como objetos de ensino, conforme ja propuseram Dolz e
Schneuwly (2004). Noticias de jornal, reclameslipitérios de radios, entrevistas orais e
escritas, rotulos, informes, artigos de opinido, literatura de cordel, contos de detetive,
seminarios, palestras, poemas concretos: todos esses e muitos outros precisam ser levados ao
nossos alunos, precisam teras especificidades estudadas, seus objetivos, seus recursos
linguisticos, seu meio de circulacdo, seu suporte pensados e discutidos; precisam ser

observados e analisados desde a superficie das palavras (0 modo como elas se estruturam par

2 Como vimos arguindo e precisamos insistir aqui também, trabalhamos com a ideia de que o cerne da
intencionalidade de toda e qualquer acéo verbal sempre é convencer um individuo ou um grupo oh&ism ou
pontos de vista, vender ideias, arrebanhar mentes.
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dar origem a prducdo verbal) até as intencionalidades pessoais e/ou institucionais

evidenciadas nas pistas linguisticas e contextuais.

Note-se que, mais uma vez, estamos levando em consideragdo a premissa de que a
argumentatividade néo é exclusiva dos géneros tomados pertencentes ao dominio do
argumentar, mas, sim, algo que permeia cada um dos textos que chegamos a produzir. Em
trabalho anterior, aponto o fato de vivermos em uma sociedade que é fragmentada em grupos
soci ai s, Afcada qual comrsnstedessestpasdi c8Ek
Afque o discurso seja 0 espa-0 mais propz2ci
de antiteses, da refutacdo da palavra do outro, da contradigia, dau me nCASTFRQO0 0 (
2016, p 3874). Insistimas em que os professores tenham isso em mente de modo a articular

suas praticas para um ensino que nao acabe caindo no anddino, dissociado da realidade.

Cada vez que abrimos a boca (no sentido amplo de emggaem uma acao de
linguagem), temos uma ide@gavender, uma imagem para passar, um objetivo a conquistar,
mais ou menos conscientemente. Entdo, elegemos um género que melhor dé conta de alcancal
nossas metas da forma como nos € mais conveniente, sempre em consonancia com o
momento em que ocorre a dugdo verbal, com os interlocutores a que visamos, a esfera
comunicativa em que nos encontramos inseridos naquela situacdo, entre outros fatores de
enquadre, que vao determinar nossas escolhas linguisticas propriamente ditas, incluindo aqui
vocabulario, reursos coesivos, pronomes de tratamento, férmulas de polidez, modalizacdes
etc. E aqui que os textos se mostram mais claramente ou menos claramente argumentativos ou
mesmo pretensamente neutros, isto €, sdo as escolhas que fazemos no momento da produca
gue vao determinar a cara do texto, a aparéncia que queremos para ele, considerando quem
esperamos que vad@ e a acado que tentamos incitar nosso publico a redkpnah (1992)

desmitifica a pretensa neutralidade dos discursos:

A pretensa neutralidadde alguns discursos (o cientifico, o didatico, entre outros) é
apenas uma mascara, uma forma de representacao (teatral): o locutor se representa
no teatro ficomo seo0 fosse neutro, ficomo
icomo seo0 n«odoerigntar ovoeto para determiriadas conclusdes, no
sentido de obter dele determinados comportamentos e reqL.a&?)

Remetemenos tambémao trabalho de Fiorin (2015) para explicar como o discurso
pode se constituir como uma teia, uma armadilhaapd@ta que a introducéo de um ponto de

vista sob a forma de um pressuposto faz do interlocutor cimplice dessa mesma perspectiva. O
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posto ® proposto como verdade, mas O press
gue devemos aceitar como certdes do prosseguimento da interacdo, para haver sentido e
entendi ment o. Embora esses conte%wdos sejan
vezes eles sdo bastante discutiveis, pois frequentemente s&o indicativos de um
posicionamento concatenado aowliesses pessoais de um individuo ou aos interesses de
uma classe; certas vezes esses conteudos constituem até mesmo generalizacoes
completamente infundadas ou preconceitos, em casos extremos. E preciso trabalhar bastante
as competéncias de leitura parasepcar mos desses percursos Ao
conseguirmos analisar o texto com maior frieza e destreza, por assim dizer. Van Dijk (2008)
complementa:
A ideologia dominante de um determinado periodo costuma ser a ideologia dos que
controlam os meiode reproducéo ideoldgica, especificamente a classe dominante.
Certos grupos dominados desenvolveriam concepc¢des distorcidas sobre sua situacao
socioecondmica, 0 que, por sua vez, poderia-lleva agir contra seus interesses
basicos. De forma reversa, gRpos ou classes dominantes tendem a esconder sua
ideologia (e, portanto, seus interesses) e terdo por meta fazer que essa seja, em geral,
aceita como um sistema de valores, Nor me

caso, a reproducéo ideoldgica ongora a natureza da formacdo de consenso, e 0
poder derivado dela toma uma forma hegemonica. (4347

Tendo finalmente estabelecido que a argumentatividade se enoa@deate em toda
a linguagem, portanto, em todas as sequéncias linguisticas e consequentemente em todos 0s
géneros, propomos uma observacdo da pratica docente atual no Brasil, na area de lingua
materna. Temos procurado, com 0s nossos alunos, desenedlvwars| e escutas de textos de
maneira a que eles se atentem para 0s pressupostos, valores e crencas dos autores, de manei
a que eles percebam aquilo que a voz por tras do texto parece queles kep&nsar e fazer?
Se ndo nos textos veladamente argotativos, pelo menos esse tratamento se verifica no
modo como trabalhamos os textos que se assumem como tal, declaradamente argumentativos,

pelas proprias escolhas linguisticas neles presentes?

N&o estamos falando em empreender exegeses com alunos sidmasodo ensino
fundamental, que muitas vezes tém dificuldades mesmo para a compreensdo de um texto
relativamente simples. Trat® de analisar um tutorial publicado na internet, por exemplo, e
nao se limitar a ensinar para os alunos as caracterigtigaisticas dos textos injuntivos, mas
promover com eles um olhar para o video que dé conta também das estratégias do(a) autor(a)
para atribuir mais autoridade as préprias dicas, que faca pensar na representacao de leitor que

o(a) autor(a) construiu pasae que o(a) orientou na preparagado de seu texto. Propomos uma
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leitura do video que articule os recursos linguisticos empregados a imagem que o(a)
produtor(a) almeja passar e aquela que ele(a) efetivamente passa, um trabalho que discuta
esses recursos, asstematize e ajude os alunos a se apropriarem de cada um deles,

capacitandas a exercer atividades linguisticas cada vez mais plurais e diversificadas.

Nessa linha de pensamento, procuramos deixar claro: ao construir um discurso, o
enunciador ndo simpls ment e codi fica ficonte%dos propos
metaenunciador, edifica uma imagem de si que pode ter pouca ou nenhuma correspondéncia
com o perfil real do produtor do texto. Tra@ de um autor que existe para o discurso e pelo
discuso, de uma imagem construida com a finalidade de ampliar e intensificar o alcance
argumentativo do tecido textual. Em sRatoricg Aristoteles discute o conceito @¢hos
carater em grego. Seu texto faz referéncia sumariamente aos discursos pulditestoao
feitos para serem lidos ou proclamados em tribunas e assembleias deliberativas, mas a ideia
de um Acar 8tero constru2do pelo enunciador

grande escala, a todo ato linguistico.

Segundo o célebre pensadpegg ® essa i magem construzd
persuas«ao, guando o discurso ® or@alfiAbado ¢
mesmo tempo em que informa e, diriamos mais, narra, explica, instrii o
enunciador/orador/autor afiim@ao seu p¥bl i co fAsou i ssoo0, e
Atenho tais valoreso. Fiorin (2015) condi
oferecimento e a articulacéo, por parte deste, de argumentos razoaveis e ponderados, mas nac
s6 a isso; a cordinca conquistada pelo orador depende também de qudo honesta e sincera €

sua argumentacéo, e de quao solidario e amavel ele se mostra ao auditério em seu discurso.

Para determinar o éthos de um enunciador, para estudar a imagem construida por um
individuo, faz-se preciso tomar a totalidade de sua produ¢do enquanto sujeito enunciativo.
Dentro dessa t otrecbriértiashequalgper elecnantoaompasicignal do
discurso ou do texto: na escolha do assunto, na construcdo das personagens, nos géneros
escolhidos, no nivel de linguagem usado, no ritmo, na figurativizacdo, na escolha dos temas,
nas i sotopi as, etc. o0 (FI ORI N, 2015, p . 71.
fundamental de seu texto: o éthos, que pode ser pensado como um eldonaintel da
enunciacdo, explicitae, no entanto, em marcas deixadas no enunciado. E o que vimos
buscando colocar em discussdo: o carater do enunciador de textos, a imagem que ele busca

construir, a persona do autor do texto se constréi pelas marcastloagie € por elas que
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podemos identificar os éthe. Em outras palavras, o perfil construido, o metaenunciador, a
imagem que nos é vendida estd na linguagem; nessas condi¢cdes, é possivel e cabivel estuda
0S mecanismos utilizados por enunciadores exgedegpara tais fins, seja para investigar
niveis mais profundos de sentido em um texto, seja para se apropriar desses mecanismos e

mesmo aperfeicokps, em sala de aula.

Teun van Dijk (2008) explicita a importancia de que especialmente autores
profissionaise organiza¢des tenham um entendimento acerca de quais sdo as possiveis ou
provaveis repercussfes de seus discursos sobre as representacdes soumisedepseres.

Ele coloca(p.3% que @AO0Os ECD [Estudos Cr2ticos do
educacao discursiva de profissionais para mostrar como os discursos publicos das elites
podem influenciar as mentes dos cidaddos e como tal influéncia exerce um papel na
reprodu-«o da estrut ur &eqgseyam parle,poderiB septisaaa f o r r

pratica de abuso de poder através do discurso.

Ele enxerga tambéi e ainda mais claramentea necessidade de que a populacéo
tenha acesso, de algum modo, ao conhecimento produzido pelos ECD, visto que os cidadaos
em geral podem e devem ter ntatonsciéncia acerca dos propdsitos das elites discursivas e
de como os discursos publicos podem informar incorretaniegpée mais que sejam textos
presentes em |ivros did8ticos, ou assinado
periodicos de apla circulagcdo na sociedade manipular ou, por outro lado, danifit@s.

Isso fixa a principal meta dos ECD como a de desenvolver e promover estratégias, no e com o

discurso, que se prestem a dissensao e a resisténcia.

Diante disso, opresente trabalhgpor sua vezyvése compelido a empreendar
construcdo de uma ponte entre os estudos criticos do discurso e o trabalho com a lingua
materna em sala de aula, notadamente no que cenaeremprego de elementos lifggicos
em funcdo da argumentatividad@ueremos e precisamos alcar nossos alunos da educacéao
basica ao nivel de leitores preparados para encarar textos persuasivos de maneira ativa e
critica e escritores equipados para produzir textos igualmente bem construidos, com

argumentos honestos artictds de maneira a tornar a sequéncia devidamente convincente.

Finalmente, é preciso salientar: acreditamos no valor que teve o salto no ensino de
portugués a partir do momento em que a metalinguagem e a classificacdo in6cua sairam do
holofote, para conceder ao texto o lugar de objeto central do ensino, mediadeqgrelade

género. E visivel também que, aos poucos, a semantica vem saindo dos cantos de livros para
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dividir com a morfologia e com a sintaxe os quadros tedricos e as atividades propostas nos
materiais didaticos. Tratse de um avango muito importanteaa@ninhada rumo ao objetivo

de tornar o ensino de portugués mais significativo para os alunos, e aqui nos remetemos aos
dois sentidos dessa palavra: desgjaima pratica didatica que permita aos alunos entender os
significados postos e 0s ndo postos nosote que Ihes permita, mais do que decodificar
palavras, captar referéncias externas, renrsetex outros textos, compreender pontos de vista

e posturas argumentativas, narrativas, injuntivas, apreciar jogos de ideias sem a ingenuidade
do leitor desprepard o . E isso nos | eva ao segundo sen
dé conta de maximizar o potencial do aluno em significar os textos sera, sem duvida, mais

relevante e mais interessante.

Chamamos a atencéo para a necessidade de producéo desligltarsativos e para a
preparacdo do aluno com insumos que se convertam em recursos mentais de resisténcia.
Nosso trabalho se justifica pela esperanca no quadro que prenuncia va2ODBX ao
colocar que, quanto mais poderosas e difundidas se tornarozes dissidentes, menos
eficiente se torna a manipulacdo. Entendemos como nossa tarefa, enquanto agentes
educacionais, fornecer aos cidaddos que formamos as maneiras mais variadas de obter
informacd@es oriundas de fontes diversificadas e camgamentosuficientes para resistir ao

discurso manipulador.

No préximo capitulo, procederemos a descricdo da metodologia adotada para a analise
dos livros didaticos e empreenderemos um dialogo que se pretende ser critico e construtivo
para o aprimoramento do magss didatico e, em Ultima andlise, para promover melhorias no

ensino de lingua portuguesa nas escolas.
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Capitulo 3 - Metodologia

Este trabalho de pesquisa mote& em grande parte pelos inimeros problemas de
leitura, escrita e terpretacdo que acometem o0s estudantes brasileiros, continuamente
atestados em testes e pesquisas de nivel nacional e internacional, como o Enem (Exame
Nacional do Ensino Médio) e o PISRrogramme for International Students Assessimant
Programa Internacional de Avaliacdo de Estudan@shtes de que as avaliacGes externas
ndo sdo indices unanimemente aceitos da qualidade do ensino, por ndo contemplarem as
realidades locais, apostamos, entretanto, na capacidade desses exanmeseleuima visao

mais geral do quadro da educacéo brasileira.

Ao perseguirmos a meta de tracar um perfil do ensino de conjuncdes, e sua relacao
com o ensino de argumentacdo e de leitura no pais, percebemos que nossas discussdes ¢
investigagdes acabavam é&ndo em algum momento, de um modo ou de outro, aos livros
didaticos. Tratase, como € preciso reiterar, do instrumento de ensino e de aprendizagem mais
comum nas salas de aulamais do que isso, esses livros vieram a se tornar um direito
estudantil assegado pela lei, em decorréncia de medidas governamentais como a instituicdo
do PNLD, constituindese, portanto, como materiais acessiveis em grande escala e alicerces

para a estruturacdo das programacoes letivas e para a preparacao das aulas.

Além dissoconsideramos, na elaboracdo deste trabalho, que o contraste entre o que se
espera do professor e o que lhe é oferecido durante sua formacao, bem como a constante falta
de tempo que acomete a categoria (notadamente em fungéo da necessidade de cungprir jornad
dupla ou até tripla) constituem muitas vezes fatores decisivos no que se refere a forma como o
professor interage com o livro didatico. Este, com frequéncia, € utilizado de maneira acritica,
de modo que a ordem nele proposta acaba sendo seguida aarigcene atestam diversas
pesquisas na area, tais como as de Araujo (2001) e Reis (2006), que perceberam nos docentes
uma tendéncia forte a manter um relacionamento com o livro didatico caracterizado por pouca
inventividade e criticidade. Isso se verifipay exemplo, nas maneiras com que a maioria dos
professores categorizaram wesses materi ai s,

Asuporteo, Arecursod etc, em contraposi -«o

E importante ressaltar, porém, que este trabadttoanroga a si a fungéo de atribuir
culpas e penas, tampouco a de construir uma imagem falaciosa do professor como uma
criatura fragil e absolutamente desprovida de autonomia. Sabemos que, muitas vezes, a

decisdo acerca de usar ou ndo/sm didatico, e nesmo a decisdo de como dsanao estao
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nas maos dos docenteg éscolas nas quais a pressao dos pais leva a coordenac¢do a orientar
um uso mais constante do material, por exemplor outro lado, os professores sé&o
normalmente convidados a escolherenr@po material de trabalhb dentre uma gama de

livros possiveid, de modo que fica em suas maos a escolha pela colecdo que traz a melhor
divisdo de conteudos, a metodologia mais apropriada de trabalho e a abordagem que mais

condiz com a sua propria.

Osestudogle Araujo (2001) e ReiR006)também constataram a predominancia, nas
praticas dos professores, de atividades de interpretacdo de textos solicitadas aos alunos tais
como foram pedidas pelo livro, mesmo que sejam por vezes superficiais, monionas
puramente estruturais, sem acréscimo, sem supressao, sem modificssgionetodologia
que visa ao cumprimento do conteido em sua totalidade acaba deixando aos alunos pouca
oportunidade real de assimilagc@alemais, conquanto a colecéo seja desencanttadgerfil
da turma e/ou de suas necessidades, o professor poucas vezes dispde de tempo, energia fisic
ou mental e as vezes mesmo de bagagem cultural e referéncias deiautar@soblema
concernente a formacéo deficitaria quase generalizada nasdiceasi para levar textos
extras, materiais alternativos, atividades mais dindmicas. Nos poucos casos em que ha todas
essas condi¢cdes positivas, o docente ainda pode se ver sujeito a enfrentar os produtos do
sucateamento das escolas publicas, tais corfelta de cota suficiente para fotocopias.
Finalmente, h& ocasides em que o contexto da escola favorece, tanto quanto a formacédo
académica, mas em que o profissional se rende a acomodacao gerada pela estabilidade do

cargo ou pela auséncia de planos de tarre

Em suma, levamos em conta que o professoré no mais das vezesiadte @ falta
de condi¢Bes das mais diversas naturezas para realizar um trabalho mais reflexivo e autbnomo
com o livro. Entendemos que isso confere, em consequéncia, um podergraniie ao
material, no sentido de determinar o que o aluno aprende, por qué, para qué, quando e como
esse aprendizado seidgue vem a ser a questdo central que motivou essa pesquisa, feitos os
recortes necessarios. Decidie, pois, por analisar as aincole¢bes de livros de lingua
portuguesa mais distribuidas e usadas por alunos do ensino médio no Brasil, de acordo com
relatorio do FNDE, de 2015, a fim de tracar um quadro descritivo do ensino de conjuncgoes,

leitura e argumentacéo, tanto mais proximoeddidade do pais quanto possivel.

Partimos da premissa de que um tema de pesquisa tal como a(s) perspectiva(s)

linguistica(s) lancada(s) mais comumente sobre as conjuncdes e os modos delakdadiza
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educacédo bésica seja o tipo de assunto cuja congd@earece de contextualizacdo historica
e sociocultural, a qual dificimente seria alcancada se prescindissemos da metodologia
documental. A pesquisa que apresentamos aqui €, portanto, uma pesquisa que se utiliza
apenas de fontes documentais; que tems,Inoos didaticos de portugués do ensino médio

mais usados no Brasil, especificamente, seu corpus de analise.

Ainda ndo se pode notar uma difusdo consideravel dessa metodologia nas pesquisas
voltadas aos temas educacionais, tampouco nas outras area$eraas sociais, em
comparacao com os muitos instrumentos metodoldgicos existentes na atualidade. O processo
de di fus«o, contudo, est8 em curso, da mesr
modificado para abranger mais objetos e elementos quiéhggm da mesma funcdo nas

atividades humanas.

Como Appolin8rio (2009, p. 67), n-s conc
suporte que contenha informacéo registrada, formando uma unidade, que possa servir para
consul t a, est udo o0 wWue passavaasdr constieradondedsvo para seu o
entendimento seja a caracteristica desses textos, imagens, obras cinematograficas, livros,
objetos, de portar informacdes factuais, nas quais possamos encontrar respostas para nossa:
questdes ou hipbteses ddeiesse a respeito de uma sociedade, de uma época, de uma

tendéncia, de um dominio de estudos etc.

Almeida, Guindani e S8&ilva (2009) oferecem um quadro comparativo bastante
elucidativo acerca das diferencas entre pesquisas de cunho bibliografico esgsesqui
documentai$ necessario, na medida em que os materiais de trabalho de que se lanca mao em
cada uma das duas guardam semelhancas notaveis entre si e acabam gerando dlvidas mesm
entre estudiosos mais experimentados. Os autores destacam que, na pEsquisho
bibliografico, as fontes (textos, livros, palestras) utilizadas na investigacéo ja sdo de dominio
cientifico; ou seja, por sua propria natureza, os documentos com gque um pesquisador lida
nesses casos ja sao contribuicbes dos mais diversos aqpdoaes entendimento do mesmo
tema por ele estudado. Em um estudo de caso, por exemplo, a pesquisa bibliografica pode
contribuir no sentido de lancar luz sobre o fendmeno constatado pelo pesquisador,
notadamente por meio do testemunho de outros pesquesadde outras épocas ou
contemporaneos, que se debrucaram sobre tal fendmeno e o viram por prismas diversificados,
concretizado em outros casos especificos. A pesquisa bibliografica lida com fontes

secundérias: o dado contido no documento foi submetidwestigacdes e analises, tendo
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esse mesmo documento sido produzido com o objetivo primordial de divulgar informagé&o

cientifica.

Por outro lado, os autores chamam a ateng&o para o carater primario das fontes usadas
na pesquisa documental: a informac@este caso, € buscada em documentos que nao
receberam nenhum tratamento cientifico, sejam relatos sem pretensées de investigacao
cientifica, sejam romances, poemas, textos épicos, panfletos, publicidades, periddicos e toda
sorte de suportes de informacgae ndo tenham sido originalmente publicados com a
finalidade primordial de circular entre especialistas e estudiosos. Nas palavras d#gaAlmei
Guindani e S&ilva (2009, o que configura uma fonte como primaria € a presenca de dados
originaiédgs f@uagpiagstse tem uma rela-«o @irete
6).

Embora pareca claro, no entanto, que a relagdo com os dados é de fato mais direta nas
fontes primarias, em comparacdo com as secundarias, seria contraditorio com as diretrizes
deste trabalho afirmar que, mesmo naquelas, os dados se apresentam puros e intocados. Os
documentos, ao fornecerem informacdes sobre uma época ou um estrato social, apresentam
um recorte, filtrado por uma ideologia e por uma série de intencdes, e assiaveelsed
interpretado e analisado.

Quando se trata dos livros didaticos, é natural que haja dlvidas a respeito da natureza
do dado: o que faz desses documentos fontes primarias, e ndo secundariasséeendo
conta que tais livros sdo escritos tendo por base discussdes cientificases qigetvo
primeiro é o de divulgacdo de conhecimento? Por que nossa pesquisa se caracteriza como
documental, e ndo como bibliogréfica? Essas questbes podem ser respondidas se
considerarmos certos aspectos concernentes a producdo dos livros didatossa @Gpcao
por utiliz&los como dados. Estamos falando de documentos que, diferentemente de artigos,
monografias e teses, ndo foram escritos para circular entre profissionais interessados na
investigagdo dos mesmos dados ali presentes; ndo ha dados metaios inéditos de
descobertas, mesmo porque essa nao é tradicionalmente a funcao social dos livros didaticos.
Em vez disso, tém a funcdo de facilitar o contato dos alunos com conhecimentos ja
produzidos. Por outro lado, ndo é da algada desta pesgscsdbdeinformagfes novas sobre
as conjuncbes ou sobre qualquer elemento inerente a lingua; o que nos interessa € o

tratamento concedido a elas, as concepcgdes construidas a seu respeito nos livros, enquantc
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reflexo de uma conjuntura maior de ensino deraie argumentatividadee isso as colecdes

de livros didaticos nos fornecem em primeira méao.

Os livros didéticos, como j& ressaltamos e precisamos deixar claro, consgtuem
como documentos no sentido de que sinalizam para as concepc¢des de linguagering
concorrentes na sociedade e no meio docente; a0 mesmo tempo em que registram as
preocupacgdes correntes com o ensino, as prioridades estabelecidas e os procedimentos mais
usuais para atingir os objetivos, também ditam consideravelmente quais devessaser
preocupacles, essas prioridades e esses procedimentos. O carater desses documentos, o0 qu
poderiamos entender como descriharmativo, portanto, deve pesar sobre nosso trabalho de
analise: ndo podemos prescindir de cautela, para ndo incorreronpositivista de tratar o
dado como garantia de objetividade. Muito pelo contrériespecialmente neste caso,
precisamos levar a fundo as orientacdes de Almeida, GuindanSdv&& nos concentrar
com efeito nas intencionalidades identificaveis noudwnto, no tipo de recorte feito, na
tend°ncia a <cultiwvar posturas mai s conser
socioecondmice ul t ur al e pol2tica que propiciou a

pois tal é o cerne desta pesquisa.

Seguindo, pdanto, os procedimentos préprios da pesquisa documental, vatsmo
de métodos e técnicas para a apreensdo, compreensao e analise dos documentos eleitos com
corpus buscando neles informac@es factuais a partir das questdes postas e das hipoteses pré
estdelecidas. Diante dos livros didaticos e tendo delimitado nossa unidade de andlise,
realizamos uma selecdo de segmentos especificos do cortedsldragmentos que se
dispdem a discutir argumentacéo, coesao, coeréncia, encadeamento de sentencas, géneros d
discurso (cf. Bakhtin, 1979) para fazer a analise a partir de uma série de categorias

construidas em respeito as nossas discussoes tedricas.

Antes de mencionkas, todavia, € importante destacar como nos prevenimos para a
possibilidade de que, com ndamento do estudo, 0 conjunto de categorias de analise pudesse
mudar. E uma das vantagens permitidas pela pesquisa documental: perogimodificar
essas categorias, em escala menor ou maior, na hipétese de que encontrassemos informacde
valiosas quendo correspondessem as perguntas previamente pensadas, ou gque alterassem
nossas [préconcepcdes de maneira tal que as categorias anteriores se tornassem falhas pela

pouca abrangéncia, pela desatualizacdo ou por qualquer outro motivo. Caso a leituia@sdas ob
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acabasse por nos conduzir a essa reestruturacao das categorias de andlise, ndo nos privariamc

de realizda.

Seguem as questdes pensadas para as quatro cole¢des de livros didaticos de Portugué:s

mais usadas no Brasil:

Tabela 2: Questdes propostas para os livros didaticos de Portugués

a) qual a organizagao das unidades/capitulos do livro?

b.1) a conjuncéo aparece, recebe tratamento especifico?
b.2) se sim, aparece em u@ca secdo?

b.3) em um Unico volume da cole¢&do? Ou dividido entre os volumes, com diferentes graus de complexidade?

¢) qual a nomenclatura utilizada?

d) qual é o volume preferencial, entre as colec¢des, para o trato das conjuncdes ou dos operadentstiaag) |, [l ou 111?

e) o contetido aparece segmentado, isolado em um capitulo?

f) quantas péaginas séo reservadas a tratar das conjungdes?

g) qual a organizagdo dessa abordagem?

h) quais as definigcbes apresentadas?

i) quantas e quais conjun¢@ apresentadas?

j) no caso de se propor uma classificagdo, quais sdo as categorias?

k) o livro aborda a oposigdo coordenacao x subordinagdo? Como isso é feito?

I) de que tipo séo os exemplos? (retirados de textos? Frases isoladas?)

m) os exemplos samerentes com as definicdes e com as categorias propostas?

n) sdo propostos exercicios? De que tipo?

0) o livro aborda a fungdo da conjungdo no texto?

Julgamos, em um primeiro momento, que as respostas a essas perguntas, obtidas com

a leitura critica dos livros, dariam conta de delinear a realidade do ensino de conjunc¢des no
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Brasil, mas, como se ver4, os dados mostramamais complexos e informativos due

imagindvamos, o que nos levou a ampliar e aprofundar as categorias de analise.

Neste trabalho, os dados levantados nos livros didaticos receberam tratamento
quantitativo e qualitativo, tal como ocorre nas pesquisas mistas (JOHNSON;
ONWUEGBUZIE; TURNER, 2007). Fazemos um levantamento estatistico dos diferenciais
apresentados por cada livro no caminho de oferecerem um tratamento das conjuncdes que
sirva mais adequadamente ao ensino de argumentacéo, da leitura e da esfera discursiva da
lingua, por um Ido. Ao fim da andlise, delimitamos quantitativamente a predominéncia de
formatos e divisbes de unidades, as prioridades de cada abordagem, as terminologias
constatadas e os tipos de exercicios mais frequentes em cada uma. Além disso e
principalmente, destamos as passagens em que cada livro demonstra conhecer o poder
discursivo e persuasivo das conjuncdes, para concluir quer pela caréncia das abordagens no
trato dessas palavras, quer pelo seu avango rumo a apreensao desse nivel de analise linguistic

na edicacao basica.

Por outro lado, as abordagens de cada colecdo sdo entendidas como retratos de um
processo, frutos de circunstancias bem particulares, repletas de complexidades que ndo podem
ser medidas em ndmeros e carecem de uma andlise mais pessaalo Pessas abordagens
sdo avaliadas e comparadas também pela qualidade de suas propostas, pelos enquadre:
realizados, pela organizacdo das reflexdes e das atividades e pela maneira de eleger
prioridades, com base em critérios mais subjetivos, bastlatéonados as técnicas e metas
discutidas e preferidas entre os estudiosos de andlise linguistica na escola.

A opcéao pelo tratamento misto dos dados foi pensada tendo por base a intencédo de
fornecer uma analise cuidadosa, detalhada e acessivel, semgice@ndo o professor de
educacao basica como o principal destinatario visado para o presente texto. Acreditamos ser
relevante oferecdhe os dados numéricos de cada colecdo e o ranqueamento das abordagens
em relacdo aos diversos aspectos analisadosé@rararemos na importancia de evidenciar as
circunstancias levadas em conta na analise dos livros e de discutir os problemas e as boas
qualidades de cada um para o trabalho docente. E nesse ponto que os tratamentos quantitativc
e gualitativo se encontrange sompletam e se fortalecem para solidificar a pesquisa e tornar

0s resultados téo esclarecedores quanto possivel.

Serdo essas técnicas e metas, ainda, que vao subsidiar cada sugestdo de

aprimoramento oferecida neste trabalho as abordagens examinadasajaasecessidade.
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Como ja anunciado no primeiro capitulo deste trabalho, 0 que nos propomos fazer ao
investigar o ensino de conjungdes e sua associacdo com o ensino de leitura e de argumentacac
€ contribuir com a educacdo no pais e com o trabalho dasspooés, na medida do que é
possivel em uma dissertacdo de mestrado e perante todos 0s recortes que nos impomos.
Assim, ao discutir os trés volumes de cada obra, ndo buscamos apenas oferecer uma anélise
detalhada dos pontos que aproximam e dos que detaras abordagens dos parametros que
consideramos ideais para um ensino de conjuncdes Util e &ficam o que almejamos
comprovar para o professor que nenhuma colecéo esta a prova de defasagens e que o bom ust
do material depende de sua capacidade ddifidéras e superfas em consonancia com as
necessidades da turma. Vamos também apontando caminhos para o aprimoramento da
colecdo em termos de teoria e de prética, propondo exercicios complementares capazes de
tocar a esfera discursiva da lingua e d®aar a conjuncdo com as praticas conscientes de
leitura, sem a pretensdo de esgotar as possibilidades, mas, pelo contrario, objetivando
incentivar essa mesma prética por parte do professor, na cotidianidade de seu trabalho.

Na proxima secéo, procedesd analise documental referida.

Capitulo 47 Analise

4.1.Ponto de partida

by

Neste capitulo, procedemos a analise dos documentos eleitos como dados para o
trabalho de pesquisa aqui descrito, ou seja, discutiremos, nesta ordem, os volumes 1, 2 e 3 de
cada uma das cinco colec¢@es de livros didaticos de Portugués mais usadas esresaias d
médio no Brasili e o volume Unico de uma dessas colecbes em especifico, a qual &
distribuida sem segmentacédo atualmente. Seguindo a ordem que essas cole¢des ocupam nc
levantamento de 2015 do Ministério da Educacdo, expomos os dados que caoferea®

para o entendimento, ainda que parcial, do andamento do ensino de conjuncdes em nosso pais

Observamos em cada um dos livros, conforme ja mencionado, as caracteristicas que 0s
tornam mais ou menos aproximados de um ideal de livro didatico gtexec@s conjuncdes

um tratamento apropriado: estudarmdocomo elementos coesivos, sim, mas também como
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recursos linguisticos ricos, complexos e Uteis na construcdo da teia argumentativa dos
discursos. Levamos em conta, nessa observagao, a importancedquebordagem concede

a ampliacdo do repertério de conjuncdes dos alunos, a manerais concentrada na
metalinguagem ou no aprimoramento da compreenséo e da producao de género$ tixtuais
apresentar essas palavras, que podem estar segregadas aroscassencialmente
gramaticais ou permeando discussfes sobre textos; levamos em conta ainda os tipos de
exercicios priorizados e alguns outros pontos relevantes. Checamos desde aspectos bastante
basicos como a quantidade de paginas reservadas as cesjabE@spectos ndo previstos na
elaboracdo das perguntas de analise, como o0 aparecimento de sugestdes de pesquisa d

funcionamento dessas palavras em textos.

Cada volume exposto e analisado tem seus dados contabilizados para posterior
balanceamento; conma finalidade de proporcionar uma sistematizagcdo das informacoes
encontradadpramelaborados alguns graficos. Os livros didaticos também recebem sugestfes
gerais ou pontuais em sua abordagem tedrica e nos exercicios propostos, de maneira a que S¢
lance Iz sobre os possiveis caminhos para trabalhar com esses materiais. De modo geral,
exemplificamos como usar os livros de modo a explorar seus pontos positivos e a superar suas
eventuais deficiéncias no que tange as conjunc¢des, sugerimos adendos tedatuvesaes
exercicios, buscando auxiliar as cole¢des a atingirem novos niveis de analise, maximizando
suas propostas de atividades, articulando suas partes dentro do possivel e do recomendavel.
Salientamos nao termos a intencao de apregoar uma padrordpsdé/ros, pois acreditamos
na importancia da pluralidade das abordagens e na impossibilidade da confeccédo de um livro
didatico unico que atenda as necessidades de todos os alunos brasileiros e que se conforme ac

modo de trabalhar de todos os professore

Algumas das caracteristicas do quadro de ensino de conjuncdes que as colecdes
deixam entrever sdo motes para discussfes travadas ainda neste capitulo. Com elas,
pretendemos retomar e fortalecer alguns dos pafhtaxge para a pratica da anélise lingaésti
nas aulas de portugués, um dos eixos de ensino e aprendizagem concebidos nos PCN e nos
demais documentos que regimentam o ensino de lingua (caso do CBC, no estado de Minas
Gerais, por exemplo), e isso especialmente no que concerne aos elementoschimguist

focalizados neste trabalho, as conjuncgdes.

As expectativas que precederam a analise do corpus eram baixas em relacdo a muitos

aspectos: acreditavamos estar prestes a encontrar pouca ou nenhuma inovacao no trato da:
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conjungdes, tendo como referéncia nmarco representado pela publicacdo dos PCN;
acreditivamos também, inclusive por conta da divulgacédo dos indices que tém constatado a
ma qualidade da leitura e da escrita dos estudantes brasileiros, que a aplicacdo dos
conhecimentos sobre esses elementmiisticos ao ensino do uso da lingua fosse nula ou

que fosse feita de maneira desleixada ou inadequada. Acreditavamos, sobretudo, que a
presenca do elemento discursivo nas discussfes sobre as conjungdes, embora tdo necessarie
ficasse bastante eclipsadala insisténcia em tarefas de identificacdo e classificacdo. Muito

do que se supds antes da analise acabou sendo desconstruido pela realidade dos dados, qu
mostram um avancgo grande por parte das abordagens dos livros didaticos. Porém, algumas
das falhagprevistas foram, com efeito, constatadas na maior parte das colecdes; e mesmo a
abordagem que se mostrou mais proxima do ideal que propagamos aqui pode ser

complementada e aprimorada pelo professor na preparacao de seu trabalho.

As colecdes que compdem orpus de analise deste trabalho de pesquisa séo, na
ordem decrescente de distribuicRortugués Linguagensloravantd’L, de William Cereja e
Thereza Cochar, os contetdos destinados a cada ano do ensino médio dispostos em partes
compiladas num volume UmigNovas Palavrasa qual nos referimos conidP, de Emilia
Amaral, Mauro Ferreira, Ricardo Leite e Severino AntdRirtugués Contexto, Interlocucéo
e Sentidp PCIS, de Maria Luiza Abaurre, Maria Bernadete Abaurre e Marcela Pontara;
Lingua Portuguesa: Lguagem e InteracddPLI , de Carlos Faraco, Francisco Moura e José
Maruxo Jr.; ePortugués Linguagens em Conex®bC, de Graca Sette, Marcia Travalha e
Rozario Starling. Optamos por nos restringir as cinco primeiras, embora a diferenca de
tiragem nao possser considerada significativa a partir do terceiro lugar, a fim de oferecermos
um panorama mais abrangente sem, no entanto, esgotarmos todas as colecdes, tanto pele
dificuldade de acesso a tamanho numero de obras quanto por concluirmos que as cinco

primeras ja dariam conta de representar adequadamente o todo.

4.2.Analisando as colecbes
4.2.1.Portugués Linguagens

A primeira colecaoPL, é distribuida como volume unico e, portanto, dinsdeem
trés partes, uma para cada ano do ensino médio, partes essas que sdo divididas, por sua vez

em trés unidades com seis a oito capitulos. Cada unidade ¢é dividida, de maneira geral, embora
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com pequeas variagdes, da seguinte maneira: um capitulo inicial trata da linguagem de um
dos periodos literdrios a serem estudados, enquanto que o capitulo seguinte estuda a
repercussao desse movimento em Portugal; ha um capitulo para a producéo de texto, um outro
para uso linguistico e reflexdo (que trata de aspectos gramaticais); um ou dois sobre a
repercussdo do movimento literario em questdo no Brasil; mais algum voltado para o estudo
de um género; outro de uso e reflexdo, um penultimo voltado ao treinamemtexpmes

admissionais e um capitulo final que propde um projeto.

Os capitulos de uso e reflexdo, que acabam sendo os Unicos a mencionarem as

conjuncdes e, portanto, aqueles que mais nos interessam para a analise, sdo assim divididos:

H8 a subsa-«aoi ©@oncsotnrcei t oo, gue abre o ca
nNo-«0 Qque se pretende estudar, a subse-«o0 €
e 0 sistematiza, uma subse-«0 de fAExercz2cia

sulsecdo destinada a listar as classificacdes de algum elemento linguistico. Se o assunto é
mais complexo, todas essas subsecdes se repetem, ou as vezes uma ou outra se replica. H
boxes para questdes que necessitam de maior aprofundamento. O capituloosegue c

subsecao que trata desse elemento linguistico em particular na constru¢do do texto, com a
Ssubse-«0 ASemGntica e Discursoodo, que Visa ¢
sentidos textuais e extratextuanameatsubae-

que traz mais classificacdes e termos; e enser@m as Ultimas subsecdes de exercicios.

Na parte 1, relativa ao primeiro ano do ensino médio, em que quase ndo ouvimos falar
de conjuncdes, merecem menc¢ao algumas passagens iqabpmarem a esfera discursiva,
mostram os esfor¢cos da colecdo no sentido de proporcionar uma visdo ampla e completa dos
fendbmenos da linguagem. Notadamente;szima referéncia a nocdo de discurso na pagina
77, lancandese luz sobre os elementos etrglisticos, isto €, sobre os participantes na
situacao de producédo e na construcao de sentido do texto.

Quando, na pagina 79, o livro trata de coesao textual e textualidade, ndo abre méo de
tratar dos conectores, tampouco prescinde de listar, dentra dategjoria, as conjuncdes
mais tipicas a exercer o papel de realizar articulagbes gramaticais (sete, juntamente com
outras palavras com funcdo conectora). Vale sublinhar que, na abordagem da colecéo, fica
clara a intencdo de que 0s conectores sejam edtsndio apenas como meros articuladores
ou palavras de ligacéo: eles sado considerados portadores de sentido. Nao obstante, as duas

definicbes de conjuncdo que vao aparecer bem posteriormente, na parte 2, no capitulo
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destinado a essa classe de palavrastraxdam esse propoésito. A primeira nos apresenta as
conjun- »es cComo ias pal avr as gue estabel
compl ementada com o adendo segundo o qual
semel hantes da mes maHAR, 20d4,p«7®.0A s€¢ghHaRIEfidigademC O C
mais a frenten «o di fere muit o: AConjun-«o0o ® a pal
ora-»es ou dois ter mo glemdpe4d3IinBesnngoalqueranencéo as i nt
valor discursivo, e nem mesmo aoorakemantico dessas palavras, as definicdes do livro

podem ser consideradas falhas e contraditérias com os ideais da colecéo.

Ainda na péagina 79, o livro traz a nocdo de contexto discursivo, considerado outro
aspecto importante para a avaliagcdo da co&xée um texto. Essa mesma nocédo € usada
como argumento da abordagem em favor da tese de que a coeréncia e a coesédo nao podem se
avaliadas em frases isoladas, desvinculadas de seus textos de origem e da situacdo de
producdo. Tal posicionamento € bastardeelador da proposta da colecdo de fugir ao
maximo das frases isoladas e de buscar entender a linguagem da maneira como ela se
apresenta, ou seja, em forma de textos escritos ou falados por pessoas reais, enderecados -
outras pessoas reais, com objetimagis ou menos delineados e estratégias mais ou menos

bem formuladas para atinlgis.

O %l timo cap?tulo de cada parte desse |
Enemo. Neste pont o, ao fim da ter exasioma e Y
tratamento de alguns dos eixos cognitivos necessarios a realizacdo do Exame Nacional do
Ensino Médio e de outras provas de admissdo em universidades realizadas ao longo do
territorio, isto €, a colecdo oferece estratégias e exercicios que auxilid@sarvolvimento
das habilidades relativas a leitura, a escrita do texto dissertatjumentativo e a
interpretacdo de texto. Embora essa segmentacdo ndo seja completamente aconselhavel,
percebese o apelo que a colecdo busca provocar entre 0os propuiness aém termos de

motivagao, o que faz essa divisdo parecer mais razoavel.

Mais especificamente no ultimo capitulo da parte Pidpo livro aborda a questao da
construcdo da argumentacdo e da importancia das operagfes linguisticas de andlise,
comparacaolevantamento de hipoteses, do estabelecimento de relagbes de causa e efeito,
para enriguecer o exame de um tema complexo feito pelo estudante na escrita do texto. Nada,
no entanto, € dito sobre as conjuncdes neste momento, e esse esquecimento, sim, pode se

considerado uma falha consideravel, levasd@em conta que essas palavras sdo eficientes



55

sinalizadoras de rela¢cdes semantisxursivas e se prestam com bastante eficacia a execucgéo
das operacdes supracitadas, podendo, por conseguinte, constitsosgmaderosos nas maos

dos usuarios da lingua.

A cole-«0 wutiliza o termo ficonjun-»eso
No capitulo em que as conjuncdes aparecem, o capitulo 40, a abordagem faz uma introducéo
que serve para tratar tanto dasgmsi¢cdes quanto das conjung¢des: hd uma fabula que abre o
capitulo, seguida de trés perguntas que levam o aluno a identificar a necessidade de que haja,
na lingua, palavras unindo outras palavras e os tipos de vocabulos que exercem essa funcéo.
logpoemsegi da vem uma <conceitua-«0 das #dApal av
entre preposi¢cdes e conjuncdes, em forma de texto, e uma sistematizacdo mais breve depois.

Essa subparte € concluida com a importancia dessas palavras para a textualidade.

O livro destina, entdo, algumas de suas paginas para falar de preposi¢des, contracdes,
combinacgdes e seus valores semanticos, para finalmente voltar as conjuncdes e se deter mais
nelas. A primeira informacdo que o aluno recebe nesta subsecdo é a respetiocdes
conjuntivas. Segus e a i sso0 a subse-«o0o AClassifica-«
uma tira cuja Unica serventia € ilustrar a diferenca entre conjunc¢des coordenativas e
subordinativas: as noc¢des de equivaléncia sintatica e independdamagdas normalmente
por conjuncdes coordenativas, e a nocdo de dependéncia sintatica e complementacdo do
sentido, sinalizada por uma conjuncdo subordinativa. A subsecdo e®ermam uma
sistematizacdo de coordenacéo e subordinae@oque as explicacdaladas se restringem a
critérios sintaticos e entdo temos alguns exercicios. Ainda dentro do capitulo, a abordagem
traz os valores semanticos das conjun¢des coordenativas, seguidos de uma pequena bateria d
exercicios, e terminamos com os valores sec@ntdas conjuncdes subordinativas e sua

respectiva carga de exercicios.

Sdo apresentadas, ao todo, setenta e trés conjuncfes, que recebem a classificacao
tradicional afixada na NGB, ou seja, coordenativaaditivas, adversativas, alternativas,

conclusias e explicativas- e subordinativas- causais, comparativas, concessivas,

condicionai s, conformati vas, consecutivas,
Anem (e n«o) 0, Aqueo, An«o s-€é& mas tamb®mo
et ant o0, Aentretant oo, Afe (com valor de me
Afquereé quer o0, Al ogoo, Apois (Nno meio ou no
Apor i Sso0, Afassi mo, Aqueo, Apor quefguefpo
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(integrante) o, Ase (integrante)ofnque = po
Auma vez queo, Afdesde queo, Acomoo, fAqueo,
mel hor , pior) o, Agqgual (depoi $3o0definab) m, c b e
comoo, Afembor ao, Afconquant oo, Afai nda queo,
Aseod, ificasoo, Acontanto queo, Asal vo seo,
icomoo, Afsegundoo, Afque (pdectdl dotdos adni
Afde forma queo, ifde modo queo, Apara queo,
propor-«o gqueo, i~ medida queo, fAenquantoo,

Al ogo queo e Adesde queo.

Os exemplos fmecidos pelo livro para ilustrar as no¢des explicadas sao, na grande
maioria das vezes, provenientes de Baseladas, inventadas unicamente para a didatizagéo
do conteddo, embora existam também alguns exemplos retirados deitextasmente

descontetualizados Segueuma imagem ilustrativa do tipo de exemplo usado na abordagem,

para todos os valores semanticos

E é por essa despreocupacdo com exemplosireaservaveis em circulagéo entre os
falantesi que as frases acabam ilustrando impecavelmente as nocdes estaticas e rigidas
trazidas porPL: quando o discurso docente se limita a inventar exemplos pararilastr
proprias explicacdes, é altamente improvavel que se dé espaco para ocorréncias linguisticas

que contradigam as nog¢des expostas.

Inicialmente, os exercicios propostos sdo concentrados em estabelecer a necessidade
de palavras relacionais. Depois denagituadas as conjung¢des, o livro traz exercicios mais
especificos, bastante concentrados em identificacdo e classificagdo, mesmo quando existe um
texto, e pouco ou nada propensos a estimular praticas de analise linguistica. As vezes, como
nao poderia deer de ser quando se trabalha com textos reais postos em circulagéo, as

atividades demandam respostas que passam pela multiplicidade de relacdes imbricadas entre



as oracfes, mesmo que, conforme j& destacamos, a abordagem nédo se preocupe em discuti

isso emnenhum momentovejamos alguns exemplos de exercicios trazidosPhonesse

momento:

Poderia haver, nesse caso, um exercicio 4 que articulasse as duas ldesse a
turmaa refletir sobre o uso real da conjuncéo conclusiva no lugar de uma adversativa, ou, do
contrario, os alunos sédo conduzidos a pensar que o0 autor da tira simplesymesteu um
erro elementar ao fazer tal escolha. Ao invés de um exercicio de efetixaaditguistica,
gue discuta as implicaturas possiveis da fala da personagem e sua visao sobre as criancas ot
sobre 0 modo de agir das pessaague temos sédo dois exercicios mecéanicos, um dos quais
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chega inclusive a atropelar o raciocinio dos estudatgé lhes fornecer uma conclusdo a
que eles poderiam chegar sozinhos, com instruc¢des claras e bem planejadas.

Ha, na coleca®L, reconhecimento da fungdo da conjuncdo no texto, mas a discussao
desse papel fica limitada a um namero irrisorio de linhaanmesiose a um comentario de
acordo com o qual as relacdes estabelecidas pelas preposi¢cdes e conjungdes contribuem pare
que um texto apresente textualidade, isto €, coesdo e coeréncia. As consequéncias desse
reducionismo e do esvaziamento da funcao [ditgajistica dos elementos conectores nas
nossas praticas linguisticas vao se revelar em produgbes textuais com menor forca
argumentativa e em leituras mais submissivas. De acordo com Elias e Koch (2016), os
articuladores textuais, operadores de discursomancadores discursivos exercem papel
importante no estabelecimento ndo s6 da coesdo e coeréncia, mas também da orientagéo
argumentativa dos discursos, atuando desde o j& esgotado nivel microestroagajuais
indicam os encadeamentos entre oracOesrmaos das oracoésaté o nivel da organizacao
global do textd em que explicitam as articulacées das sequéncias ou partes maiores do texto
I, passando pelo nivel intermediafi@m que assinalam os encadeamentos entre paragrafos
ou periodos. Ignorar o der das conjuncées na constru¢cao de caminhos de raciocinio no texto
em prol de um tratamento quase puramente sintédiotantico, baseado em exercicios de
memoria, de identificacdo e classificacdo que pouco ou nada ajudam a enriquecer as praticas
linguisticas dos alunos € uma préatica enganosa e prejudicial, a ser evitada tanto quanto

tivermos 0s recursos necessarios para refistir

Na parte 3 do livro, em que contamos 69 conjuncdes apresentadas, nada se verifica de

inédito quanto a abordagem. Para disedePL, é preciso destacar, no entanto, um aspecto

que denota retrocesso e um aspecto que denota avango quanto ao tratamento dos elemento
conectores. Na pagina 663 (conferir anexo 1), o livro deixa de aproveitar uma oportunidade
muito proficua para x|l or ar a polissemia da <conjun- «
publicidade na qual essa conjun¢do, além de somar duas oragbes, que é o seu papel
primordial, € usada para marcar uma relacdo de causa e consequéncia, de finalidade e até de
temporalidade, em algugrau. Entretanto, tudo que é explorado do texto sdo seus aspectos

gramaticais evidentes em atividades de classificacdo e identificagao.

Em contrapartida, queremos ressaltar o tempo destinado pela colecdo para diferenciar
as oracOes coordenadas explicaivdas subordinadas causais, logo apds, na pagina 665

(conferir anexo 2). Tratae de uma duvida que povoa tradicionalmente as aulas de sintaxe do
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periodo composto, motivada pelo fato de as duas espécies de oracdo serem introduzidas por
grupos bastante sefhantes (e em algumas colec¢des, iguais) de conjungdes, e por servirem a
propésitos muito aproximados: proporem uma justificativa para algo dito na sentenca
adjacente. Uma vez que é unicamente o carater da coisa justificamlaconteudo
proposicional da séenca ou a propria acdo de proferi o que define a natureza causal ou
explicativa da oragdo, uma diferenciacdo desse tipo precisaria abarcar de alguma maneira a
nocéo de atos de fala, alcancando obrigatoriamente a esfera praghsaiicsiva; e o liww,

ao fazélo, mesmo que de maneira simplificada, mostra ndo ignorar completamente a funcéo

extratextual das conjungoes.
4.2.2. Novas Palavras

A colecdo NP, que ocupa o segundo lugar no ranking de distribuicdo de livros
didaticos de Portugués, divide em trés volumes como todos os outros livros usados para
esta analiseNP também compartilha com a maioria das cole¢cdes analisadas o sistema de
divisdo das unidades de cada um dos livros, a saber, uma unidade para estudos literarios, uma
segunda para estas gramaticais e reflexdo linguistica e a ultima para o estudo de géneros e
produ-»es escritas, chamado, aqui , de MfnARe
conexdes produtivas entre esses eixos de aprendizado da lingua, a colecdo impede que ess:
divisdo seja tdo desfavoravel quanto BinC, por exemplo. Finalmente, h4 ainda outro
aspecto que aproximdP dos demais livros: assim como na maior parte das colecoes, 0
contetdo de conjuncdes é especificamente abordado no segundo volume e atua como
coadjuvate das discussdes sobre periodo composto no terceiro, de modo que nenhuma pégina
do primeiro volume é destinada a tratar dessas palavras, nem mesmo quando os capitulos
trazem importantes discussdes sobre operacfes textuais tais como a enumeracdo e a

compaagao.

Dessa forma, ao tratarmos dessa colecdo, saltamos diretamente ao volume 2,
direcionado ao segundo ano do ensino medio, em cuja organizacdo as conjuncdes aparecem
na secdo Gramatica, na terceira parte do capitulo 5, referente as palavras invaindaeis.
pagina é destinada as explica¢des tedricas, enquanto 0s exercicios ocupam uma pagina e meia
totalizando o menor espaco concedido as conjung¢des dentre todos os outros livros do nosso

corpusque as mencionam.

A abordagem comeca explorando as relag@gisas que as trés sentencas (inventadas

pelos autores) que abrem a discuss@o podem conservar entre ssealegmaseguida, que a
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maneira mais comum de articdés em um texto é a insercdo de certas palavras, coisa que se
tenta demonstrar na pratica fosmularse um texto em que aquelas mesmas sentencas sao
interligadas por essas palavras, que o livro entdo passa a chamar de conjMiosiiasos

abaixo o raciocinio ao qual o aluno é convidado pela colecéo:

Por meio de exemplos, a abordagem mogtra é possivel ligar, além de oracdes,
também palavras de mesma funcédo, a partir do que, entdo, as conjuncdes sdo conceituadas:



AConjun-«o0o ® uma palavra invari 8vel que | i ¢
em uma ora-«o00 ( AMARZ2013). A ke&riRaRidd teRia com tm koxe

sobre as outras denominac¢des das conjuncoes.

O volume 2 se exime de disclas melhor e de apresentar outras conjuncdes além das
cinco que encontramos em sua abordagem te-
anunciar que o volume 3 as trataria de forma mais aprofundada. Por esse mesmo motivo, nao
se vé nesse volume diferenciagdo entre subordinacdo e coordenacdo, tampouco se propde
algum sistema de classificagdo. Os exemplos dados para esclarecer a oogiinsédle
periodos e textos curtos fabricados e, tal como aconte@® eisso facilita bastante que haja
coeréncia entre eles e as definicbes apresentadas. Os dois exercicios ndo divergem muito
dessa tendéncia; redimesa, entretanto, ao exigirem reflexBnguistica real, operacfes de

comutacdo e de inversdo de ordem, andlise de valores semanticos e discursivos das

conjuncdes e de pesos argumentativos.
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Ao fim do cap2tulosuavea, sabseece MmAgser a
explorando o poder da conjuncédo no texto, e diante do pouco que foi discutido sobre isso na
parte tedrica da abordagénapenas se comenta sua funcéo coesiva por um viés esfirytaural
guestdo é um grande acerto no sentidmdestigar o ndo dito, os significados implicitos que
sdo incutidos em nossas mentes pelo uso dessas palavras e o poder persuasivo que ela:

conferem aos enunciados. (conferir anexo 3).

Nas vinte e quatro paginas reservadas para tratar do periodo congosto
consequentemente, das conjungdes, no volume 3, a abordagem € mais completa e conta com
discussdes mais diversificadas e de maior grau de aprofundamento, apesar de restritas a secac
de gramética do livro. Embora seja o volume 2 que as conceitue enalementos
morfoldgicos, é o volume 3 que acaba propondo uma classificagcdo e uma diferenciagéo entre
os tipos de vinculos semanticos e sintaticos entre 0os segmentos textuais, visto que explora de
maneira preferencial as relacbes de sentido entre as sentergg conjuncdes que mais
comumente estabelecem a conexao pretendida; €, portanto, nele que elas vao aparecer comn

mais detalhamento.

O aparecimento das conjunc¢des lirsaa dois capitulos: o primeiro deles é relativo
ao periodo composto por subordinagio segundo deles, depois de alguns capitulos relativos
a outros assuntos, trata do periodo composto por coordenacdo. A escolha por essa ordem vai
de encontro a uma tradicdo muito forte de principiar tais discussdes pelas oracdes
coordenadas, mesmo guemn outros momentos da tradicdo de ensino de lingua, a trajetéria

mais comum envolva comecar pelas estruturas menores e dependentes e passar a sintagma
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mais autbnomos. Tratse de uma inovacao P que acaba conferindo, de certo modo, um

pouco mais de coéncia ao processo de ensino e aprendizagem.

O capitulo referente ao periodo composto por subordinagdo comeca com uma
introducdo na qual se rememora a organizacao sintatica do periodo simples para entdo se
anunciar o estudo dos periodos compostos por deisma oracdo, que se dividem em
Acompostos por subordina-«o00, fAcompostos pc
e subordina-«o00. Ao | ado, ® colocado um bo
conceitos relativos ao estudo de andlise sggatomo os tipos de periodo (simples e

composto) e as funcdes sintaticas que um termo pode exercer em uma oracao

Inicia-se entdo a subsecdo que explica as ideias de oracdo principal e de oracéo
subordinada. Muito inteligentemente, o livro faz paralelos com o estudo do periodo simples
em termos de semelhancgas estruturais, mostrando que as relacdes estabelecidas entre
termos da oracdo podem ocorrer igualmente entre as orac¢des que formam um periodo
composto, o que € ilustrado com duas frases bastante semelhantes minuciosamente analisadas
em uma, o sentido € construido com um periodo simples; na outra, o0 sentidyidmeom

um periodo composto por subordinagassa passagem esta reproduzida abaixo:



Ao ladg como se pode vemum boxe traz um alerta para o aluno a respeito da
impossibilidade de se afirmar uma maior importancia semantica para a oracao principal e

menor para a subordinada, visto que essa diferenciacdo concerne a sintaxe e ndo se estend

aos conteudos informativos. Vale ressaltar, principalmente, que essa diferenciacao é feita com

base na importancia equanime das diversas oracdes para o sgatgda de um texto; e que




65

o livro, de maneira inédita, explica a possibilidade de encaixe de uma oracdo em outra com
base no mecanismo de recursividade, uma noc¢ao da linguistica que raramente é encontrada nc
discurso educacional que circula nos ensinosldmental e médio ha mesmo um trecho

explicativo retirado de uma gramatica descritiva.

O livro destina entdo algumas paginas para a discussdo das oracdes subordinadas
substantivas, no decorrer das quais sdo mencionadas as conjuncdes integrantes, que Nos
interessam menos por terem menor poder de levar a conclusdes e direcionar leituras
comparadas aos operadores discursivos que antecedem oracfes subordinadas adverbiais. C
capitulo que seguetratando das oracdes adjetivammbém nao vai ser discutidosto que
escapa ao nosso recorte. Na sequéncia vem o capitulo reservado as subordinadas adverbiais
gue se inicia com a retomada da nocdo de subordinacdo, levando a uma associagcéo entre &
sintaxe e a semantica nos textos, com um exemplo real. Cesestalido 0 conceito,
utilizandose para isso exemplos fabricados: novamente a trajetéria do raciocinio parte do
periodo simples para atingir o periodo composto. Temos um boxe a respeito da pontuacdo nas
oracdes adverbiais e logo abaixo vem a subsecao deicks®if aqui, o livro faz questao de
esclarecer o nivel linguistico que define a classificacdo de uma oracao adverbial (o semantico)
bem como as semelhancas e diferencas entre os advérbios propriamente ditos e as oracdes qu:

cumprem seu papel.

A classifica¢do das oracdes é acompanhada da listagem das conjuncdes que, conforme
assinala o livro, mais comumente estabeletesom a oracéo principdl a conexao formal
pela qual elas se definem. Dois dos exemplos s&o encontrados em textos, enquanto o restante
€ canposto de sentencas fabricadas. Observamos que a cole¢do relaciona estreitamente as
nocbes de causa e de consequéncia e chama a atencdo para sua indissociabilidade €
interdependéncia, indicio da tentativa de desvincular o ensino de conjuncées da ttadiciona
metodologia de organizacdo em tabelas de valores seméanticos estaticos, bem como de uma

percepcdo mais l6gica e complexa do funcionamento dessa categoria de palavras nos nossos

discursos.

As conjun-»es | istadas nesse mnmemaret ogue
Acontanto queo, Auma vez queo, icomoo, A ma
guant oo, Atantoé gquant oo, Aguandoo, Al ogo
Afenquant oo, Afpara queo, Afa fi m deuepuyed, 8iHm
Avi sto queo, Adesde queo, it«oé queo, At an
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A" medida queo, Afao passo queo, Aguant o ma
Aconformeodo, fisegundoo, fAemboraog. fiai nda que
A subse-«o ACompl ement os te-ricoso, gu

possibilidade de uma mesma conjuncdo ser usada na lingua viva para sinalizar mais de uma
relacdo semantica. Por mais que isso aponte para uma fluidez dos valores semanticos e que,
no entanto, o livro ndo chame a atencédo para isso, € um mérito da colecao listar algumas das
conjungdes que marcam diferentes relagbes de sentido. Nessa mesma subsecdo, a colega
relembra a oposicdo existente entre as formas desenvolvida e reduzida d&s oragd

subordinadas, dessa vez aplicaiadis adverbiais.

A subse-«o0 TWfAs ora-»es adverbiais nos
repletos de construcdes de valor adverbial que sao retiradas e postas em analise (anexo 4),
intencionando mostrar a imparicia dessas estruturas na tessitura da rede de relacfes légicas
a partir da qual um texto expressa o posicionamento de seu autor acerca do tema tratado. O
livro expressa, aqui, de maneira clara, o posicionamento dos autores quanto aquilo a que se
deve damais importancia nesse dominio de estudos, isto €, a percepcao do sentido l6gico das
oracOes adverbiais, a maneira como elas se articulam com as demais e contribuem para a
construcdo do sentido geral do texto, em detrimento das tarefas de identificacdo e
classificacdo. Contudo, a esfera discursiva ainda é deixada de lado nesse momento, embora
tdo propicio para discutir a importancia persuasiva e ideolégica da escolha por uma oracéo

temporal ou por uma oragéo concessiva ou pelo entrecruzamento das deas no¢d

H& uma subsecdo para resumir todos os conceitos, com alguns exemplos a mais, e
entdo vém as atividades (conferir anexo 5). A primeira atividade explora a identificacdo de
relagcbes semanticas entre oragcdes e a possibilidade de uma mesma forma dé@oconjung
exprimir diferentes nexos. A segunda traz uma tirinha na qual o humor é construido com base
na contradicdo entre a oracdo subordinada adverbial condicional do ultimo quadrinho e a
afirmacao contida no primeiro, seguida de quatro asser¢cdes verdademasfalsa sobre a
construgcdo do texto, e o nivel semantico é bastante trabalhado. Entretanto, aqui também a
colecdo deixa de explorar, em primeiro lugar, a escolha da personagem pela construgao
subordinativa, a qual minimiza a parte de sua fala que efadesa a0 mesmo tempo capaz
de repelir o namorado e necesséaria para prdoate que a liberdade ndo vai ser absoluta; em
segundo lugar, a escolha da conjun-«0 fAcont

distintiva dos discursos de poder (legiskg0regulamentos) e acaba sendo essencial para
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entendermos a caracterizacdo da personagem e o proprio humor da tira. A terceira questao,
por outro lado, é construida a partir da discursividade, oferecendo ao aluno a possibilidade de
analisar a intencionalade de dois segmentos textuaigbricadosi a partir do uso de uma

ou outra conjuncao. A quarta atividade também redime a segunda, ao evidenciar a estilistica e
o reflexo discursivo da construcdo subordinativa, ou seja, realcar uma ideia e atenuar outra
que muitas vezes acaba soando como pressuposta, e também se destaca ao pedir que o alun
experimente, faca testes, modifique e estabeleca relacdes dando pesos diferentes a cada ideia
Finalmente, a quinta atividade leva a refletir sobre a ambiguidaderelee de certos

empregos de oracgOes reduzidas.

A subse-«o0o fiDa teoria ° pr8ticao (confer
oracdes subordinadas adverbiais ao propor discussdes e reflexdes bastante pertinentes ng
tocante ao desvendamento dadlbgia presente nos discursos. Prepdeuma discussao
acerca dos mecanismos linguisticos que repercutem preconceitos esehamtencao dos
alunos para a importancia dos encadeamentos logicos das oracdes na compreensao do sentidc
geral do enunciado, deaneira a incentivar o aluno a estabelecer adequadamente as relacdes
expressas pelas oracdes e produzir, assim, os efeitos de sentido desejados. Ainda nesta
subsecdo, o livro apresenta para o aluno as possibilidades que as conjun¢des conferem para &
estilisticai incluindo a forca do polissindeto, o raciocinio em circulo vicioso e a necessidade
do paralelismo sintaticd, a expressividade gerada pelo uso da pontuacdo, exercicios de
agrupamento e raciocinio légico e o efeito de sentido ocasionado nodexterios tipos de
oracdes adverbiais: tudo ilustrado com discursos que circulam de fato na sociedade. A
abordagem mostra muita consciéncia do poder dessas palavras de portar subjetividade e
provocar efeitos, além de uma compreensdo incomum de sua inoortéas praticas

linguisticas.

O capitulo que vem adiante, ainda &®-Vol.3 € dedicado a tratar do periodo
composto por coordenagdo e do periodo composto por coordenacdo e subordinacdo. O texto
introdutério do capitulo da prosseguimento a sequéncia d®sack livro em seu modo de
abordar as conjuncdes, pois colasana perspectiva do funcionamento discursivo; mais
especificament e, analisa o comportamento dsz¢
ideoldgico e disputa de intencbes (defender o govaeuretacédo). Na subsecéo que se segue,
constroise o conceito de oracdo coordenada a partir da anélise de um exemplo fabricado de

periodo composto, cujas oracdes tém sua completude estrutural/sintatica destacada, de modo &
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opor mais claramente a coorde&a e a subordinagcdo enquanto processos de composicéo de

periodos; o conceito € sistematizado mais abaixo.

O capitulo elucida que as oragBes coordenadas eventualmente podem prescindir da
conjuncaoi ao contrario das subordinadiaso que motivou a criacade duas subcategorias
para esse tipo de oracdo: sindéticas e assindéticas. Logo em seguida temos um boxe que
esclarece etimologicamente o conceito de fAs
um peso desnecessario. A classificacdo das cooraesadléticas, entdo, exibe preocupacao
em mostrar para o aluno que o sentido dessas oragdes, marcadas por suas respectivas
conjuncdes, deve ser compreendido no texto, e as explicacdes das relacdes semanticas Sac
menos delimitadas e pontuais que aquelas®lde mas essa diferenca ndo é exatamente
significativa. Além disso, temos aqui uma fracdo de 4/5 de exemplos fabricados para 1/5
baseado em um texto real. H&4 um boxe a respeito do uso da virgula nas ora¢cGes coordenadas
outro que apresenta ao aluno o usorpament e enf 8tico da conjur

novamente tratando de pontuacéo, com foco no ponto final e no ponto e virgula.

As conjun-»es <citadas neste cap?2tul o s«

t amb®mo, Amas o, Apor @mOo , fi efinetor e(t=anmad),, AMOO I
Aoraé orao, Aquer é quer o, Aisejaé sejao, Ap
Apoiso (posicionada ap-s o0 verbo), Apor que

Somandese as outras conjuncdedalitam 61.

O que vem depois, no livro, € uma ressalva a simplicidade como as relacdes de sentido
foram discutidas anteriormente. De acordo com Amaral, Ferreira et al (2013), tais relacdes, na
estruturacdo dos textos, ampliae bast ant e, cinuotodetracirsos quel o u
possibilitam ao enunciaddr quem fala ou escrevé criar efeitos estilisticos, construir
raciocinios argumentativos, indicar a progressao (continuidade) tematica e/ou explicitar suas
i nten-»es di scur si v arandum(ppuco d2s®aé possibildladesaatravésr e
de alguns exemplos e, pouco depois, reservam um pequeno espaco para abordar o periodo
composto por coordenacdo e subordinacado, caracterizado justamente por ser constituido de

pelo menos uma oragéo coordenada a sabordinada.

Apds uma curta subsecdo que sintetiza o conteudo do capitulo, depascam as
atividades que comecam simples, mecénicas e restritas ao nivel semantico e que pouco a
pouco vao passando a abordar a imbricacdo de valores semanticos detcegextuais

ligados por conjungdes, na lingua viva, aléem de empregos ndo usuais dessas palavras, até
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chegar ao nivel textual, no quinto item, que demanda uma analise da teia argumentativa de um

trecho transcrito.

A subse-«o0o ADa t epituld @onférir gmex@ T),ida medmadoensat e
gue no capitulo anterior, traz discussfes muito proveitosas e lUcidas a respeito do uso
discursivo das conjunc¢des na persuasdo e na manipulacdo dos interlocutores; ha uma analise
detalhada de um enunciado, dos pestados a cada conteudo informacional e das
possibilidades de alteté em funcdo do objetivo do falante. Os exercicios procuram levar os
alunos a manipularem bastante os elementos da lingua, experimemyarerantenderemos
na pratica. Os aprendizesoséonvidados a diferenciar os usos diferentes de uma mesma
forma de conjuncéo; a observar inadequacfes no uso de conectivos em funcao de intencfes
comunicativas percebidas; a analisar a constru¢cdo de uma frase de parachoque de caminh&o ¢
toda a riqgueza daensagem construida com apenas cinco palavras, deslindando o pensamento
gue a embasa e 0S recursos que a potencializaram; a entender a utilizacdo de conjuncdes ne
elaboracéo de ironia; e ainda a notar efeitos expressivos persuasivos das conjuncdes em texto
publicit8rios. Final ment e, a sSubse-«0 AE m
que visa a encontrar periodos de longa extensao em textos reais, analisar sua pertinéncia no
género e no contexto, destrindbdem oracdes e proptite alternativasle reescrita caso seja

necessario.

De maneira geralNP é uma colecdo bastante engajada na alocacdo da esfera
discursiva nas aulas de portugués e isso se demonstra na maneira como aborda as conjungde:
e as relagbes de sentido existentes entre as oraggdasesmo tempo em que ndo aposta
todas as fichas no aspecto formal da conjuncdo para a determinacdo da relacdo que se
estabelece entre duas oracdes, entasdeomo elementos linguisticos ricos e poderosos na
marcacao da intengdo do autor de um discursnoedirecionamento de conclusoes,
preocupandee em abordar todas as suas potencialidades e em aumentar o repertério dos
alunos (impelindeps a usar uma variedade maior de conjung¢des na escrita de seus textos). A
principal desvantagem do livro, a saber,iasdo entre os eixos de aprendizagem, pode e
deve ser superada pelo professor, que precisa tracar pontes sobretudo entre os conteddos
gramaticais estudados e o estudo dos géneros textuais. Nesse sentido, destacamos
especialmente as promissoras relacossipeis entre os capitulos sobre conjuncdes e periodo

composto e os capitulos acerca dos géneros da tipologia argumentar.

4.2.3. Portugués: Contexto, I nterlocucéo, Sentido
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A col e- «o -QGdrotreg utgas,° sl nterl ocu- «o e@garSent i
no ranking de distribuicdo de livros didaticos de portugués e que também vem dividida em
trés volumes, perpetua a tradicdo da segmentacdo do conteudo em trés secdes: Literatura,
Gramatica e Producdo de Texto. Todavia, destacgor mencionar a exist@a das
conjuncdes e por propor discussdes acerca do nivel discursivo da lingua desde o primeiro
volume. Ainda que as discussdes aprofundadas fiqguem por conta dos volumes 2 e 3, 0 volume
relativo ao primeiro ano do ensino médio ja apresenta as conjuag®esdunos de maneira
breve ao discutir o processo de derivacdo impropria, no qual as palavras de uma classe
gramatical comecam a ocorrer na lingua com comportamento anémalo as demais palavras da
mesma classe, até esse uso ser legitimado e essas patateasgpem simultaneamente a

duas cl asses ou unicamente 7 nova, como ® o

O livro destinado ao primeiro ano também se distingue pela importancia atribuida a
esfera discursiva da linguagem, promovendo discuss@espaito dela tanto na secdo de
gramatica quanto na sec¢do de producdo textual. Na primeira delas, ha um capitulo inteiro
destinado a discutir essa dimenséo da lingua. Nele, expdieaan fun¢bes da linguagem de
acordo com o modelo comunicativo de Jakobpara desconstrdlid logo depois. Seguse
uma discussao sobre lugares discursivos, papéis do falante e a indeterminacéo da linguagem,
entendida enquanto fAatividade humanao, el el

pesquisa bem feito e de uma lwa@acidade de adaptacao didatica por parte das autoras.

Ainda, no primeiro capitulo da unidade referente & Producdo de Texto, as autoras
promovem uma discussdo muito bem fundamentada a respeito de discurso, ideologia e
linguagem, chamando a atencdo parmascas textuais que podem ser associadas a valores,
principios e crencas: o livro sinaliza para a existéncia de pistas de formacdes ideolégicas nos
textos, identificaveis sob a condicdo de sabermos que tipo de informacdes procurar no
momento de ler e ansar um texto. Também se discutem as relagcbes entre texto e discurso e
chamase a atenc¢ao para a necessidade de saber identificar pressupostos e ler nas entrelinhas
das producdes textuais as quais temos acesso, porém ndo se traca uma relacdo entre ess
camcidade e os saberes gramaticais, 0 que pode e precisa ser suprido pelo professor, mesmc
atraves de uma simples exemplificacdo, de uma listagem de grupos de palavras que carregam
em si significados extratextuais e extralinguisticos. Ha, além disso, utml@apmente

sobre falacias.
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No volume 2, as conjuncdes aparecem de maneira mais veemente e recebem
tratamento especifico, embora se mantenham restritas as oito paginas de um unico capitulo na
secdo de gramatica. Este se compfe da seguinte maneirdmint& ha um texto (tirinha)
acompanhado de perguntas para checagem de compreensdo e introducdo a discussac
posteriormente proposta, introducdo essa que ja toca um pouco na relacdo entre lingua e
discurso ao buscar discutir as implicagbes do uso de umancéo conclusiva para a
investigacdo dos valores da personagem. Logo abaixo o livro faz uma conceituacéo apressada
das conjun-»es, sustentando que o0 texto co
funcéo é criar vinculos entre oracdes diferent&sbelecendo, entre elas, relacdes de sentido
espec2ficaso (ABAURRE; ABAURRE et PONTARA,
conjun-»es, seriam Apalavras invari 8veis (gL
relacdo de subordinacdo (dependéncia) de si mp | e gemc Aqairretebens « 0 0
uma pista de que o liviBCIS poderia vir a seguir a mesma linha de raciocinio e 0 mesmo
padrédo organizacional d¢P e situar as conjunc¢des subordinativas antes das coordenativas, 0

gue néo se verifica dato.

O livro chama a atencao para o fato de que as conjuncdes também podem vincular
termos semelhantes, evidenciando essa possibilidade com uma tirinha e explicitando a funcéo
da conjuncédo na construcao do sentido geral do texto. Antes de abordamlsgguéda, os
tipos de conjuncad;CIS-Vol. 2 deixa claro seu posicionamento acerca daquilo a que se deve
realmente dar importancia nesse momento dos estudos, numa tentativa de minimizar a
relevancia da lista de conjuncbes que apareceria abaixo: a whadtifi das relacdes
semanticas e sintaticas entre as oracdes. Teria sido interessante para a abordagem, ness
processo metalinguistico de motivacao e delimitacdo dos objetivos, frisar qudo essenciais séo
essas relacbes para o0 entendimento dos textos quéagir na sociedade e para lidar

ativamente com eles.

O livro opbe coordenacao e subordinacdo com uma explicagéo breve de cada uma das
noc¢des, com uma peculiaridade: quando fala de coordenacédo, expde apenas o critério sintatico
i auséncia de dependénciarends oracdes , mas quando fala de subordinacdo, entra em
cena, além do critério sintatico (a dependéncia), o critério seméantico, na medida em que elas
afirmam que uma condicdo subordinativa liga duas ora¢des das quais uma completa o sentido

da outra.
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Entre as coordenativas, as classificacfes sdo as classicas: aditivas, adversativas,

alternati vas, conclusivas e explicativas.

An«o s- . .. mas tamb®mo; Amaso, i p oo W®Intog n thie @
Afor ao, Aquer o, Afsej ao, Anemo,; Al ogoo, ipo
Aassi mo; Apoi s o, Aqueo, Apor queo, -Bepasr qu a

integrantes (nem sempre listadas nesse momento do estudo das csehjancgeupo das

causais, concessivas, condicionais, conformativas, comparativas, consecutivas, finais,

proporcionai s e temporai s. S«o | i stadas S
Aporquant oo, icomoo, Apois qugaeofivipBoqgar
vez queo, Aqueo,; Aembor ao, Afconquant oo, A a
qgueo, Abem queo, Apor mais queo, Apor menos
iseo, Afcasoo, AcontantosdeequedsaiiaomeBros
queo; Aconf or meo, Asegundoo, Aconsc
Amai s/ menos/ mai or/ menor/ mel hor/ pior queo,
comoo, fAbem comoo, Acomo seod0, Aquenane@m& 0, i ff
maneira queo, Afde modo queo, Ade sorte quc¢
medi da queo, A - propor-«o0o queo, flao passo
menos. .. mai s/ menoso; Aquandoodl,odiandg eeasd ,quies
qgueodo, fassim queo, Adesde queodo, Atodas as Vv
e fAseo.

A seguir, o capitulo apresentas as locucfes conjuntivas partindo de um caitum
devidamente interpretado logo abaixem cuja parter e r b a | consta a | ocu
Propdes e , ent «o, uma conceitua-«o0 das | ocu-»e

gue conectam oracgdes, estabelecendo entre elas uma relacdo de subordinagéo (dependéncia
ou de simpl es coor de nRRE«ed BONTARA AUIR,RoE 314),AB A L
acrescentandee ainda a informacdo de que elas sdo comumente constituidas por advérbios,

preposi -»es e partic2pios seguidos da conj
exempl os tais como Gpost@a gudGee«dVviet mi me

critérios para classificagdo das locu¢des sdo 0s mesmos usados para as conjungdes.

A sequéncia de atividades (anexo 8) comeca cobrando dos alunos suas capacidades de
interpretacdo de texto e de identificagdo dacfio seméantica e textual de um conectivo,
Afentretantoo, e segue para investiga-»es (

conjungdes, como ocorre no exercicio em que o aluno precisa fazer uma analise do uso da
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conjun-«o0 MfAouo f geimtNos gois nKltimosmexercipi@s rdessansabsecéo,
finalmente, demandse uma reflexdo critica a respeito do uso persuasivo e intertextual da
conjun-«o fied em um texto publicits8rio. A d
entre os exerciciogjue trazem textos auténticos e ricos em significacao. As reflexdes pedidas
déo conta de explorar o nivel discursivo tanto quanto o semantico e podem, sem esforgo, ser
utilizadas pelo professor para evidenciar o papel seméantico, textual e pragmatico das
conjuncdes. Os dois exercicios suplementares, retirados de provas de exames vestibulares
(ainda no anexo 8), maximizam essa linha pedagdgica e exploram com bastante propriedade a
esfera discursiva, levando o aluno a lidar com intencionalidades, efeitagiessilde sentido

e com particularidades de certos géneros textuais no que tange ao uso de articuladores

discursivos.

A subsecédo que se segue e que encerra o estudo das conjungdes neste volume 2 (anexc
9) é a continuacao de uma discusséo travada antenta@me mesmo volume, a respeito dos
recursos linguisticos que proveem coesdo aos enunciados. Neste momento, o foco é a coesac
sequencial e o importante papel cumprido pelas conjuncdes no estabelecimento dessa
propriedade textual. Ha um texto auténtico amdt ao publico adolescente, publicado em um
jornal de grande circulacdo em territorio nacional, e esse texto tem todas os seus articuladores
discursivos destacados e analisados em relacdo a sua funcdo para a construcdo do sentidc
geral do texto. O aluno e a oportunidade de observar como as conjun¢des apontam para
pensamentos pessoais, pressupostos concretos ou fabricados, ideologias vigentes e hipétese
ndo verbalizadas, enfim, de observar o grande papel argumentativo dessas palavras, além de
constatar eftivamente sua funcéo para a articulacdo dos aspectos abordados em um texto e
para sua progressao. Tra& do tipo de discussdo que apregoamos ser tdo necessario para
uma formacéao consciente, critica e autbnoma dos nossos leitores enquanto usuagoa,da lin
e valeria a pena que todas as colecdes buscassem se apropriar, em algum grau, de tal pratica
Ao final da subsecdo, pede ainda que o aluno pratique esse tipo de analise no outro
fragmento textual disponibilizado, este também voltado para um piiiem e divulgado

em uma revista de grande circulagdo em todo o Brasil.

As conjuncgdes também aparecem no volume B@ES, o qual torna a destacar sua
importancia no estabelecimento das relacdes coesivas, tanto no ambito da sintaxe quanto nos
ambitos semantico e pragmatico. Na linha dos outros livros didaticos, este também reserva ao
terceiro volume o estudo do periodo costpoe, por isso, precisa retomar e aprofundar os

conhecimentos sobre as conjuncdes. Dessa forma, deixando de lado as conjuncdes
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integrantes, podemos contar trinta e cinco paginas que, direta ou indiretamente, tratam das

conjungdes.

A primeira subsecdodenr o do cap2?tul o AO est usdeo AdAo p
articula-«o das ora-»eso. Nel a, o aluno se
humor esta relacionado com visbes de mundo e valores. A parte verbal desses cartuns é
composta por oracdemterligadas de maneiras diferentes uma da outra, ou seja, por
justaposicdo e uso de virgulas como recurso expressivo, no primeiro cartum, e por
subordinagédo sintatica, no segundo. O livro procura levar o aluno a refletir sobre as
consequéncias de cada@ba em termos de efeitos de sentido. Dessa forma, a oposi¢cao entre
coordenacdo e subordinacdo € construida, antes de mais nada, com base nas intencdes do
falantes, e s6 depois se fala dos critérios sintaticasa inovacdo d€CIS em relacdo as
colecbegque ocupam os primeiros dois lugares. Ao encerrar a subsecao, as autoras chamam a
atencdo para o foco que deve ter o estudo do periodo composto: as relacbes semanticas €

sintaticas que se estabelecem entre as oracoes.

A segquir, partindo de uma tira quénaliza para um intertexto bastante célebre,
procedese a um destrinchamento do periodo composto e a uma explicitacdo da l6gica de sua
formacao; seguee uma conceituacado do periodo composto por coordenacédo que se distingue
ao frisar a importancia do sethto ger al do perzodo, constru:
oracdes que o constituem. A julgar por essa passagem, a abordagem parece admitir que a ideia
de adicdo permeia de certa forma todas as outras relacdes semanticas passiveis de seren
estabelecidas entsentencas.

De distincdo ainda maior faz prova o livro quando dedica uma subsecédo completa
apenas para discutir o peso da pragmatica nas nossas escolhas linguisticas, especialmente a
concernentes a articulacdo das oracdes. O texto do capitulo respalierofrequente do
contexto de enunciacdo na determinacdo da ordem em que as sentencas sdo apresentadas e
uma sequéncia coordenada. Para ilustrar a influéncia da pragmatica nas ordenacdes sintaticas,
sdo comparadas duas frases, compostas pelas mesm@ess ogaqrticuladas pela mesma
conjunc¢do, mas em ordem inversa: o raciocinio para o qual o livro convida o aluno vai se
construindo de maneira a mostrar que, em um dos casose faecessario ativar
conhecimentos de nivel pragmatico, visto que a conjurg@ee ter sido escolhida com base

em uma inferéncia.
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Na subsecdo destinada ao periodo composto por subordinagdo, 0 proessso vé
bastante semelhante: primeiro um texto com apelo imagético, logo em seguida a explicitacao
do processo de composicdo do pdoi@ uma conceituacdo. Abse espaco entdo para falar
do periodo composto por coordenacdo e subordinacdo, que é apresentado ao aluno como
sendo bastante comum nos textos. Ha uma tira com um periodo misto, que € destrinchado
abaixo em trés oracfes desemidds com seus respectivos nomes técnicos. Coerente as suas
diretrizes, o livro reitera que, nesse momento, mais importante que as nomenclaturas € o
entendimento do modo como as oracdes se articulam e a identificacdo da funcdo que exercem

na construcao deentido.

Vém, entdo, os exercicios (anexo 10), que trabalham bastante no nivel do enunciado,
propondo reflexdes sobre implicitos e pressupostos identificAveis ou calculaveis a partir das
conjuncdes, sempre com dados linguisticos auténticos. No pequeago esgervado para as
guestdes emprestadas a exames vestibulares, temos uma questao presente tarbgume em
trabalha estratégias de atenuacéo do discurso. Na subsecao destinada a tratar do uso, podemc
observar as estruturas sintaticas atuando na cogdpoda estilistica dos textos; o aluno é
convocado a encontrar outro texto, poema ou cangao, construido a partir do mesmo recurso

gue o texto analisado na prépria subsecéao.

No capitulo que trata especificamente do periodo composto por coordenacdo, a
introducdo conta com duas frases de parachoque de caminhdo, que sao analisadas enquanto o
géneros que de fato sdo, de modo que as perguntas de interpretacdo vao desde a semantic.
mais simples até a figura do enunciador. Na sequéncia, o capitulo rememora alenoca
coordenacdo para explicar os periodos recém analisados e destacar sua estrutura semelhante
Destacamos a perspectiva da abordagem em apostar no conectivo para compreender a relacac
gue possa se estabelecer entre duas oradgdds na contramao de gat colecdes, que dao
um papel menor a conjuncao, afirmando que ela apenas marca uma relacdo que ja existe e ja

se verifica.

Tracase a distincdo entre oracdes assindéticas e sindéticas com o auxilio de um boxe
explicativo da etimologia das palavras e gemeplificacdo em textos reais, cujos respectivos
periodos compostos sao dissecados e analisados em seus efeitos de sentido, e logo depois
somos apresentados as classificacbes das oracdes coordenadas sindéticas. A maneira com
PCIS nos apresenta os tipos deacdo, semelhante a 4€LI, tem o mérito de conferir a

cada nocdo semantica uma discussdo mais ampla e cuidadosa do que qualquer outra colecgac
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analisada. Muito além de organizar os valores semanticos em tabelas, esta colecaosexplica
detidamente e coemta as implicacdes de seus usos na lingua, sempre tomando por base
exemplos encontrados em textos reais. O livro também se preocupa, por exemplo, em
esclarecer que uma oracao coordenada s6 é considerada aditiva se houver ideia de adigdo oL
sequéncia de fas ou acontecimentos sem que haja outra relacdo de sentido entre elas.
Preocupase, ainda, em demarcar uma funcédo pouco relatada das oracdes adversativas
conter uma ideia que compensa o que foi dito anteriornieatem mostrar que as oracdes
conclusiva, além de conclusbes, podem conter consequéncias légicas baseadas no contetudo
da primeira ora-«o. Fal ha, entretanto, ao I
a esfera discursiva ao dissertar sobre as oragdes explicativas. Contad®liz@ronjuncoes.

A subsecado seguinte trata das relacdes coesivas na articulagdo dos textos e procura
convenceinos do papel das conjungdes na explicitacdo dos vinculos semanticos,
demonstrando que o sentido de um periodo composto pode mudar consideraveldzeate da
escolha da conjuncédo que usamos para ligar suas oracdes. Aqui, as autoras aproveitam para
motivar os aprendizes em prol do estudo das conjunc¢des, ao sublinhar sua importancia para a

elaboracao de textos coesos.

Na subsecado de atividades, sdo proposiosdos tipos de exercicios. Ha atividades
de mera classificacdo, para o trabalho da homenclatura, mas a maior parte cobra que o aluno
relacione estruturas gramaticaisas conjuncdes aos efeitos de sentido desencadeados por
elas, ou vicerersa. Algunsexercicios chegam a atingir o nivel de investigacdo de

pressupostos e intencdes.

Al gumas p8ginas °~ frente, em outro cap?2t
a adv®rbioso, cuja respectiva subse-abe c 0 me
0s textos dispostos e 0s recursos usados por autores em sua composi¢ao (conferir anexo 11).
A abordagem deixa passar uma boa oportunidade de explorar a polissemia e o intrincamento
de sentidos da conjun-«0 0 qu a sirhlzamaisdauagee n o
simplesmente um nexo temporal. Cabe, pois, ao professor discutir com os alunos que efeitos
de sentido essa conjun-«0 parece marcatr em
l' i vrou del e, de repent e abkigemaiypagio € tita cainea n o
relembranca de que as oragbes subordinadas adverbiais sdo aquelas que, tais como adjunto:
adverbiais, introduzem uma circunstancia a uma oragao principal; acreseatala que

elas sdo introduziddsao menos as desenvimlgsi por conjun¢des subordinativas.
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A classificagdo das oragbes subordinadas adverbiais segue a mesma linha das
coordenadas: partindo da andlise de algum periodo retirado de um pequeno texto para cada
tipo de oracao, discuige o tipo de nexo existerdatre as duas oracdes e chega palavra
chave que nomeia a espécie de oracdo. Logo em seguida;dest@snconjuncdes que mais
frequentemente introduzem as oragfes desse mesmo tipo e foseadguns exemplos
fabricados para facilitar o entendimendssim acontece com as causais, as consecutivas (que
a colecao mostra funcionar pelo mecanismo sint&groantico inverso ao das primeiras), as
condicionais, as comparativas, as proporcionais e as temporais. Nos outros trés tipos, ou o
exemplo é uma frasabricada ou é adaptado de alguma forma para seguir os propositos do
livro. A Ultima parte tedrica antes dos exercicios trata das oracdes reduzidas.

As atividades exigem do aluno capacidades de identificacdo e classificacdo de oragdes
subordinadas, masndém podem levar o aluno a relacionar o uso dessas estruturas e das
conjuncbes que as ligam as intencbes do produtor do discurso. Os aprendizes tém a
oportunidade de praticar o uso das variedades de conjuncdo de um mesmo tipo e de
transformar oragbes reddas sem conectivos em desenvolvidas sindéticas. Nao obstante,
fazemos uma critica as questbes 7 e 8 (anexo 12), construidas em cima de uma tirinha na qual
o emprego da conjun-«0 fAenquantoo0 apresent a
mostraserelacionado a um discurso de poder (embora restrito a esfera familiar), o que néo é

aproveitado no livro.

Na %l tima subse-«o, AUsos daPfIS taz ama» e s ¢
discussdo fundamental a respeito dos géneros publicitarios. Por seriéms esm as funcdes
primordiais de propagar uma ideia e convencer o leitor a daggéu trabalho de elaboracéo
precisa ser muito cuidadoso, nas palavras das autoras, ndo sé com o que é dito mas também
com a maneira como se diz, pois disso dependpdrda da argumentacdo. Por isso, 0 uso de
determinadas estruturas sintaticas acaba ganhando destaque no contexto publicitario. Para
ilustrar essa afirmacao, dispSe de um texto reproduzido em seu formato original logo
abaixo e de sua versdo adaptada parestudo, com as conjunc¢des e as varias estruturas
subordinada$ bastante assemelhadadestacadas em cores diferentes. Em seguida é feita a
contextualizacdo do texto publicitario e a explicacdo cuidadosa de como o uso reiterado da
oracao temporal repaute nos efeitos de sentido provocados. A subsecao termina sugerindo
gue o aluno pratique esse mesmo recurso de persuasao redigindo um texto cujo titulo é

proposto a priori.
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Com isso, a colecédo fecha o estudo das conjungdes mostrando compreenderem grand
parte as prioridades do ensino desses elementos gramaticais e a necessidade de ume
abordagem mais discursiva, que dé conta de formar cidaddos capazes de participar das
atividades linguisticas com acuidade comparavel a das elites detentoras do poder sobre
discurso de massa. Os principais déficits constatados sdo relativos principalmente a perda de
chances para explorar a riqueza de sentidos das conjuncdes, e podem ser supridos pelo

professor com atividades complementares ou por meio de discussao osalucoma.
4.2.4. Lingua Portuguesa: Linguagem e Interago

Quando analisamos a colecgéBLI , as surpresas foram muitas. Ocupando o quarto
lugar no ranking dos livros didaticos de lingua portuguesa para o ensino meédio mais
distribuidosno Brasil, a colecéo Lingua Portuguesanguagem e Interacédo € a que mais traz
inovagcdes na maneira de tratar as conjuncdes e, mais do que isso, ha maneira mesma de
dividir-se em secdes e na eleicdo de suas prioridades e metodologias. As unidades sao
organizadas por critérios tematicos que acabam resvalando nos géneros textuais tratados nos
capitulos inclusos em cada uma. Cada capitulo corresponde a um género textual e aos
elementos linguisticos mais proeminentes, de maneira geral, nos exemplareérEssgqLe
circulam na sociedade. Essa divisdo certamente pressupde uma concepc¢do de lingua mais
integrada e coerente, e seu carater inovador acaba tendo por consequéncia o0 risco das
dificuldades de adaptacdo por parte do professor, mas é preciso frisas geaeeios e
tropecos caracteristicos da assimilacdo do novo sdo compensados pelos beneficios oferecidos
aos nossos alunos quando Ihes mostramos que, na prética, as manifestacdes enunciativas, a
artisticoliterarias, as praticas sociais e os mecanisingsiisticos ndo se separanmuito

pelo contrério, coexistem e séo interdependentes.

O volume 1 de.PLI ndo menciona as conjunc¢des, mas a partir dele ja é possivel fazer
uma generalizacdo acerca da maneira geral como sdo organizados os capitulosaja coleca
embora haja pequenas mudancas em funcdo das necessidades especificas de cada conteud
Assim sdo ordenadas as subsecdesPara comeco de conversa: subsecdo que inicia cada
unidade, com a finalidade de despertar conhecimento prévio e interesse astueto; |-

Texto inicial; 11l - Para entender o texto: subsecdo que trata da interpretacdo, da construcao
dos sentidos textuais e extratextuais do texto;- IXs palavras no contexto: um estudo
contextualizado das escolhas lexicais;-\Gramatica Textal: o estudo das estratégias

linguisticas, enunciativas e discursivas proeminentes na constru¢do do texto estudado; VI
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Literatura: teoria e historia: nesta subse¢do, em cada capitulo, a cole¢do insere os estudos
literarios da maneira mais natural poskigempre mantendo algum tipo de conexdo com 0s
demais tépicos estudados no capitulo e na unidade, e é preciso destacar a grande oferta de
textos para estudo normalmente feita neste momento do capitule; L\ijuagem oral:
Subsecéo destinada ao estudogdeeros discursivos orais e de situacdes de fala;-VIII
Lingua- analise e reflexdo: Subsecao na qual se estudam, pelo viés morfolégico, semantico,
sintatico e discursivo, elementos linguisticos que se sobressaem no género do capitulo, de
uma maneira quieve o aluno a entender sua importancia na textualizacadeoPrética de
linguagem: subsecdo que normalmente propde tarefas de pesquisa, analise de dados,
investigacdo e discussao de descobertas;PXoducdo escrita: nesta subsecéo, os alunos,
munidos @s conhecimentos linguisticos, enunciativos, construcionais e culturais julgados
necessarios pela colecéo, sdo convidados a escrever um texto do género estudado no capitulo
prestando atencao a todos esses aspectos previamente tratadesPar&ir maidonge:

subsecao com dicas literarias e multimidia para aprofundamento no assunto.

No volume 2, um total de trinta e sete paginas € dedicado a tratar das conjuncdes, e 0
destaque desse livro ndo fica apenas a cargo da consideravelmente grande quintidade
espaco reservado a essa categoria gramatical: os conteudos relativos aos conectivos, seu pode
articulador e direcionador de leituras aparece disposto de maneira diversificada e dividido em
varios capitulos diferentes. Outra caracteristica que disthagiante a colecdd’LIl € o fato
de ndo apresentar, efetivamente, nenhuma definicdo que abarque todas as conjungdes, ou ac
menos ndo uma definicdo precisa, sistematizada, que apesar de ndo ser uma das maiores
prioridades para o ensino, tem o0 seu lugadeveria ter o seu lugar nas nossas praticas. O
professor, de tempos em tempos, precisa reforcar com o0s alunos esse tameite uma
forma estanque, mas problematizada; ndo de uma forma imposta, mas coletivamente

construida.

Contudo, sdo muito escassas falhas dd-PLI. Logo na introdugéo do livro,
i ntitulada NATextos, coes«o0o e coer°nciabo, nao
uma atividade de reflex«o |ingu2stica conce
que ja prenuncia cuidado que a colecdo emprestara, mais tarde, a essa classe de elementos
linguisticos. Seguse ao exercicio um texto explicando a nocdo de coesao textual, a
propriedade dos textos que nos permite entéma#iquanto um conjunto organizado, nas

palavragdos autores.
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Quando chega o momento de falar mais detidamente das oragbes e de suas
articulacdes, o livro vai, passo a passo, introduzindo as noc¢des de frase, oracédo e periodo em
um capitulo, para posteriormente, em outro, trazer uma atividade de reflexdeve os
alunos a entenderem que existem periodos compostos e que essa composicdo se da por mai
de um recurso. A base da diferenciacdo, para o livro, € a [in]Jdependéncia sintética, ou seja, 0
papel de uma oracdo em relacdo a outra: se ha funcadcaisgndo exercida por uma das
oracdes, ha subordinacdo; caso contrario, falamos de coordenacdo. O livro faz a ressalva,
contudo, de que a expressdo completa do pensamento do autor depende da relacdo entre a:
duas e ndo pode se dar apenas com uma. Otlazaoa etimologia da palavra coordenacao
para explicar a ideia de equivaléncia e companhia e apresenta 0s muitos recursos usados pare

coordenar, dentre 0s quais consta a conjuncao coordenativa.

Entretanto, de maneira proxima a NP, esta colecdo entendgie a expressdo das
circunstancias de uma oracdo e a soma de duas oracfes de mesmo peso devem ser situade
nessa ordem na progressdo pedagodgica, enquanto conteudos, ou seja, 0 ensino da
subordinacédo precede o da coordenacdo. A diferenca principal enditaa® que essas
discussbes sédo tdo valorizadas pela quarta cole¢cdo que se opta por tratar apenas da

subordinac&o no volume 2 e legar ao 3 o estudo da coordenacéo.

A forma de abordar o assunto e de focalizar o objeto de aprendizagem chama a
atencdo pelo rdogue comunicativo e funcional: € anunciado que os alunos estudardo a
expressdo das circunstancias em portugués e que as oragcdOes subordinadas adverbiais séo d
importancia consideravel para essa funcdo da lingua; e tudo € colocado em funcao do
aprendizadoda argumentacdo. Em seguida, h4d um trecho de um poema ja previamente
trabalhado no capitulo (que vinha discutindo géneros e tendéncias literarias, de modo a passar
pela linguagem sem se deter em seus aspectos estruturais, no entanto), acompanhada de um
pequena discussédo sobre a necessidade e as diferentes maneiras de exprimir circunstancias
nos enunciados, e € quando chegamos entdo as oracfes. Temos, em seguida, exercicios d
pura e simples dissecacgao entre oragao principal e oracéo subordinada, anite® d@ciar

seu tratamento especifico de cada tipo de circunstancia possivel de ser expressa.

H8 um pequeno texto fabricado abrindo a
subordinada adverbial tempor al é&speaiadosecadai a l
um dos quais expressando uma circunstancia temporal de maneira diferente-d@istute

diferenca estrutural entre as expressdes de circunstancia até que o aluno tenha a possibilidade
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de perceber que existe uma oracao responsavel poitdelinmomento em que se passa uma
outra, e finalmente temos a conceituacdo das orac¢des subordinadas temporais. Por meio de
outros exercicios, sao criadas condi¢cdes para que os alunos percebam os diferentes tipos de
expressdo de tempo realizaveis pelasc@®a dessa espécie, a saber, simultaneidade,
anterioridade, posterioridade e duracdo. Cada uma dessas é explicada com detalhes e tratad:
em todas as suas possibilidades de ocorréncia, sendo listadas também as conjungdes que
atuam para gerar os efeitos @atido desejados em cada caso. Os exercicios que vém a seguir
convidam o aluno a experimentar a variedade existente de conjuncdes temporais, de modo a
nNn«o restringirem seu repert-rio ao gen®r.i

mantendese extreramente condizentes com a teoria apresentada.

Cabe, neste momento, uma observagcdo especial para o fato de que, ao contrario do
que acontece erRCIS, em LPLI é contemplada a possibilidade de que uma conjuncao
exprima mais de um valor ao mesmo tempo, o qiles&ado justamente com a mesma
conjun-«o0 fAenquantoo, g u e ,-se primardiabmemectemparas ®
porém com fortes tendéncias a marcar oposi¢do ou contraste em relacdo a outra oragéo. E
justo ressaltar a inovacdo presente tambémmaaeira de progredir de uma classe de
subordinadas adverbiais para outra: a prioridade é a funcdo linguistica, a expressao de
sentidos, a textualizacdo de nocdes. E pelo nexo de simultaneidade que a abordagem déa o

gancho para as proporcionais seguireneagorais.

O estudo da pontuagdo no dominio das oragdes adverbiais temporais e proporcionais
também desponta como inovador e potencialmente eficaz: feito por meio de exercicios,
culmina com a instru¢do para que o aluno observe um conjunto de dadodidiogLes
formule, ele mesmo, as regras do uso de virgulas que acompanham as oracfes desse tipo.
Depois de mais alguns exercicios exemplares na proposicdo de reflexdes linguisticas, o livro
pede, sem ter abordado nenhuma outra classe de oragdes, que DesdtEMEM textos para
seus colegas, contando a respeito de seus finais de semana, prestando atencédo especial ne
marcacdes de tempo. O livro ndo chama essa proposta de pratica de texto, mas apenas de
pratica de linguagem, ja que a finalidade se resumelingmistico puramente. Em
compensacao, logo em seguida, o livro da continuidade ao estudo dos géneros que vinham
sendo tratados no capitulo e aqui, sim, pede uma producao escrita planejada, pensada para un
interlocutor de fato, com um esquema genérico raseguido e as operacdes béasicas de

linguagem exigidas, inclusive as marcacgoes de tempo.
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A cada capitulo, dde um esquema muito parecido, como no que vem logo apos esse e
gue explora a nocao de comparacéo e a de conformidade. Vemos a exploracédo dagderuanc
sentido de cada conjunc@icsendo as funcbes e operacdes linguisticas sempre colocadas em
primeiro lugari, séries de exercicios visando a ampliacdo do repertorio, o caminho sutil e
motivado entre uma relacdo de sentido e outra, a exploracdo degSas no texto e a
importancia de estudas naquele capitulo em especifico. Em alguns casos, preeedama
pequena discussao sobre a realizacéo linguistica da funcdo em questdo no uso formal e no usc
informal. Finalmente, os alunos recebem uma propestatividade que explore a pratica de
linguagem, com uma pesquisa ou uma producao textual, e uma proposta de producao escrita
que retoma o0 género estudado e mobitigaa empregar, entre outros conhecimentos

praticados naquele capitulo, as expressdesoos de circunstancia.

Os autores selecionaram, para cada capitulo cujo foco gramatical seja a conjuncao,
dois tipos de relacao sintatica subordinativa que conservassem algum grau de familiaridade ou
de matua implicacdo, o que mais uma vez aponta parado distinto com@PLI organiza
suas prioridades, bem como a difere das outras que apresentam as relacdes semanticas
seguindo unicamente o critério da ordem alfabética. Por outro lado, h& exercicios que visam a
ativar a percepcao dos alunos para aseatf@s entre essas nocdes assemelhadas. Ressalta
a importancia do cuidado dos autores em associar esses contedos ao uso em textos reais, d
maneira a compreend@s em um contexto e a tornar o aprendizado uma experiéncia mais
reflexiva e proveitosa. Aatecao ndo abre mao de incluir também as conjuncdes tipicamente
associadas a pr8ticas informais de | inguag:

operacdo de comparacao nos ditos populares.

No capitulo seguinte, o procedimento se mantnferindo coeréncia a colecéo: o
aluno ® apresentado aos fimecani smos que exi
consequéncia necess8rios © constru-«o d(BARAGOe xt os
MARUXO; MOURA Jr., 2013). Seguse a iss um dado linguistico e um conjunto de
exercicios: inicialmente elementares, eles se concentram em delimitar fatores causais e suas
consequéncias, nos enunciados propostos; os alunos também s&o convidados a formarem
frases completandas com causas, de nwd exercitarem a lingua e a légica. As conjuncdes
e preposicdes que indicam causa sao sistematizadas em um quadro no qual constam: a) o
modo verbal ou tipo de palavra que as acompanham; b) o sentido textual e enunciativo
normalmente marcado pela conjung@d o lugar ocupado no periodo, e d) um exemplo

fabricado pelos autores. Os exercicios que seguem levam o0 aluno a entender as pequenas
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diferencas entre as conjuncbes que denotam causa e consequéncia, a expandir suas

competéncias de uso e seu repertorio.

A transicdo entre o foco nas oracgdes causais e o foco nas consecutivas € muito suave e
bem cuidadosa, de sorte que o alcance enunciativo do livro fica evidenciado mais uma vez:
sdo as escolhas do enunciadoem focalizar mais a causa ou a consequéncigue
determinam o uso de um ou outro tipo. A tabela que sucede essa discussdo é similar a
anterior, relativa as expressfes de causalidade da lingua, e faz prova de um estudo
particularmente abrangente. Os exercicios avancam do puramente linguistico adiemuncia
Na se-«o0 APr8tica de Linguagemo, o0s alunos
extraoracionais e/ou ndo subordinativas de estabelecer nexo de causa e consequéncia entre a
partes de um texto. O cap?t ul ecaocque propde aos ¢ 0 m
alunos a escrita de uma reportagem; esse género, como ja € procedimento da abordagem, ja
havia sido discutido em termos de sua funcédo social, em termos de estrutura e de operacdes
enunciativas. O que chama mais a atencdo, porém, éarmaomo o texto tedrico do livro
nos aponta a ndo obviedade da estrutura argumentativa do género em questao e a dificuldade
de discernir explicacdes e argumentos nas reportagens. A observacdo € bastante valida por
tocar em aspectos tais como os reculisgglisticos de que um enunciador pode lancar mao
para propagar uma ideia de forma minimamente explicita, mas a auséncia de links com as
conjuncdes nesse momento de discussdo € uma falha pouco condizente com a proposta do
livro, que pode ser suprida peloofessor com a simples mencdo de alguns exemplos

encontrados nos proprios textos do capitulo.

O capitulo seguinte aborda topicos de estudo como o género ensaio, 0s escritos de
Lima Barreto, a ideia de tensdo argumentativa e chega, entdo, a expreseatbiddadi e as
orag6es subordinadas adverbiais finais. Este contetdo € apresentado em consonancia com a:
diretrizes do livro: a expresséo da finalidade tem seu estudo justificado por se tratar de um
recurso persuasivo na argumentagdo. Anaksam trecho & um dos textos do capitulo e,
juntamente, o mesmo trecho com a sintaxe ligeiramente alterada.-seeguea atividade
basica de separacéo da finalidade em relacéo ao fato da oracao principal e, depois, uma tabela
como as dos capitulos anteriores. Na sldis€lps exercicios (anexo 13), ha uma atividade de
identificagdo, um par de exercicios que convidam os alunos a formularem enunciados de
finalidade de uma maneira razoavelmente contextualizada, para praticar de maneira mais
mecanica a materializagdo desslagdo semantiediscursivai , um exercicio para delimitar a

funcdo expressiva de conjuncbes que podem indicar consequéncia ou finalidade e outro
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exercicio ainda com foco nas alterac6es sofridas pelos verbos. A teoria termina com a questao
da pontuagcdo. A e- «o fAPr 8tica de I inguagemo retoma
consequéncia e de finalidade na construcdo da argumentacdo e demanda uma tarefa
investigativa e analitica, além de uma tarefa de aprimoramento da construcédo dessas relacdes
em um tex o . £ a prepara-«0 necess8ria para a

alunos recebem a incumbéncia de redigir um ensaio escrito.

A expressédo da hipotese e da condigdo também é colocada em favor da argumentacéo,
no capitulo seguinte, que ja é detra unidade. Os procedimentos seguem a sequenciacao
observada nos cap2tul os precedentes. Exi st ¢
efeitos e nuances de sentido dessa conjuncdo combinada com os mais diversos tempos
verbais. Os exercicios vados mais simple$ mera identificacdo e producdo guiada de
oragOesi aos que demandam reflexdes do nivel seméantico. H& uma outra tabela com as
demai s conjun-»es e mai s exerc2cios de a
Li nguagemo | eduartextos anh quae lipdtesessabie o presente, o passado e o

futuro acabardo por ser formuladas, fomentando a préatica de uso das ora¢cfes condicionais.

Para a expressdo da concessao, 0 esquema se repete, merecendo destaque a discuss:
que antecede a comtealizacdo (anexo 14). Extensa e bem fundamentada, ela toca na
oposicao entre tese e argumento refutado e alcanca o discurso, ao mostrar a compreensao de
gue muitas vezes as ideias opostas nesses casos estdo no campo do implicito e do pressupostt
daquilo que é acordado comumente entre as pessoas-SErata uma boa iniciativa, que,
contudo, precisaria ser devidamente complementada com a mencdo a existéncia de muitas
ocasifes em que o enunciador busca transmitir como consensual e impbcitaneio da

estrutura subordinativa uma ideia que é, no maximo, a verdade de um grupo.

Merece destaque também a ampla gama de conjuncdes apresentadas (para todas as
relacbes semanticas, mas especialmente as concessivas), quantidade que supera a exibida pc
todas autras. Seguse um quadro com um apanhado dos tipos de oracéo, de suas funcdes
linguisticas e seus significados; abaixo, ha alguns exercicios de identificacdo e classificacéo.
A concesséo é apresentada mais de uma vez como um recurso argumentatmotdortea
APr8tica de Linguagemo, o-la ad asanita de®aragitafasnea d o

textos. O livro fecha com questdes do ENEM.

Em um balanco total do livro, constatamos a presenca de setenta e quatro conjuncoes,

sem contar outras espécies amectivos, expressdes que marcam relacbes de sentido sem
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receber 0O estatuto de conjun-»es. qb&d, efia
propor - «0 €qugeuwe/ diomag use 0, Amenos. .. qgue/ do
guant oo, Acommemofnf éiptogquedgqgudéj 8 queo, i co
qgueo, Aitanto mais queo, ifitanto menos queo,
de queo, fAtantoé queo, At «oé queo, Ade mod
sorte queo, fAsemtguqueddenbalt afopmatquedageof
Afde t al modo queo, Apara queo, Afa fim de q
vistao, Afde modo queo, Afde maneira queo, f
Acontanto queo, Adesde queo, Acom a condi - <
Aisal vo seo, Acasoo, fem caso deo, Aembor a
Aimesmo queo, Aimes moo, Apor mai s quednodior
qgueo, Ao que quer queo, Afguem quer gqueo, A
queodo, fAqual quer queo, fAapesar de queo, Aa d

O volume 3, que se dispde a falar sobre as conjuncdes coordenativas;lnesena
total de oito paginas e, na mesma linha do volume 2, ndo apresenta uma definicdo precisa
desses elementos em nenhum momento, embora possa se considerar que haja uma
sistematizacdo maior neste volume do que no anterior, pois, a0 menos, encontramos uma
afirmacao sobre a funcdo geral das coordenativas, qual seja: ligar informacdes estabelecendo
relagbes de sentido entre elas, coordenasdds classificacdes séo as tradicionais, isto é,
aditivas, adversativas, alternativas, conclusivas e explicativas. S@seataidas dezenove
conjun-»es: Aeod, Anemo, Aimas o0, Apor ®mo , A n
Afent «o0o0, Afassi mo, Al ogoo, Aportant oo, Apor
Aoraé orao e fAquer é quer om.estabelesepdma diferenBacan « o
entre coordenacdo e subordinacdo porque, como o volume 2 ja se encarrega disso, resta ac
livro do terceiro ano acala e reverberda. Ambos os volumes procedem de maneira
parecida no trato das conjuncdes, ndo separando @sgeldo do estudo do periodo

composto.

Na introdugéo do assunto, ha um trecho de certo texto ja extensivamente trabalhado
em seus aspectos tematicos e nos aspectos proprios do género; desse trecho, sdo extraido
pequenos periodos compostos por coorgiimasobre os quais sdo feitas perguntas que
acabam por conduzir a reflexdes acerca do valor argumentativo das conjungbes na
coordenacdo de oracbes. Trabadbaaqui com a nocdo de equivaléncia entre pesos

informativos.
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As conjuncdes tém sua riqueza de ergps considerada tanto quanto as conjuncdes
subordinadas do volume 2, e a questdo da nomenclatura, a0 mesmo tempo em que €
sutilmente descrita como genérica, fica relegada a segundo plano. Ao proporem o esquema de
classificacdo oficial da NGB, fazem obsagbes pertinentes que sO fazem acrescentar e
enriguecer a tradicdo gramatical, tais como a imbricacao de ideias e sentidos possibilitada por
algumas conjuncdes: elas ndo sdo ordenadas em categorias fechadas e estagnadas, ou pel
menos ndo da maneira ine&wel propria da gramatica tradicional e adotada passivamente por

muitos manuais didaticos.

Mesmo nos exercicios a diversidade de valores semanticos e o valor argumentativo/
discursivo das conjuncdes sao levados em conta: na cdl®tdq as conjuncbes &0 0
tempo todo a servico da argumentatividade. A complementaridade das noc¢des de causa e
consequéncia é retomada, ao se tratar das conjun¢des coordenativas, visto que € uma das
relacées de sentido que mais estdo enraizadas em nossa mente e na nassdamaneeber
o mundo. Os dados dos exercicios sdo quase sempre provenientes de textos reais, alguns jé
previamente trabalhados em seus outros aspectos, e o teor das atividades pedidas € bastant

reflexivo.

Na subse-«o0 fAPr8ticas oadeapd das ganmrgdesba, ®
argumentacao. Mostse que elas marcam deducdes e raciocinios. A conjun¢éo ainda aparece
associada a estilistica (polissindeto) e a composicdo literaria, prova da integracao
caracteristica da concepcao de linguagem adotadalipelo O capitulo encerrae com a
se-«0 fAProdu-«o Escritao, na qual o aluno
argumentativa. Peeke ao aprendiz atencdo especial para cinco determinados aspectos da
escrita e um del es ®orélarionaisque etpressent as mMieentes r e ¢
circunst ©nciaso (FARACO; MARUXO Jr . ; MOURA
traz uma abordagem bastante satisfatéria do fen6menta abordagem que sinaliza para
uma mudanca ainda timida, mas promissoraetlspectiva no campo da educacdo em lingua

materna.
4.2.5. Portugués: Linguagens em Conexao

Ocupando o quinto lugar no ranking de distribuicdo, a ultima colegdo que compde
nossocorpus Portugués Linguagens em Conexao, vai pelo sentido contrario e alaac
tradicdo quase acriticamente, a comecar pela auséncia da mencao a esfera discursiva ou a

categoria dos conectivos no primeiro volume. SO 0 que nos intere$daCdeol. 1 é seu
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seccionamento, que se mantém semelhante nos dois volumes seguintesuh@adeapara
ALiteratura e |l eitura de i magenso, uma i nt |
nome MAProdu-«o de textos orais e escritos:
colocadas no indice. Contudo, essa divisdo € muito mais aderdm®LC, colecdo na qual
nao se vé qualquer ponte ou referenciacao entre os eixos de ensino, que se mostram bastante

fechados e independentes.

O volume 2, em cuja secdo para estudos linguisticos ha conteddos relativos a
morfologia e a sintaxe (do perimdimples) do portugués, com pinceladas de seméantica e um
capitulo voltado a variacao da lingua, dedica um capitulo de seis paginas para as conjunc¢des e
as locucdes conjuntivas. Embora a escolha por separar um conceito do outro no titulo do
capitulo pudess sugerir que essa divisao seria nitida na maneira com que o livro aborda o
tema, isso ndo se verifica na pratica, o que ndo chega a representar uma perda significativa
para os alunos, dado que uma tal distincdo de nomenclatura acaba sendo especifica demai
para interferir no bom andamento das discussGes metalinguisticas promovidas pelo professor

em sala.

Nos capitulos das secdes desse livro, existe uma espécie de organizacao padronizada
que se repete de capitulo para capitulo com diferencas maiores oresnévim caso do
capitulo sobre as conjuncdes, as subsecfes se encontram dispostas da seguinte maneira:
pri meira, chamada A Na B a g-&eitue med mobilinagé® des u b s
conhecimento prévio sobre o tema a ser tratado, poderia ter levado a akimaagar acerca
de questbes relevantes e instigantes, como o tipo de coisa que diferencia um texto de um
conjunto qualquer de frases soltas, ou as maneiras como 0s aprendizes expressam
linguisticamente as causas, as condi¢des, as finalidades etaepnsaciados cotidianos, ou
poderia até mesmo propiciar uma discussdo breve a respeito da etimologia da palavra
Aconjun-«00. EmM vez disso, tudo que encontr
S«0O conjun-»es e | ocu- »seselcaosnjeaxndri cvears ?2rmo et @

pode exatamente ser considerado um momento de mobiliza¢cdo de conhecimento prévio.

Em seguida, no lugar em que viriam os textos principais do capitalg@rincipal
objeto de ensinaprendizageni, temos um trecho de wareportagem cuja serventia nao
ultrapassa o estudo de certas relagcbes semanticas interoracionais estabelecidas ao longo de
seus dois paragrafos. O boxe biografico, subsecdo que traz informacdes sobre a vida e obra

dos escritores ou artistas que respongmios textos em analise em cada caso, é uma
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Ssubse-«0 que acompanha exclusivamente o0s t
|l eitura de i magenso. Esse ® um poss?2vel S i
enunciados, parece importar menosestudo dos textos nao literarios; um possivel sinal de

gque a secdo de gramatica ndo se preocupa em aprofundar o estudo do contexto, da situacéo d
producéo textual uma falha grande em relacédo as diretrizes de ensino para as quais os PCNs

nos orientam. s ubse- «o0o AFique Ligadoo traz dicas
enriguecer o repertério cultural dos alunos no ambito do tema estudado no capitulo

respectivo, mas essa também é uma subsecao ausente neste momento do livro.

A subse- <«a@si Mas tterxitlo o, prop»e atividade:
do texto principal. Mesmo um trecho de reportagem como o que as autoras dispdem para o
aprendiz pode propiciar debates produtivos em torno de seus recursos linguisticos e de seus
efeitos desentido, mas esses aspectos sdo peremptoriamente ignorados em prol da caca as
rela-»es semOnticas e da identifica-«o0 de i
a qual é, por sua vez, destinada a trazer atividades voltadas a aprofundarcomemtbe
linguistico e gramatical saliente no texto. As Unicas duas, no entanto, ficam presas a uma

semantica com fim em si mesma e a ampliacdo do repertério de conjuncdes do aprendiz.

Na subse-«o APanor amao, as aut or ase bus
conteudo e sistematizé. Neste caso, o que vemos é uma breve discussdo sobre a funcao
relacional das conjuncdes e seu papel no estabelecimento de relacdes, na articulacédo de ideias
e informacdes e na construcdo da coesdo textual. As autoras tambssardesfato de que,
por serem uma classe fechada e invariavel de palavras e por ndo terem referente no mundo, as
conjuncdes soO tém sentido no texto. Logo em seguida, ha a classificacdo das conjuncdes, e
aqui precisamos sublinhar uma escolha muito feliazlblardagem, ao anunciar a lista de
valores semanticos que esses elementos linguisticos marcam. Destacamos essa passager
gracas a modalizacdo do discurso e a postura de isen¢do (no lugar da simples submisséo) que
nela estdo presentes, em detrimento da gitecda classificacdo tradicionalas autoras
sol icitam: dorhoeds grandticas eagtunam classificass conjuncdes e as
|l ocu-»es conjuntivaso (SETTE; STARLI NG; TR.
mais que a colecdo ndo passe disso emastana diante da tradicdo, deixando, portanto, de
mostrar suas falhas com exemplos, dexyeeconhecer o carater critico dessa fala como um

passo d€LC a frente no caminho da inovagéao tedrica e metodoldgica.
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As conjungdes sao, na sequéncia, divididas eondenativas (entre as quais aditivas,
adversativas, alternativas, conclusivas e explicativas) e subordinativas (causais, comparativas,
concessivas, condicionais, conformativas, consecutivas, finais, integrantes, proporcionais e
temporais), uma diferenciag cujos critérios permanecem estranhos para o aluno, pois o

volume 2 ndo aporta nenhuma raz&o para que existam essas duas categorias.

Esse lapso dé’LC nos chamou a atencdo para a irrazoabilidade de se falar de
coordena-«0 e subordiaoa- «&o, sddamcdammoosdi @ o m
conjunto de suas obras, em uma etapa do ensino na qual outros aspectos das conjuncdes
parecem tdo mais Uteis, instigantes e importantes para os alunos e, especialmente, em uma
série durante a qual ainda néo se falgpeniodo compostd salvo algumas colegfes, que ja
anunciam brevemente o conteudo a ser estudado com mais profundidade no ano seguinte, o
terceiro do ensino m®dio. Vale mais fAesque
trabalhar o valor persuasiwtas conjunc¢des no discurso, sua riqueza de sentidos e seu papel
articulador e coesivo, mostrando os possiveis valores que cada uma delas marca nos textos,
preocupandee com a ampliacdo do repertorio de recursos dos alunos para operar com as
diferentes fugdes linguisticas; vale mais relegar essa oposicdo a um lugar que lhe cabe

melhor: a diferenciacao dos tipos de composicao de periodos.

Por outro lado, embora isto ndo seja suficiente para rdajnai colecdo chama a
atencao por conter a maior quantidddeconjuncdes e locugcdes conjuntivas de todas as cinco

cole-»es do corpus, somando um tot al de 1
Asen«o tamb®mo, Acomo tamb®mo, Abem comoo,
Aentretant oo, A edn «oMantfeao (pasmpmel oqucontr §r
obstanteo, Aapesar dissoo, Aem todo casoo,
qguer o, il ogoo, Aportant oo, Apor conseguint
Aporqueo, fppoo rsqu@an to®dp o sit o ao verbo)o, Apc
Aporquant oo, Avi sto queo, Avi sto comoo, fj &
qgual o, nt al e qual o, Afassim como 0, n(tal)
gueo, osi) mgnme ou do queo, A(tant o) guant oo,
modo que) 0, Ao mesmo que (= como) 0, ilembor :
qgueo, Afai nda quandoo, Amesmo quandoo, Apost
menos q € 0 , fse bem queo, fem que (pese) o, N e

n«o) O, seo, Afcasoo, Acontanto queo, Ndesde

A
qgueo, Aa menos qgueo, Adado queo, icomoo,
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(precedido dos termos intensivos tal, t «o,
queo, Ade modo queo, Ade forma queo, de m
ifa fim de queo, Afiqgue (= para qaLI®,quWeEoO,prifdc
mai sé (tanto mais)o, Aquanto maisé (tanto
Aquanto maisé (mais) o, A(tanto) . .. guant oo,
que) 0, Asempre queo, Aassi miguagameofddad® gl
qgueo.

A subse-«0 APassos | argoso ® original men

trabalhar os contetdos sistematizados anteriormente. Aqui, temos onze atividades retiradas de
exames vestibulares, as quais trabalhastainée as variedades de conjuncdes que exprimem
ideias iguais, isto é, as conjuncdes de uma mesma espécie semantica e as comutaces qu
podem ser feitas entre elas; os efeitos de sentido provocados por elas e as diferentes
construcdes e tempos verbais augo € forcado por cada conjuncao, também. Existem apenas
dois exercicio§ em onzei que exploram a funcdo textual das conjuncdes em assegurar
coesao e coeréncia aos enunciados, o que em certa medida contraria 0 que o proprio livro fez
questdo de frisarrpviamente: a impossibilidade de a conjun¢ao fazer sentido fora de um
texto, de um enunciado completo. Os exemplos de conjuncées empregadas em enunciados
também ficam localizados nos exercicios, ja que ndo ha nenhum na parte teorica: as autoras

contentarrse em fazer uma lista das conjuncgdes representativas de cada valor semantico.

Consideramos necessario destacar os exercicios 6 e 7 (conferir anexo 15) pelas suas
falhas, mas sobretudo pelo seu potencial. O primeiro deles, uma questdo objetiva adaptada de
uma prova da Fuvest, traz como dado linguistico um enunciado em que as ideias guardam
entre si relacédo de oposicdo, de adversidade, e pede que os alunos invertam a ordem das ideia:
mantendo a mesma relacao logica, ja indicando como a nova frase deve cabaxayuma
deve ser assinalada entre cinco opcfes de resposta. O exercicio, que poderia ter sido ainda
mais adaptado para se tornar uma questao discursiva, deixa passar uma boa oportunidade de
discutir as diferencas de uso das conjuncdes adversatiaascernttessivas, e as diferencas de
sentido decorrentes da ordem em que essas sentencas aparecem no enunciado, questdes qt
dependem de escolhas discursivas guiadas por intencbes e sdo uma grande marca de

argumentatividade.

O exercicio 7, por sua vez, igaouma discussao de enorme importancia propria do

ambito das diferencas entre oralidade e escrita: as marcas de oralidade presentes em
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determinados géneros do discuisoaso da crbnica de Jodo Ubaldo Ribeiro, que serve de
texto base para o exercidip emdecorréncia de seu objetivo social e do publico visado. O
exerc2cio destaca uma ora-«o0 do texto inic
em uma crbnica, e sem nenhuma discussao sobre sua funcédo e sua existéncia, sem qualque
ressalva para o azando que viria a seguir, pede ao aluno que escolha uma alternativa na qual
haja uma substituicdo adequada para a conjuncdo em questdo. Os riscos de uma pratica assin
sdo a construcdo de um ponto de vista negativo a respeito de uma conjuncdo existente na
lingua portuguesa, a deturpacdo dos conhecimentos acerca do género cronica e o fomento a
um preconceito contra a modalidade oral de uso da lingua. Portanto € altamente necessério

que o professor altere esse exercicio e o problematize diante da classe.

As subsecdes seguintes sdo a de pesquisa, que orienta (nos capitulos em que aparece) «
realizar pesquisas relacionadas com o objeto de aprendizagem, a de producgéo de texto, com
um guia passo a passo para 0 momento da escrita desse mesmo texto, e 0s leweesuais
informativos ou de conceitos que contam com informacdes adicionais e curiosidades para
ajudar a compreender o que estd sendo tratado. Nenhuma dessas esta presente no capitul
sobre as conjunc¢des, 0 que analisamos como uma possivel evidéncia thelayeexalece
uma tendéncia tedriemetodoldgica muito forte de pensar esse conteudo do estudo de lingua
portuguesa como uma simples lista de palavras e valores semanticos a serem memorizados,
sem 0 menor senso critico, sem um olhar observador e parté&ipasem uma aplicacéo

direta na construcao do sentido do texto.

O volume 3 dePLC néo contraria as expectativas que tivemos a partir da leitura do
volume anterior e também reserva apenas 0 espag¢o minimo necessario para as conjuncoées,
gue aparecem como coadjuvantes nas discussdes acerca das oracdes coordenadas ¢
subordinadas adverbiaiBermanecem ignorados sua dimenséo textual de significagdo, bem
como seu papel discursivo nas interagdes humanas. Dezessete paginas sao reservadas para
tratamento dos dois tipos de periodos compostos que nos interessam nesta pesquisa e &
listagem das 64onjuncdes que constam no volume, conquanto uma razoavel fracdo dessas
p8ginas seja voltada para a discuss«o das
per2o0do compostoo.

Neste mesmo capitulo, o primeiro que, de algum modo, discute as conjengdes
PLC-Vol. 3, mas tamb®m no cap2?tulo 19, AOra-»es

séo distribuidos de maneira bastante parecida com a usada no volume 2. A primeira subsecao
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do cap?2tulo 17, fANa Bagagemo, ac adipuladosao s er
fazer uma Unica pergunta sobre a natureza do que seria um periodo composto por
coordenacdo, diante da qual o aluno regular poderia, no maximo, propor hipéteses pouco

embasadas e condizentes com o que apregoa a teoria. Em vez disso, segse didaria

mais préxima de cumprir com 0 objetivo a que se propde ao jogar com a oposi¢ado entre

simples e composto e com a forma-«o da pal
co- e o radical ordem. No capitulo 19, essa subsecdo € mais coprentgando ativar, no

aluno, a consciéncia da relacéo entre advérbios e oracdes adverbiais.

Os textos principais do capitulo 17 sdo campanhas publicitarias com coordenadas
assindéticas em sua formacdo, um artigo de opinido que abre espaco para umaminguag
mais informal e uma tirinha também formada s6 por coordenadas assindéticas. Ndo ha o
costumeiro boxe biogr8fico dos capz2tul os d
| i gadoo. No <cap?2t uiltambémUuma campanbaxpubticitéatieentaacbme r t u r
apenas um periodo composto por subordinacdo e, além disso, reduzido de infinitivo, o que
nao representa de maneira eficiente a riqueza de relagbes de subordinacdo existentes. O
segundo texto também é uma campanha publicitaria, dessa vez beastard€a por ser
composta por uma oracao subordinada adverbial condicional. O terceiro texto é de divulgacao
cientifica, e o periodo composto por subordinacdo, aqui sim, € essencial na construcao dos
sentidos. Os dois Ultimos textos do capitulo sdo unzadirum quadro de divulgacao
cientifica, ambos construidos a partir, também, do uso de ora¢cBes subordinadas adverbiais

condicionais.

Na sequ°ncia das subse-»es fiNas tril has
APanoramao do c ap? tautipas delofacdésacmordenadas: assindéicast r
assindéticas intercaladas e sindéticas. No geral, ndo se da tanto destaque para os sindeto
como nas outras colecdes e sua importancia é descrita ddéramane tanto quanto
modalizada, como apenas um dos msiitecursos disponiveifor outro lado, tanto no
capitulo 17 quanto no 19, é perceptivel que a colecdo dispensa certo cuidado a explicacdo das
relacbes semanticas existentes, ndo se limitando a -efidpenas com sinGnimos. A
subse- «o0 AP asdsincapitiloa engandise,,€ camposta unicamente de exercicios
mecanicistas de classificacdo e identificacdo, que ficam restritos a semantica e a sintaxe.
Chamamos atencéo especialmente para o exercicio 3 da pagina 318 (anexo 16), que passe
direto por @dos linguisticos proficuos para uma discussédo sobre 0 modo como as conjun¢des

e as relacbes semanticas de causa e consequéncia, comparacao, condicdo e outras estrutural
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Nosso pensamento e estdo presentes nas férmulas mais cristalizadas de conhecintento pop
A atividade, no entanto, s6 pede que o aluno identifique a relagdo de sentido estabelecida pela
oracao subordinada em relacdo a principal. Novamente, ndo estdo presentes as subsecdes d

pesquisa e de producao de texto.

As classificacBes propostasosas tradicionais e a diferenciacdo de coordenacédo e
subordinagédo é feita, ao inicio, por meio de reconstrucdo dos sentidos do texto; depois,
explorando as diferengas sintaticas entre as duas maneiras de formar periodos compostos. As
duas sdo opostas, confne diz o livro, também porque as primeiras sdo capazes de dispensar,
sem grande perda de sentido, a conjuncdo coordenativa, enquanto que as segundas nao. A«
conjuncdes apresentadas ja o haviam sido no volume 2. No geral, é possivel dizer que se trata
de uma abordagem deficitaria, centrada prioritariamente na estrutura da lingua e pouco na
funcéo das palavras em geral, ndo s6 das conjungdes. O RE€ @emo ferramenta didatica
em sala de aula demanda, por parte do professor, a problematizacdo copstifiteigdes
estanques e frequentes complementagcdes, suplementacfes e ocasionais substituicbes da:

atividades propostas.

4.3.Balanc¢o dos dados

Em um olhar mais amplo paracorpus descrita cada uma das obras, podemos fazer
alguns balancos de natureza quiativa, os quais nos permitirdo entender os dados
levantados de maneira mais sintética e sistematizada. Dessa forma, entdo, sera possivel
contemplar as semelhancas e diferencas entre as colecbes, 0s acertos e as caréncias de cac
uma e, finalmente, commreder de maneira mais ampla a situacdo do ensino de conjuncdes

no Brasil pelo que podem nos mostrar os livros didaticos.

Comecamos pelo mais quantitativo dos topicos: a quantidade de conjunc¢des que cada
um dos trés volumes das cinco cole¢des analisadaaagn aluno. E importante considerar
que as conjunc¢des dos volumes 2 e 3 sdo, com pequenos acréscimos ou decréscimos, as
mesmas, sendo que o niumero de elementos apresentados acaba sempre sendo maior em um ¢
em outro devido as prioridades estabelecidasada volume: seja apresentar de forma mais
breve e abrangente a funcdo das conjuncdes sem entrar em detalhes, seja falar de cada relaca
semantica de forma minuciosa. A excecdo fica por conta da cold®ido em que a

separacao entre o que deve serd@tzo volume 2 e 0 que deve ser tratado no volume 3 tem
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base, como vimos, em algo mais especifico: a diferenca entre os processos composicionais
subordinativo e coordenativo; portanto, as conjungcdes que aparecem em um volume nao se

repetem no outro. Abaixmostramos o grafico resultante dessa contagem.

Quantidade de conjuncdes apresentadas
120
100
80
mVol. 1
60 -  mVol.2
40 - | Vol. 3
20 - —
0 - T T )
PL NP PCIS LPLI PLC

Pelos resultados, pode constatar, em primeiro lugar, uma tendéncia forte dos livros
a ndo tratar das conjuncfes sendo a partir do volume relativo ao segundo ano do ensino
médio, uma divisdo razodvehlgo em casos nos quais o volume 1 promove discussdes
especificas acerca de coesdo e coeréncia ou da dimensédo pradipéticiva da lingua,
caso em que se encont#Ll, visto que as conjuncdes estdo de tal forma ligadas ao
estabelecimento dessas predades textuais e associadas ao extralinguistico que

simplesmente deixar de cil@s nesse momento constitui um lapso consideravel.

Também depreendemos a existéncia de uma nitida preferéncia por tratar mais
detidamente das conjuncgdes e de seus espégoreassim dizer, nos segundos volumes de
cada colegéo. Tratse de uma tendéncia dos livros de portugués e da propria divisdo vigente
de ensino de lingua materna no Brasil que consiste em partir do nivel minimo d& Bngsa
e grafemasd em direcdo amivel maximoi supostamente a sintaxe do periodo compbsto
passando pela morfologia no caminho. Assim, o lugar de falar das conjun¢gbes enquanto

elementos morfologicos precede 0 espagco em que as conjuncgdes sdo postas como atuantes n.
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unido de oracdes. Peque se observa nas colecdes, € mais comum eslasugaquanto
ainda se esté na parte morfolégica do trajeto.

Pouco se discute a persisténcia dessa divisdo em niveis de linguagem, baseada pura e
unicamente em critérios formalistas. Uma abordagem ppaoi@ com o uso deveria repensar
essa maneira de escalonar o ensino de lingua materna de modo a compreender suas vantagen
e seus limites. Organizar a trajetoria do ensipendizagem de portugués do minimo para o
maximo ndo € o problema; considerar gesaetrajetoria deve ser alicercada unicamente no
progresso dimensional da estrutura, sibPLI mostra, em certa medida, que uma
segmentacdo que também leve em conta aspectos funcionais € possivel e mesmo promissora
E preciso que pensemos a evolucio dberes também em termos das ac¢bems mais
simples, habituais e intimas as mais complexas, solenes e plibligas realizamos
socialmente com a lingua, ou com base nas fun¢des da lingua no disdessoever, negar,
impessoalizar, generalizar, projetatc T para aproximarmos a experiéncia escolar das

vivéncias reais tanto quanto possivel.

A riqueza do repertério dos alunos também importa. O aprendiz capaz de lancar mao
de um vasto numero de conjung¢des para exprimir uma mesma ideia tem maiores soledicte
agregar sofisticacdo aos seus textos e de construir uma imagem de si mais passivel de adquirir
prestigio. Logo, indiretamente, tem mais condicfes de persuadir e de arrebanhar enunciatarios
na direcdo de seu ponto de vista. Nesse quédiRd, alids, alunica que prefere fazer uma
maior listagem das conjun¢des no volumé 8eixa a desejar, por apresentar um namero
considerado pequeno de conjuncdes, especialmente se compd&h@q que traz, dessas
palavras, quase o dobro do que contém a colecdo gpa ocsegundo lugar no ranking de
distribuicdio. E preciso reconhecer, no entanto, que trazer listas maiores ou menores de
conjuncgdes, por si s6, ndo favorece a ampliacdo do repertério dos alunos; € necessario que
haja maneiras de levas a interagir ativaente com essas palavras, por intermédio de
atividades de prética, de pesquisa, de reflexdo e discussdo, de modo que eles possam
internalizélas de fato e adquirir a capacidade de lancar mdo de conjun¢gfes antes nédo

disponiveis em seu acervo, na escrita falea E, nisso, €PLI que vai mais longe.

A seguir, apresentamos de forma sistematizada outra informag&o sobre os dados que

nos servira de base para discussoes:
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Quantidade de paginas reservadas as conjuncoes
60
50
40

mVol. 1

30 m Vol.2
20 Vol.3
10 —
o mm u N e

PL NP PCIS LPLI PLC

Além do logicamente dedutivel, isto é, a importancia que cada colecéo atribui a esses
elementos gramaticais, esse grafico nos permite trabalhar com a hip6tese de outra relacdo
possivel: a quantidade de paginas dispensadas ao tratamento das conjuncdes pode ser
associada com a presenca ou auséncia da esfera discursiva e pragmatica no sstudo de
categoria. As duas colegcbes que, conforme vimos, mais exploram a natureza persuasiva,
discursiva, argumentativa das conjuncdes e a colecédo que, apesar de ndo se delongar nisso
ndo deixa de comentar a questdo, sdo destacadamente as que mais paguaasnieas
conjuncdes, enquanto que as outras duas apresentam abordagens essencialmente gramaticais

restritas ao nivel semantico.

Uma abordagem que pretende discorrer sobre mais do que os valores semanticos mais
comumente marcados pelas conjungfes (@ores as conjungdes que mais comumente
marcam certos valores semanticos) vai, quase necessariamente, passar pelos textos, pois ¢
sobretudo neles que elas fazem sentido e tém razdo de existir, assetpesradooesio. E
também em meio as manifestacdes disgcas reais que o0s valores se subvertem, se
complementam, se imbricam e se anulam. Entdo, a abordagem que leva ao aluno exemplos da
lingua viva acaba resvalando em ocorréncias de conjuncdes que contradizem ou que superam
0os valores semanticos tradiciima estanques que lhes sdo imputados, de modo que a
tradicional tabelaonjuncdes x relacdes de sentido estabeledieéasa de ser suficiente para

explicar a realidade dos dados. Discussbes dessa magnitude ndo cabem, certamente, nas
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quatro paginas queL-Vol. 3 reserva para tratar desses elementos linguisticos ou mesmo nas
seis dePLC-Vol. 2.

Pudemos perceber, através da analise do corpus, algum esfor¢co de todas as colecdes
no sentido de transmitir a importancia textual das conjunc¢des. Entretanto;licmaurante
o exame dos dados que esse esfor¢co € bastante dispar de colecdo para colecdo: enquant
algumas simplesmente mencionam tal importancia em algum momento das subsecbes de
teorial mas fazem das relagBes semanticas interoracionais seu foctegt@oeali , outras
trabalham o tempo inteiro em torno dessa funcéo textual das conjunc¢des e consajeram
nessas discussdes, seu principal objeto de ensino e aprendizagem, como é alehkaede
PCIS, o que fica perceptivel tanto nas suas respectivagiraarde organizar as subsecoes

tedricas quanto na montagem/eleicao dos exercicios.

Também foram apenas duas colecbes entre as cinco apresentadas que permitiram as
conjungdes permear o0 estudo dos géneros textkhise PCIS, em graus diferentes,
reconheem a forca argumentativa das conjun¢des e sua importancia na construcdo da teia
com que o0s enunciadores pretendem persuadir seus enunciatarios e atosbaaltdirecao
de seus pontos de vista. A primeira usa menos de uma subsecdo para associar @eonjung
aos géneros textuais de carater argumentativo em circulacéo, na parte do livro correspondente
ao volume 1. Ja a segunda se constroi, mesmo, em cima dessa perspectiva e pde as conjungoe
totalmente em favor da tessitura da argumentacao nos génerssutsali aqui, vemos como
essas palavras estao profundamente atreladas a estruturacdo e a constru¢do dos significado
dos mais diversos géneros do discurso, algumas mais presentes em uns, outras mais presente

em outros.

Quanto aos exercicios propostos,eapectativas foram superadas, embora isso nédo
signifigue que as colecdes tenham atingido o estdgio maximo de evolucdo nesse gquesito.
Mesmo aquelas que pouco discutiram a funcado textual das conjuncdes buscaram explorar o
papel coesivo e articulador desgmgavras em enunciados maiores que a frase, pelo menos
em uma atividade. Nem todas, porém, apresentaram exercicios capazes de estimular os alunos
a observar e manipular a forga discursiva das conjuncdes, seu papel de ocultar implicitos, de
forcar pressupass, de possibilitar inferéncias e de direcionar leituras. Apenas as cole¢des
gque ocupam o 2°, 0 3° e 0 4° lugares apresentaram exercicios que extrapolaram o nivel textual.
Ressaltamos mais uma vez que o nivel textual, a semantica e o nivel interort&cional

importancia enorme na aprendizagem das conjungdes, e que os livros fazem bem em comecar
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por eles a sequéncia de praticas, mas destacamos também a insuficiéncia de qualquer proposte

gue se restrinja a esse nicho.

Também observamos o potencial dos eiogrs de propiciar praticas de analise
linguistica, em oposicdo a tradicional limitacdo das atividades de portugués a tarefas de
identificacdo, classificagdo e preenchimento de lacunas. Em algum momento, todas as
colecbes acabam trazendo ao menos um iek@rem que as conjuncdes devem ser
acrescentadas ou substituidas, ou em que dois periodos simples devem ser transformados en
um unico, ligado por uma conjun¢do que marque a relacao existente entre os dois. Duas das
colecbesRCIS e LPLI ) propdem, além dsas, tarefas menos rudimentares, que exigem mais
perspicacia e um olhar mais atento a intencionalidades, como aquelas que levam os
aprendizes a mudar a ordem das ora¢gbes de modo a manipular o peso argumentativo de cade
uma, ou a analisar a forca discursdeaum polissindeto, ou a substituir uma conjuncédo por
outra em enunciados e comparar 0 peso argumentativo que cada uma conferia a um mesmo

texto.

Outro ponto a ser comentado a respeito das diferencas e semelhancas entre as
abordagens € a exemplificagdGomo em praticamente todos os objetos de ensino e
aprendizagem, sobretudo na disciplina de lingua portuguesa, a exemplificagdo pode ser
considerada um dos mais Uteis recursos para a construcdo dos conhecimentos. No entanto, a
exemplificacdo se torna falhe despropositada quando se constitui unicamente de frases
inventadas pelos sujeitos responsaveis por facilitar o acesso ao conhe¢imest®caso, 0s
autores dos livros didaticos. Ora, parecem claras as consequéncias de se utilizar, para uma
explicac®, somente exemplos fabricados com essa finalidade: a persisténcia de definicbes
simplistas e insuficientes, que ndo encontrariam respaldo fora dos dados linguisticos artificiais
oferecidos pelo livro, isto é, que poderiam facilmente cair por terra am sergfrontadas
com a realidade da lingua, materializada em textos. O discurso que divulga saberes nao pode
prescindir de usar dados reais para enriquecer a exposicdo, do contrario os exemplos sO
servem para ratificar a teoria e a teoria se sustenta eschente nesses exemplos, um
circulo vicioso que nada tem de cientifico. O grafico abaixo representa os esquemas de
exemplificagdo que encontramos em cada um dos dez volumes que trata detidamente das

conjuncoed

% Os outros cinco foram excluidos desse momento de balanceamento dos dados por ndo trazerem uma
abordagem efetiva das conjun¢8es. Femtalos volumes correspondentes ao primeiro ano do ensino deédio
cada colecao.
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Fontes dos exemplos

H Prioritariamente frases
inventadas e

40% descontextualizadas

m Frases
inventadas/descontextualizadas
e texto como pretexto

Textos previamente ou
posteriormente analisados

Como se V€, embora seja possivel diper a maioria dos esquemas de exemplificacéo
das abordagens da preferéncia ao uso de textos postos em contexto e analisados em sue
estrutura e funcdo social antes de qualquer outra coisa, ainda estamos falando de menos da
metade dos esquemas de exemplificapresentes nos capitulos sobre conjuncédo nos livros
didaticos. E sinal de uma situacdo alarmante no ensino dessa categoria de palavras, mas
também no ensino de gramatica em geral: nés, docentes, estamos olhando para a andlise dos
recursos linguisticos para os textos produzidos por falantes da lingua e enxergando duas
coisas diferentes e segmentaveis, quando sdo, na verdade, partes componentes,
interdependentes e interconectadas, de um todo. Ao se falar de conjuncdes, precisamos falar
de textos; ao estiarmos os textos, precisamos falar de conjungdes. Os exemplos artificiais
nao precisam ser totalmente dispensados, mas os livros e os professores ndo devem privar 0s
aprendizes de ver para crer, isto €, de observar e analisar a realidade para sabepgn se o

esta escrito nos manuais existe da mesma forma como foi anunciado que estaria.

As colec¢Oes precisam ter no texto e no discurso seus objetos de ensino e aprendizagem
e discutir tematizacdo, estruturacao, referencjafiicdo social, enunciador, interlocutor,
vozes do discurso, contextualizacdo, coesdo e coeréncia, de modo a levar os alunos a se
tornarem bons leitores e escritores de textos, bons usuarios da lingua. A gramatica que
compde esses textos, 0s recursos saligntes, 0os elementos linguisticos que mais saltam a

vista devem ser estudados no texto, pelo texto e para o texto, em primeiro lugar, pois entender
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a gramatica fora do texto é um conhecimento que exige grande capacidade de abstracdo e que
ndo deve, pdanto, ser o foco das nossas preocupacdes até que os aprendizes dominem
plenamente os sentidos desses elementos no texto e os tenham manuseado, comutado.
investigado, discutido. Em outras palavras, o dominio da metalinguagem e a conceituacéo

sucedeni e n® antecederi as praticas de analise textual, linguistica e discursiva.

Ademais, um aspecto muito importante que norteia todo o processo de aprendizagem
nao foi observado em quase nenhum exemplar analisado: a questdo da motivacdo e da
sensibilizacdo dostudante para a necessidade de aprender uma classe morfolégica x ou y, ou
qualquer uma das funcdes sintaticas. Quando convencido de que o foco das aulas de lingua
portuguesa é o aprimoramento do uso em suas mais diversas instancias, é natural que o alunc
se questione sobre o porqué de certos topicos integrarem o curriculo da disciplina. Muitos
professores ja ouviram, a0 menos uma vez, algum aluno levantar a temida questdo sobre a
relevOncia de algum cont e¥%do parciénciaagicada d a o ,
do papel da escola. Devemos, pois, quer instantaneamente, quer posteriormente, fornecer a
esse aluno sua resposta. No caso especifico das conjungdes, essa possibilidade de
questionamento deve servir de estimulo para a construcdo de cagtestiabrangentes,
atualizadas e consistentes dessas palavras, conceituacdes que levem em conta sobretudo su

funcionalidade nas praticas discursivas e seu poder persuasivo.

Da mesma forma, se a colecdo considera importante o suficiente diferenciar
coordemacdo de subordinacdo, seria de se esperar que houvesse no livro em questédo
motivacdes que justificassem a demarcacdo dos dois processos de composicdo de oracgao.
Estamos nos referindo, neste momento, tanto ao aspecto morfossintatico (que influi, por
exempb, no uso dos tempos verbais e mesmo na pontuag¢do) quanto ao discursivo, que nos
mostra a diferenca de pesos argumentativos que concedemos a duas sentencas coordenada
em relacao aos pesos que colocamos em cada uma das sentencas de um periodo composto pe
subordinagdo, 0s pressupostos passiveis de serem sombreados ou incutidos por meio de
sentencas subordinadas etc. Dizer ao aluno simplesmente que existe uma relacdo de
independéncia sintatica ou de encaixamento poderia ser instrutivo e suficiente sesesga fo
Gnica motivacéo para a divisdo, ou seja, se ndo houvesse nenhuma implicagcéo pratica dessa

relacéo entre as orac¢des para outros ambitos da linguagem, o que sabemos ser falso.

O que os dados mostram € que apenas uma das coldBdesn seu terceiro volume,

trouxe a discussdo sobre as consequéncias discursivas da diferenca entre coordenacao e
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subordinagcdo de maneira cla@utras cole¢Bes trazem exercicios nos quais o encaixamento

de uma oracao subordinada exige variacdo nas desis&@w verbo da oragdo encaixasa

trazem boxes sobre pontuacAomaior parte dos livros oferece dados também interessantes,
como a menor possibilidade de descarte da conjuncdo no caso do periodo subordinado do que
no caso do periodo coordenado, o mitogde a oracdo subordinada é menos importante

mas que nao preenchem o lugar dos conhecimentos de cunho morfossintatico e discursivo.

De modo geral, no que diz resfo as conjuncdes, os alunos podem aproveitar muito
de colecdes comBCIS, LPLI e, em menor grau por causa do espaco redulkilpporque
essas trés trazem abordagens bastante completas do fenémeno e direcionam seus focos para
investigacdo dos sentidaextuais e extratextuais, para o uso, para aquilo que de fato vai
propiciar aos alunos maior destreza na escrita de textos e principalmente na leitura; enquanto
isso, PL e PLC persistemno quadro estagnado de relagcdes semanticas e pouco levam os
alunos a pnsar nas conjunc¢des enquanto escolhas destinadas a seduzir ou enquanto
ocultadoras de pressupostos, ou enquanto recursos poderosos o suficiente para distribuir pesos

argumentativos conforme as intengdes do enunciador.

Entretanto, ndo podemos deixar destatar e valorizar comBL se distingue por ser
a Unica colecéo que ja menciona a importancia dos elementos conectores desde o volume 1, ja
chamando a atencéo dos alunos para seu papel argumentativo; também é necessario levar en
conta o destaque merecide P como a Unica colecdo que promoveu um debate especifico
sobre 0 uso preconceituoso das conjung¢des que marcam oposi¢ao, ou como a Unica que trouxe
uma explicacdo fundamentada no discurso para a divisdo entre subordinacdo e coordenacao.
PLC, por sua veZoi a colecdo que mais variedades de conjuncfes apresentou, evidenciando
grande preocupacdo com o enriquecimento do repertério dos alunos e com a ampliacdo do

leque de suas possibilidades.

Cada uma com suas limita¢cdes, umas mais que outras, as colegdesrsi para
alguns avangos no caminho de oferecer aos estudantes um ensino de conjungdes
comprometido com a realidade dos usos. O professor que vier a trabalhar com qualquer uma
das obras podera aproveitar dos seus consideraveis pontos positivos, poeénfidar
atento a todas as oportunidades de aperfeicoar a abordagem presente no livro em favor da
aprendizagem maxima dos alunos e do oferecimento de uma visdo ampla e detalhada do

fendbmeno das conjuncdes na perspectiva do aprimoramento do uso.
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E precisoque avaliemos atentamerite este trabalho intenciona servir de suporte em
tal tarefai a que nivel a abordagem utilizada em nossas salas de aula serve ao nosso propasito
primeiro, como professores de portugués, de empoderar os alunos diante da raaquinari
persuasiva e até mesmo manipuladora/opressiva de certos discursos que circulam na
sociedade, de preparar cidaddos para sobreviver em uma sociedade atravessada pela
linguagem em todas as suas instancias e afetada por todos os desequilibrios de poder

ocasonados pela distribuicdo irregular do acesso aos recursos discursivos (DIJK, 2008).

Ensinar conjun¢des somente porque esta no programa da disciplina ou somente porque
esta no livro, levando ao aluno apenas o minimo que ele precisa fazer para resolver as
atividades do livro e as questbes das provas, talvez seja uma pratica tdo prejudicial quanto
simplesmente deixar, por completo, de falar dessa classe de palavras. Se um contelddo esta nc
programa e se esta no livro, é necessério avaliar cuidadosamentées®inpoomo recurso
atil aos nossos aprendizes para uma leitura mais critica e articulada e para uma escrita mais
coesa, coerente e persuasiva. E necessario, em seguida, adaptar nossas praticas e nossc
materiais (tarefa ardua, com que esperamos comridoipublicar este trabalho) a fim de
aproveitar ao maximo esse potencial em préaticas pedagdgicas de uso linguistico, eégotando
com exercicios de analise linguisticaudo que o aprendizado de tal ou tal classe gramatical é
capaz de aportar aos estudsnem termos de uma compreensdo plena das possibilidades

multiplas da lingua.
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Capitulo 57 Considerag@es Finais

Diante do que foi constatado pela leitura dos documentos, podemos dizer com
suficiente seguranca que o ensinacdejungdes no Brasil ndo se encontra, na atualidade, tao
tolhido pelas limitacbes descritivas da tradicdo gramatical e pelos critérios ontolégicos da
Nomenclatura Gramatical Brasileira quanto os baixos indices de alfabetismo funcional
poderiam levar a peas As abordagens encontradas nas cinco colec¢des, embora elaboradas
com fins e prioridades destoantes entre si e construidas sobre metodologias discrepantes, sac
indicadoras de uma mudanca positiva ha maneira de se perceber esses fenbmenos da lingua
Na malida em que os livros didaticos se mostram sintomaticos da situacdo em que se
encontra o ensind pois sdo o reflexo das ideias e a¢des vigentes no campo da educacao e, ao
mesmo tempo, determinantes da préatica pedagodgica de muitos professores nb, Brasil
andlise que deles se fez p6de nos mostrar que as perspectivas pedagogicas das conjuncdes né
estdo limitadas a sintaxe e a semantica, e que os procedimentos pedidos do aluno nédo ficam

limitados a identificacdo e a classificacao.

Muitos dos livros analighbs mostraram uma crescente preocupacédo dos autores (e, por
conseguinte, dos agentes educacionais em geral) em explorar sentidos ndo imediatamente
alcancaveis e em ultrapassar em certa medida a divisdo rasa das conjuncfes em valores
semanticos estaticossslo ndo basta, contudo, para podermos classificar tais abordagens da
gramatica como praticas de analise linguistica em seu sentido lato. E necessario que o estudo
dos recursos linguisticos sirva primordialmente de suporte para o aprimoramento do uso da
lingua, e que esse estudo seja feito de maneira investigativa, dinAmica e aprofundada, de
modo a explorar o porqué de certas escolhas em um texto. Essa maneira de entender o ensinc

de gramética, por sua vez, ndo é contemplada em todas as cole¢cBes; também néo

indefectivel em nenhuma, emba@LI| contabilize muitos pontos a seu favor nesse sentido.

Vé-se muito pouca iniciativa de repensar a divisdo das unidades e dos capitulos de
modo a trabalhar os conteudos em uma ordem que supere a organizacdo da lingua em
Afcai xinhaso de classes gramaticai s. | sso r €
Podemos afirmar, por exemplo, que os critérios de classe ainda mantém larga vantagem sobre
os critérios funcionais e de recorréncia em géneros discursivos, teatesido da organizagao
dos tépicos de aprendizado. Em outras palavras, parecem existir certos obstaculos com
relacdo a possibilidade de reestruturar os livros e o ensino, de modo a pautar os niveis de

aprendizado ndo mais tanto pelo grau de complexidspletural dos elementos linguisticos
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(fonologiamorfologiasintaxe), mas pela complexidade da préatica de letramento envolvida,
isto é, pelo tipo de recepcao dos géneros discursivos e pelas préaticas que eles envolvem. Uma
pratica tal acabaria alterandomiaém a maneira de dividir, de ordenar e de entender a
gramatica. Ao invés disso, a maioria das colecfes permanece convicta da eficiéncia de se
dividir leitura e producado de textos de um lado e gramatica do outro, deixando por conta do

professor uma possiMategracao desses eixos.

Podemos, entretanto, estimar que os professores de lingua portuguesa no Brasil
raramente contam com uma preparacao prévia, ou seja, em seu processo de formacao, pare
oferecer um ensino que integre os eixos diversos da linguargongbjeto de aprendizagem:

a compreensado e a producdo de textos, a valorizacdo das variedades, 0 estudo dos recurso:
gramaticais, a semantica, a estilistica, entre outros. Da mesma forma, em um processo que
reflete a situacdo do ensino e interfere rditatamente, conforme ja abordamos aqui, os
livros didaticos ndo se caracterizam por interligar gramatica, texto e os demais eixos do
ensino de linguamuitos dos livros analisados apresentam a triparticdo Liter@naaatica

Redacédo, tdo comum e tradical nos livros de portugués de ensino médio. Esse ensino
fragmentado, esse desencontro entre conhecimentos de graméatica e préaticas de leitura e escrite
€ prejudicial para os alunos, que, no maximo, aprendem a fazer interpretacfes de texto rasas e
pouco pecisas e sO fazem decorar nomes e classificar sintagmas nas aulas de gramatica. O
ensino dos recursos linguisticos precisa se dar em funcdo da expansao das competéncias de
leitura e escrita, e 0 uso s6 pode ser aprimorado com a exploracdo das poteegidbdad

recursos linguisticos.

E nesse cenarigue se faz preciso fixar duas metas dentro do campo da educac&o.
Tratase de tarefas que cabem, de certo modo, a todos os agentes envolvidos no processo, e
cujas consequéncias se influenciam mutuamente. Adldist ultrapassamos as conjuncdes e
ampliamos nosso escopo de discussfes para o ensino de lingua portuguesa em sentido mais
lato. Esse objetivo pode soar, talvez, um pouco pretensioso neste momento de consideracdes
finais; todavia, salientamos que a ideleste trabalho € mesmo a de propor ideias para
aprimorar o todo do ensino de portugués, para alcancar a esfera discursiva partindo do uso de
cada recurso linguistico e para formar, em todas as instancias possiveis, bons leitores e
cidadaos proativos, moitembora as limitacdes do género nos tenham imputado o dever de

fazer os recortes que viemos a fazer.
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Em primeiro lugar, devem ser fornecidos subsidios financeiros e incentivos de outras
naturezas (licencas, sensibiliza¢cdes quanto a importancia do tetiiemsapara a compra de
livros e demais materiais) a fim de que o professor tenha oportunidades reais de renovar seus
conhecimentos e suas estratégias, e de aprender, assim, a lidar de maneira mais autbnoma ¢
responsavel com o livro didatico com o intude focalizar o texto e o discurso em suas

praticas de ensino.

Uma vez que o sistema nos forca, de todos os lados, a permanecer no caminho mais
facil das aulas de gramética e das aulas de interpretacdo e escrita de textos, como se fossen
elementos praticamente imisciveis, € necessario que 0 contornemos tanto gsaftto no
viavel 7 viabilizacdo que deve ser gradativa e assegurada pelas autoridades politicas, na
esteira do que consta nos planos de apoio a educacdo dos paises que obtiveram cresciment

nas Ultimas décadas.

Falamos aqui de publicarmos relatos de expeaénbem sucedidas com analise
linguistica em sala de aula e de uso independente e criativo dos livros didaticos, da formacéo
de grupos de estudo e discussdo, do fomento a criacdo de sites, blogs, paginas em redes
sociais, aplicativos, foruns e chats queoapnem os professores e nos deem espaco para
falarmos e ouvirmos uns aos outros; falamos de cursos de formacdo continuada que nos
ensinem a atentarmos para o tipo de exercicio, de exemplificacdo, de organizacao teorica e de
ordenamento metodolégico que logos apresentam, de modo a observar sua qualidade na
investigacdo dos sentidos; falamos também, finalmente, dos programas de mestrado
profissional e da popularizacdo dos perioddicos e dos livros académicos.

Esperamos deixar bem clara a necessidade eeesges grupos unam forcas, sem o
que essa meta jamais podera se concretizar: o corpo docente dificilmente renova suas acdes
sem o0 apoio do governo, e este ndo obtera éxito em suas politicas de incentivo se 0s

professores nao tiverem vontade de [se] transdr.

Em segundo lugar, como parte desse esfor¢co conjunto que os sujeitos da educacao
precisam empreender, € necessario que os autores de livros did&hassespecificamente
os de ensino meédioassumam sua responsabilidade no processo de transfioro@@nsino
no Brasil. Esses profissionais, que ja se atualizam com alguma constancia em seus processos
de producéo, devem perceber a necessidade de uma mudanga que atinja o cerne de suas obra
ou seja, uma alteracédo na abordagem, na metodologia eamizagfio dos livros didaticos. A

maioria dos livros didaticos de portugués do ensino meédio traz uma divisdo de conteddo em
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que prevalecem critérios formais: da unidade formal mais simples, o fonemas@assa
classes morfolégicas, em seguida a sintaxgeldodo simples e finalmente & sintaxe do
periodo composto, o que faz prova de uma concepcdo formalista de lingua. A semantica
aparece, assim como o estudo dos géneros e até a analise do discurso, mas ndo ocupam ¢

lugar que deveriam.

Entendemos que a gesséo do aprendizado deve se orientar pela complexidade das
acbes com a linguagem e pela complexidade das operacfes de significado, e que 0S recursos
morfolégicos e sintaticos devam ser estudados em funcdo do aprimoramento das
competéncias de interacanduistica. A ordem ficaria muito mais ajustada as necessidades do
ensino se os autores deixassem as classes de palavras um pouco de lado para pensar, pc
exemplo, nos recursos linguisticos Uteis para determinado género narrativo; e depois nos
recursos negssarios para determinado género expositivo; nos saberes exigidos para interagir
em um determinado género argumentativo; e assim por diante, sempre no nivel de

aprendizado adequado a faixa etaria.

No tocante as conjunc¢des, os livros precisam considetwiaade apresentds nao
em um sO capitulo, no tradicional formato de tabela de valores seméanticos e exemplos, mas
em capitulos diferentes, de acordo com os conhecimentos focalizados em cada momento do
livro. As relacBes temporais e, consequentementegoagincbes que marcam tempo e
proporcionalidade, ttm seu momento mais adequado no campo de estudos sobre sequéncias
textuais narrativas ou no trato com receitas culinarias, por exemplo; da mesma forma, € valido
apresentar as relacdes de causa, de jugfificade oposicdo e de concessdo quando nos
dispomos a explorar a seara dos textos essencialmente argumentativos. Também se deve
prestar atencdo ao grau de complexidade crescente das relacbes sintaticas e semanticas
marcadas pelos organizadores discursiya a escolha da ordem em que eles serdo
estudados. Em suma, os autores e autoras de livros didaticos, ao abordar as conjuncdes,
fariam melhor apresentands em classes argumentativas, ou seja, em categorias que digam
respeito as suas atuagdes no dszumo plural, para demarcarmos a importancia de mostrar
que os marcadores discursivos ndo operam de maneira monolitica e inequivoca. Essa
categoria de recursos linguisticos, como qualquer outra, precisa comecar a ser ensinada em

funcao do uso.

Finalmente em complementacéo a ordem e a abordagem que sugerimos, reforcamos a

necessidade de que o ensino de lingua portuguesa em geral seja pautado, em todos 0s
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momentos, por praticas de andlise linguistica efetiva: isso significa multiplicar as atividades
de mamnmiseio protagonista dos elementos linguisticos e ampliar as praticas de pesquisa acerca
dos recursos disponiveis na lingua e usados pelos falantes mais bem sucedidos
discursivamente. Isso significa, também e principalmente, apresentar aos alunos a gramatica
de sua lingua néo para que eles decorem classificacdes e nomenclaturas, mas para que possal
ler e escrever melhor, exercendo seu direito fundamental de participar ativamente de

quaisquer esferas de atividade discursiva conforme seu interesse e sudatessi
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Anexos

Anexo 1

PL | PORTUGUES LINGUAGENS PARTE 3 | P. 663 2014
CEREJA; COCHAR CAPITULO i PERIODO COMPOSTO

A abordagem ignora a polissemiadaconjunco fied como objeto de est U
gramaticais superficiais com atividades de identificacdo e classificacéo.
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PL PORTUGUES LINGUAGENS

PARTE 3 | P. 66 2014

CEREJA; COCHAR

CAPITULO i PERIODO COMPOSTO

A abordagem promove uma discussdo pipria do nivel pragmatico da lingua: a diferenciacao entre

oragdes coordenadas explicativas e oracdes subordinadas causais.
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Anexo 3
NP | NOVAS PALAVRAS VOL. 2 p.212 2013
AMARAL; FERREIRA; LEITE; ANTONIO CAPITULO 5 i PALAVRAS INVARIAVEIS

O livro traz, na secdo Agora E Sua Vez, uma atividade de investigim do ndo dito e do poder
discursivo da conjun@o.
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NP | NOVAS PALAVRAS

VOL. 3

P.213

2013

AMARAL; FERREIRA; LEITE; ANT ONIO

CAPITULO i ORAGCOES SUBORDINADAS

ADVERBIAIS

A abordagem faz a ailise de dois pequenos textos publicados em diferentes veiculos, mostrando qu

relacbes légicas tracadas pelas conjuncdes taéih sinalizam para oposicionamento do enunciador.
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NP | NOVAS PALAVRAS

VOL. 3

Pp. 214216

2013

AMARAL; FERREIRA; LEITE; ANTONIO

CAPITULO i ORAGCOES SUBORDINADAS

ADVERBIAIS

A abordagem faz a andlise de dois pequenos textos publicados em diferentes veicatostrando que as
relacbes légicas tracadas pelas conjuncdes também sinalizam para o posicionamento do enunciador




Oragdes subordinadas adve
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NP | NOVAS PALAVRAS

VOL. 3

P.217

2013

AMARAL; FERREIRA; LEITE; ANTONIO

CAPITULO i ORAGCOES SUBORDINADAS

ADVERBIAIS

Ao fim do capitulo, propSese uma discusBo acerca da possibilidade de sinalizacdo de ideologias

preconceitospor meio das conjunges.
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Anexo 7
NP | NOVAS PALAVRAS VOL. 3 P. 29 2013
. CAPITULO i SINTAXE DO PERIODO
AMARAL; FERREIRA; LEITE; ANTONIO
COMPOSTO
Oinicodasubse-«o fAiDa Teoria °~ Pr8ticao traz refl
manipulacdo dos interlocutores
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Anexo 8

PCIS | PORTUGUES i CONTEXTO, INTERLOCUCAO E |VOL.2 |P. 315 - 2013
SENTIDO 316

ABAURRE; ABAURRE; PONTARA CAPITULO - CONJUNCOES

Essa segéncia de exercicios explora diversificados niveis de atividade linguistica com base em

metodologia fundada na reflexdo e nas @ticas de analise.
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Anexo 9

PCIS | PORTUGUES i CONTEXTO, INTERLOCUCAO E |[VOL.2 |P.3171 | 2013
SENTIDO 318

ABAURRE; ABAURRE; PONTARA CAPITULO i CONJUNCOES

Discussao a respeito dos recursos linguisticos que proveem coesao aos enunciados, com foco na

sequencial e no papel das conjues para garantir essa propriedade.
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Anexo 10

PCIS | PORTUGUES|i CONTEXTO, INTERLOCUGAO E SENTIDO VOL. 3| P.212 | 2013
CAPITULO i O ESTUDO DO PERIODO
COMPOSTO

A secdo de exercicios desse capitulo trabalhapastante no nivel do enunciado e propde tarefas ¢
reflex8o acerca de pressupostos e implicitos, sempre com dados liisgjoos auténticos

ABAURRE; ABAURRE; PONTARA
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Anexo 11

PCIS | PORTUGUES i CONTEXTO, INTERLOCUCAO E |VOL.3 |P.242 2013
SENTIDO

CAPITULO i PERIODO COMPOSTO POR

ABAURRE; ABAURRE; PONTARA -
SUBORDINACAO

Iniciando com exercicios de reflexdo sobre os textos dispostos, a abordagem trata das oracdes
equivalem a advérbios, embora deixe a desejarnadiscuse da conj un- «o0 fAquan

Continua na préima pagina



