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RESUMO

O presente trabalho tem por objetivo investigar o real uso dos mostrativos neutros ISTO, ISSO e
O em uma situa¢do comunicativa institucionalizada que ¢ a sala de aula, no caso, a da Faculdade
de Filosofia, Ciéncias e Letras da cidade de Além Paraiba. Busca-se estabelecer os papéis
semanticos desses mostrativos , déitico e anaforico , além de estabelecer, através de um estudo
diacronico, alguns pontos explicativos para o uso anaférico de ISSO e a tendéncia ao
desaparecimento do mostrativo de primeira pessoa ISTO. A analise evidenciou que o mostrativo
ISSO, tradicionalmente de segunda pessoa, ocorre em contextos de uso do mostrativo de
primeira pessoa, alterando significativamente o sistema pronominal do portugués. Evidenciou
também que o uso da forma neutra O sugere um apagamento na funcdo de objeto direto e
estabeleceu que o uso acompanhado de de e que prevalece para essa forma com valor semantico
de retomada de conteudo e introducdo de um referente novo. O mesmo processo de apagamento
da forma neutra de primeira pessoa da lingua latina dos demonstrativos foi observado na fala dos
professores universitarios de Além Paraiba confirmando que as mudancas de hoje sdo as mesmas

que ocorriam no passado, ou seja, o presente explica o passado.



ABSTRACT

The current paper aims at probing the real use of the neutral demonstratives ISTO, ISSO and O in
an established communicative circumstance, which is the classroom, in this case, at the
Philosophy, Science and Letters College in the city of Além Paraiba so that it can be established
the semantic roles of those demonstratives, deictic and anaphoric of ISSO and the tendency to
disappearance of the first person demonstrative ISTO. The analysis made evident not only that the
demonstrative 1SSO, traditionally of second person, occurs in contexts of use of the
demonstrative of first person, modifying significantly the Portuguese pronominal system but
also that the use of the neutral form O suggests its extinction as direct object and established that
the accompanied use of de e que prevails to this form with semantic value of content retaking and
introduction of a new referent. The same elimination process of the first person neutral form of
demonstratives in the Latin language was observed in the speech of university professors from
Além Paraiba corroborating that the changes that are taking place today are the same that those

which took place in the past, in other words, the present elucidates the past.
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CAPITULO 1

INTRODUCAO

[1] Prof: (...) quando a gente fala em Karl Marx qualquer LEIgo ja vai pensa logo na Teoria
socialista ou no comunismo... #sto ¢ uma parte da obra de Marx (EF-AP-HO02: 101)!

[2] Prof: (..) e a gente teja falano a mesma linguagem ... é facil fazé isso no curso de

pedagogiar (EF-AP-P03: 125)

[3] Prof: (...) invés de fica trazeno coisa de fora...pra al prop6 o qui vai sé feito dentro desse
ambiente (...) (EF-AP-GO1: 85)

Os exemplos citados acima mostram o uso dos chamados pronomes demonstrativos
neutros que se caracterizam tradicionalmente pelo uso déitico e o uso anaférico.

O ato de fala que nos proporcionara a analise desse trabalho sera o institucionalizado em
uma sala de aula e nos preocuparemos em estudar a fala, considerada formal, dos professores
universitarios da faculdade da cidade de Além Paraiba.

Algumas questdes que julgamos pertinentes emergem da observacdo desse ato de fala:
qual é o0 uso em contextos institucionalizados, no nosso caso, a sala de aula, em que se espera o
uso de um nivel de linguagem mais formal, dos demonstrativos neutros isto, isso e 0? Qual a
tendéncia do sistema pronominal do portugués, tendo em vista a hipotese do apagamento de uma
das formas neutras? Qual a contribui¢cdo da analise diacronica na explicacdo do fendmeno de

apagamento de uma das formas?

! Toda citagdo de exemplos extraidos de nosso corpus obedece as seguintes indicacGes: EF — elocugédo formal; AP —
Além Paraiba; sigla do curso a que pertence o professor, numerada de acordo com a data da gravgdo, e pagina do
segmento transcrito.



Sob o viés tedrico-metodoldgico da Sociolinguistica Variacionista (LABOV, 1972), com
contribuicdes teodricas da Semantica, da Pragmatica e da Lingistica Historica investigamos, neste
estudo, o uso dos demonstrativos neutros do portugués e o real sistema pronominal demonstrativo
do portugués na modalidade falada, considerada culta, dos professores universitarios da faculdade

da cidade de Além Paraiba.

1.1 — Objeto e objetivos

A presente pesquisa tem por objeto de estudo os tradicionalmente chamados
demonstrativos isto, isso e, 0, do portugués, no discurso institucionalizado em uma sala de aula,
dos professores universitarios da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras professora Nair Fortes
Abu-Merhy, da cidade de Além Paraiba.

Baseado na transcricdo desses dados, buscamos analisar o uso déitico (LYONS,1970) , o
uso anaférico (LYONS (1970,1977), MARCUSCHI & KOCH (2002)) , seguindo as orientacdes
da anélise de Castilno (2002) e procurando esclarecer a regularidade da mudanca que se

processa no portugués atual quanto aos chamados demonstrativos.

1.2 — Organizagéo do trabalho

Esta dissertacdo encontra-se dividida em 8 capitulos:
- Capitulo 1 — Introducdo: apresentacao do trabalho, objeto e objetivos do estudo.
- Capitulo 2 — Metodologia: descricdo dos dados e dos procedimentos metodolégicos

usados na analise.



Capitulo 3 — Fundamentacdo tedrica: apresentacdo dos pressupostos tedricos da

Sociolinguistica Variacionista.
Capitulo 4 — Os pronomes: a definicdo e a significacao.

Capitulo 5 — O mostrativos isto, isso e 0 - histéria, defini¢do tradicional, discussdo das

funcOes déiticas e anaforicas.

Capitulo 6 — Os mostrativos neutros na fala dos professores universitarios da faculdade de

Além Paraiba - a analise dos dados a partir de segmentos extraidos da transcricdo das
aulas.

Capitulo 7 — O passado explica o presente: o estudo diacrénico como pressuposto teorico

para a explicacdo dos dados.

Capitulo 8 - Concluséo: revisao dos objetivos e descri¢do dos resultados.



CAPITULO 2

METODOLOGIA

A presente pesquisa filia-se a tradicdo da pesquisa variacionista que busca estabelecer o0s
contextos linguisticos nos quais ocorrem as variantes, além de seguir a metodologia proposta por
Castilho (2002) na andlise dos mostrativos, realizada no corpus do projeto NURC.

Os dados a serem analisados sao constituidos pelas aulas ministradas na Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras de Além Paraiba por alguns professores dos cursos de Geografia,
Histdria, Letras e Pedagogia. Essas aulas foram gravadas em fita cassete apds a obtencéo do
consentimento dos professores e alunos envolvidos. A bolsista Ana Gabriela da Costa Lara, da
Universidade Federal de Juiz de Fora, realizou a transcri¢do grafematica dos dados. As

convencdes de transcrigédo utilizadas encontram-se em anexo (cf.anexol), juntamente com as
transcricGes completas das aulas (cf. anexo2).

Adotamos as representacdes prof: e alun: para identificar os participantes com o intuito
de garantir-lhes o direito ao anonimato.

As gravacdes, em fita cassete, das aulas foram realizadas no periodo de 28/05/2003 a
13/06/2003, na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, na cidade de Além Paraiba, pelos
préprios professores envolvidos nessa pesquisa.

A Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras situa-se na cidade de Além Paraiba, Zona da
Mata Mineira, divisa com o estado do Rio de Janeiro. Seu corpo discente é formado por alunos da
regido que compreende a zona da Mata Mineira e 0 Estado do Rio de Janeiro. Os professores
envolvidos na pesquisa sdo moradores da cidade de Juiz de Fora, que se deslocam até Além

Paraiba para trabalhar. A faixa etaria dos professores é de 28 anos a 40 anos. Sdo professores com



graduacdo plena em Geografia, Historia, Letras e Pedagogia, alguns com Mestrado e outros

mestrandos.



CAPITULO 3

FUNDAMENTACAO TEORICA

3.1 — Breve historia dos estudos linguisticos.

Os estudiosos do fenémeno linglistico assumiram posturas tedricas consonantes com as
teorias cientificas na qual estavam inseridos. Assim, as teorias do passado ou do presente
refletem pontos de vistas particulares sobre o fendmeno linglistico e o seu papel dentro da
sociedade. O que vale dizer que cada teoria linglistica, inserida dentro de um contexto social e
historico, define a natureza e a caracterizacdo do fenémeno linguistico e a forma de descrevé-lo e
analisa-lo.

A maneira como se reconhece a relagdo entre linguagem e sociedade depende do objeto
de estudo da Linguistica, ja que esse reconhecimento ndo é muitas vezes assumido como
determinante, de tal forma que mesmo admitindo-se que a relacdo linguagem-sociedade seja

clara, pode-se privilegiar uma determinada 6tica que ndo reflita essa relacéo, e que ird determinar
a natureza e a caracterizacdo do fendmeno linglistico.

3.1.1 — Ferdinand de Saussure

A Linguistica moderna, inaugurada pelo Curso de Linguistica Geral de Ferdinand de
Saussure, em 1916, estabeleceu uma nova ciéncia que trata exclusivamente do estudo da

linguagem como um fim.



Ferdinand de Saussure (1995, 16) define a linguagem como tendo “um lado individual e
um lado social, sendo impossivel conceber um sem o outro.” Segundo o lingiiista, a lingua seria 0
lado social e a fala o lado individual.

As definicBes de lingua e fala, em Saussure, orientaram e orientam, no campo
estruturalista, os estudos linguisticos. O linguista afirma ser a lingua um sistema abstrato,
invariante e pode ser extraida das muitas variacbes observaveis da fala, sendo também uma parte
determinada e essencial da linguagem, um produto social € “um conjunto de convengdes
necessarias, adotadas pelo corpo social”. (1995, 17). A lingua é um conjunto de signos que ndo
pode ser modificada pelo falante, ou seja, € exterior ao individuo. Com relacdo a fala, Saussure
afirma ser a parte fisica, ja que a fala € individual e de vontade.

Embora privilegiando o estudo formal e
estrutural do fendmeno linglistico, Saussure
reconhece ser a lingua um fato social, “no sentido
de que é adquirida pelo individuo no convivio
social, apontando, inclusive, a linguagem como a
faculdade natural que permite ao homem
constituir uma lingua” (Alkmim, 2001, 33).

Para Saussure, as consideracOes de natureza etnoldgica, histérica e politica sdo
importantes, poréem esses estudos externos do fenémeno linguistico ndo possibilitam conhecer o
organismo linglistico interno. Assim, Saussure institucionaliza a distin¢do entre uma Linguistica
interna e uma Linguistica externa. Cabe a Lingdistica interna o estudo do fenémeno linglistico
com orientagdes formais e a Linglistica externa o estudo com orientaces contextuais, dividindo
assim, de maneira permanente, o campo de estudos linguisticos contemporaneos.

Ferdinand de Saussure afirma ser a lingua “de natureza homogénea: constitui-se num
sistema de signos onde, de essencial, s6 existe a unido de sentido e da imagem acustica, e onde as
duas partes do signo sdo igualmente psiquicas.” (1995, 23). Para Saussure, a linguagem ¢
heterogénea, porém a lingua ndo o é. Sendo assim, divide os estudos linguisticos entre a
Lingiiistica da Lingua e a Lingiiistica da Fala. E claramente sabido que Saussure opta pela
Linguistica da Lingua.

Segundo o linglista, a fala € objeto de estudo de outras ciéncias como a

Antropologia e a Psicologia.



3.1.2 — Qutros estudos sobre a relacdo lingua e sociedade do século XX

Muitos autores no século XX, inseridos no contexto estruturalista ou ndo, refletiram sobre
a relacdo linguagem e sociedade como Antoine Meillet, Mikhail Baktin, Marcel Cohen, Emile
Benveniste e Roman Jakobson para citar alguns.

Meillet (apud ALKMIN, 2001, 24) acreditava gque a historia das linguas € inseparavel da
historia da cultura e sociedade, considerando a linguagem “(...) eminentemente um fato social

(...)” afirmando que “as linguas ndo existem fora do sujeito que as falam e, em conseqiiéncia
disto, ndo ha razdes para lhes atribuir uma existéncia autdbnoma, um ser particular “

Na expressao de Baktin (2002,123)

a verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um sistema abstrato de
formas linglisticas , nem pela enunciacdo monolégica isolada, nem pelo ato
psicofisioldgico de sua producdo, mas pelo fenémeno social da Interacéo verbal
realizada através da enunciagdo ou das enunciagdes. A interacao verbal constitui
assim a realidade fundamental da lingua .

Enunciacdo para o linguista russo € de natureza social, ndo existindo fora do contexto
social, estando ligada as condi¢bes de comunicacdo que, por sua vez, estdo ligadas as estruturas
sociais. Baktin afirmava ser a variacdo inerente as linguas, refletindo as variacBes sociais,
antecipando-se em meio século a Sociolinguistica.

Roman Jakobson (1960) privilegiou os aspectos funcionais da linguagem, identificando os
fatores constitutivos do ato comunicativo verbal como mensagem, remetente, destinatario,
contexto,canal e o codigo, ndo considerando a homogeneidade do codigo lingiistico proposto por
Saussure, j& que ha a participacdo do individuo de diferentes comunidades linguisticas que no
ato comunicativo decidem por um dos codigos existentes na hierarquia de subcédigos de acordo
com a situagdo comunicativa.

Para alguns estudiosos da linguagem, a andlise da relagdo entre linguagem e sociedade

deve levar em conta os fatores externos, como as divisdes sociais e as variedades linguisticas, a



fim de se analisar a linguagem a partir de um perfil socioldgico, procurando distinguir as
variedades existentes.

Ao afirmar que “¢ dentro da, e pela lingua, que o individuo e sociedade se determinam
mutuamente” o francés Emile Benveniste (1995, 27:33) néo separa lingua e sociedade “ja que
ambos existem pela lingua”. Benveniste afirmava que a lingua nos da capacidade de
simbolizar, e sendo assim, pela utilizacdo da lingua e pelo uso da linguagem construimos a nossa
relacdo com a natureza e com os outros. Dessa forma, “a linguagem sempre se realiza dentro de
uma lingua, de uma estrutura linguistica definida e particular, inseparavel de uma sociedade
definida e particular”. Sendo assim, lingua e sociedade sdo inseparaveis, e possuem propriedades
que as aproximam, pois ambas sdo “realidades inconscientes , representam a natureza, sao
herdadas e ndo podem ser abolidas pela vontade dos homens”.

Benveniste afirmava também ser a lingua um instrumento de analise da sociedade,
interpretando—a, conceituando-a, descrevendo-a e dessa maneira a relacdo lingua —sociedade deve
ser estudada observando-se que a lingua se faz presente com o uso particular dos sujeitos

representando o grupo social e apontando as diferencgas que existem no interior dela mesma.

3.1.3 — Noam Chomsky

Noam Chomsky, em 1957, publicou o livro Syntactic Structures que se tornou um divisor
de 4guas no estudo linglistico do século XX. Por meio do conceito da gramaética gerativa,
Chomsky traca os conceitos de competéncia e desempenho que se assemelha a dicotomia lingua e
fala de Saussure.

Segundo Chomsky, a competéncia é o conhecimento das regras de uma determinada

lingua que o falante dessa lingua possui e desempenho é o uso desta lingua em situacfes reais.



Afirma que a capacidade que todo falante de determinada lingua tem de produzir e compreender
novas sentencas nunca antes produzidas (ou compreendidas) faz parte da criatividade da
linguagem. Afirma ainda ser a faculdade da linguagem inata ao ser humano e sendo assim, a
gramatica de uma lingua ja estaria internalizada no individuo que disporia de principios geradores
e intuitivos que o fariam usar com competéncia a lingua.

Para Chomsky, a linguistica deveria se preocupar em estudar a competéncia, ou seja, a
analise deveria se voltar para o falante-ouvinte ideal. Esse dado exclui a sociedade da anéalise do

fenbmeno.

3.1.4 — A Pragmatica

A relacdo entre linguagem e sociedade mereceu até a metade do século XX grandes
discussBes passando a ser realmente estudada e analisada com os estudos da Pragmatica, area da
linglistica desenvolvida dentro dos estudos da Filosofia da Linguagem.

A Pragmética, na segunda metade do século XX, provoca uma guinada nos estudos
linglisticos ao se voltar para a analise do uso que os falantes fazem da lingua. Nascida,
primeiramente, no campo da filosofia através dos estudos dos filésofos de lingua inglesa John
L.Austin (1911-1960), John Searle e H. P. Grice a Pragmatica busca estudar os fatores que regem
as escolhas linguisticas dos falantes na interacdo social. A preocupacao dos estudos pragmaticos
é 0 porqué do uso de certas formas no lugar de outras em determinada situacdo social e o que
essas formas provocam nos ouvintes. Dessa maneira, a Pragmatica inaugura o estudo lingtistico

que se volta para 0 uso , ou seja, a parole saussureana e o desempenho chomskyano.

3.1.5 — A Sociolinguistica



Em 1964, realizou-se um congresso na Universidade da California, em Los Angeles,
evento esse organizado por William Brigth. Participaram varios estudiosos voltados para os
estudos sobre a relacdo linguagem e sociedade como John Gumperz, Einar Hagen, William
Labov, Dell Hymes, John Fishert, José Pedro Rona.

Somente em 1966, Brigth publica os trabalhos apresentados no congresso com o titulo
“Sociolinguistics” fixando definitivamente o termo, Sociolingiiistica, como area da Lingiiistica,
ja que esse termo surgiu pela primeira vez no congresso da Ucla.

O texto “As dimensdes da Sociolingiiistica” de William Brigth procura definir e
caracterizar a nova area. A Sociolingiiistica, para o autor, deve “demonstrar a covariaciao
sistematica das variagcOes linguistica e social, e, talvez, até mesmo demonstrar uma relagédo causal
em uma ou outra direcao” (1972,17).

Nesse texto, define-se o objeto da sociolinguistica: a diversidade linguistica e busca-se
condicionar os fatores sociais com os quais supde-se que a diversidade linguistica relaciona-se.
Trés fatores aparecem como fundamentais para a diversidade linglistica: o falante, o ouvinte e 0
contexto.

A variedade de pesquisadores que integraram 0s novos estudos faz nascer uma disciplina
multidisciplinar que abrange estudiosos das areas da psicologia, sociologia, antropologia e

linglistica e floresce no momento em que o formalismo de Chomsky estad em evidéncia.

3.1.5.1 - A Sociolinguistica Interacional

Concomitantemente com Searle, filésofo da linguagem, Fishman, em 1965 publica “Who

speaks what language to whom and when” , quem fala o qué para quem e quando (tradugdo



minha) contribuindo para a area da linguistica que se iniciava , a Pragmatica, que se volta para o
estudo da lingua em uso. Dessa maneira, Fishman inaugura o termo ‘“Sociolinglistica
Interacional” uma 4rea da lingiiistica que considera a comunicacdo humana como uma troca de
atos verbais, ja que alguém ira produzir mensagens para outro, que por sua vez produzira de
volta.

A Sociolinguistica Interacional busca compreender a relacdo lingua e sociedade através da
interacdo social entre os falantes que desempenham determinados papéis, em uma determinada

situacdo, em um determinado lugar e em um determinado tempo.

3.1.5.2 — Dell Hymes e William Labov

Dell Hymes e William Labov merecem destaque, porque neles estd o nosso foco. O
primeiro, em 1962, prop6s um novo dominio de pesquisas a Etnografia da fala que abarca
pesquisadores das areas da etnologia, psicologia e lingiistica pretendendo descrever e interpretar
0 comportamento linguistico no contexto cultural.

Labov, em 1963, ao publicar a pesquisa sobre a Ilha de Martha’s Vineyard, no litoral de
Massachussets, USA, apontava os fatores sociais que explicavam a variacdo linglistica dessa
comunidade como a idade, o sexo, ocupacdo, origem étnica e atitude do falante diante da sua
variedade.

A essa corrente da Sociolinglistica denominou-se de Sociolinguistica Variacionista ou

Teoria da Variagao.

3.1.5.3 — A Sociolinguistica Variacionista ou Teoria da Variagéo



A Sociolinguistica Variacionista ou Teoria da Variacdo ¢ uma subarea da Linguistica que
se volta para o estudo da natureza da linguagem levando em conta o carater social dos fatos
linglisticos e a variabilidade que esses fatos estdo sujeitos.

William Labov € o representante mais conhecido da chamada Teoria da Variacdo e em
seus estudos afirmava que o enfoque linglistico deveria ser necessariamente social, ja que a
natureza do fendmeno linguistico é social, pois a funcdo da lingua € estabelecer contatos sociais e
transmitir informacdes sobre quem fala, dado pelo papel social linglistico provando a relacéo
intima entre lingua e sociedade.

Dessa forma, Labov afirma que a lingua como sistema acompanha a evolucdo da
sociedade apontando padrfes de comportamentos que variam no tempo e no espaco.

Trudgill (apud MONTEIRO, 2000, 18:19) ja apontava as evidéncias sobre os efeitos da
sociedade nas linguas e como o mundo externo nelas se reflete, citando a palavra neve que no
portugués encontra apenas uma entrada no léxico, enquanto que no esquimo hé varias entradas.

Para Labov, o fator talvez mais relevante do condicionamento social das linguas é a
variacdo e a mudanca linguistica, ja que

A variagdo no comportamento linguistico em si mesma ndo exerce uma decisiva
influéncia no desenvolvimento social nem afeta as oportunidades de vida do
individuo. De modo oposto, a forma de comportamento lingiistico muda
rapidamente quando muda a posi¢do social do falante. (apud, MONTEIRO,
2000, 20).

3.2 — Escopo da Sociolinguistica

Reflexbes a respeito do escopo da Sociolinguistica podem ser apontadas. O conceito de
diversidade linguistica sendo amplo e impreciso faz com que se tenha dificuldades para demarcar

0 escopo da Sociolingdistica.



Para Labov, ndo se pode conceber uma linguistica que ndo seja social, e dessa forma, a
nova disciplina ndo teria lugar, visto que os estudos linguisticos voltariam para o seu devido
enfoque.

Segundo Baylon (apud, MONTEIRO, 2000, 26), a Sociolinglistica tinha como objetivo
inicial analisar as diversidades linguisticas, porém muita coisa passou a ser parte da pesquisa
lingliistica como o estudo das funcBes da linguagem, a analise do discurso, a normativizacéo
linglistica para citar alguns. Sendo assim, 0s estudos sociolinguisticos englobam hoje tudo o que

relaciona linguagem e contexto sociocultural.

3.3 — Conceitos fundamentais

3.3.1 — A lingua e vernaculo

O conceito lingua aqui explicitado diz respeito a lingua em uso, pois como ja vimos a
Sociolingtistica se preocupa com o estudo da diversidade lingliistica social e funcional.

Labov analisa a fala de grupos de individuos e os aspectos sociais que nela interferem,
como sendo o vernaculo, que para o linglista € uma propriedade do grupo ndo individual, sendo
uma fala espontanea, ou seja, um registro mais despreocupado.

Muitas sdo as definicbes de vernaculo. Alguns linglistas véem verndculo como um
sistema linguistico representativo de uma extensao geografica pequena como vale, aldeia, etc. Ja

Lyons usa o termo vernaculo para todas as variedades ndo-padréo das linguas.

3.3.2 — Comunidade linguistica



O conceito de comunidade linguistica é vario. Para Fishman (1972), comunidade
linglistica é aquela na qual se tem em comum apenas uma variedade linguistica seguindo-se as
regras do emprego dessa variedade, compartilhando, assim, da mesma definicdo de Amusategi
(1990).

A dificuldade da definicdo se deve ao fato de haver uma divergéncia entre os linguistas.
Labov afirmava que para se definir uma comunidade linguistica deve-se usar o critério de uso de
uma variedade linguistica, na qual os falantes seguem as normas relativas a esse emprego, pela
simples razdo de que a comunidade de falantes idosos ndo pertence a comunidade falante de
jovens.

Assim sendo, as comunidades linguisticas podem ser descritas ao se delimitar as
comunidades de fala. Dessa forma, teremos as comunidades de fala de Além Paraiba, Bicas, Juiz
de Fora que apresentardo varia¢do linguistica, ou seja, as comunidades se caracterizardo por
apresentarem emprego de diferentes modos de falar.

A comunidade linguistica do portugués do Brasil é composta por inimeras comunidades

de fala.

3.3.3 - Alingua e as variedades

Entendida como um sistema de signos convencionais adquiridos pelos membros de uma
comunidade social e passivel de comunicacdo, a lingua é assim caracterizada socialmente.A
relacdo entre lingua e sociedade ndo € uma simples causalidade, pois ao nascermos encontramos
um mundo de signos linglisticos que nos possibilitam inimeras formas de comunicacao.

A lingua é uma atividade social que permite as relacdes diarias entre os membros de uma

comunidade. Essa comunidade articula linguisticamente sua realidade de acordo com a sua



cultura e sistema de vida e varios fatores influem na maneira de falar dos seus membros.
Podemos citar fatores geograficos (variedades regionais); fatores sociologicos (variacGes
provenientes do sexo, idade, profissdo, etc) ; fatores contextuais (tipo de ouvinte, assunto, lugar
da interacdo.)

O que ndo se pode desprezar é que as variedades existentes na lingua compdem essa
lingua, ndo sendo melhores nem piores do que a variedade alcada ao nivel de prestigio baseada

em fatores politicos, econdmicos e sociais.

3.3.4 — As variedades linguisticas.

As variedades se distinguem por tracos linguisticos (fonoldgicos, gramaticais e /ou
lexicais) que as deixam um pouco afastadas entre si, mas o funcionamento social é que as
diferenciam fundamentalmente ja que diz respeito ao uso que se faz delas.

Fishman (1972), ao afirmar que as variedades estdo sempre expostas, em geral, a fatores
externos, observa que as variedades podem mudar de um lugar prestigiado para outro menos
prestigiado de acordo com a decisdo adotada pela comunidade linglistica no emprego dessa
variedade.

Sendo assim, a comunidade - conceito social - e variedade - conceito linguistico - mantém
a estreita relacdo que nos permite falar em covariacéo das estruturas social e linguistica.

3.3.5 — Situacdo social



Fishman (1972, 29) define situagao como “a coocorréncia de dois ou mais interlocutores
mutuamente relacionados de uma maneira determinada comunicando sobre um determinado
topico, num contexto determinado. ”

De posse dessa definicao, podemos determinar as variedades linguisticas que sdo adotadas
por uma sociedade em uma determinada situacdo de uso. Cada sociedade estabelece um
continuum de situacdes formais e informais e as variedades que se podem usar pelos falantes
nessas situaces. Assim encontramos as variedades de prestigios e as variedades ndo-prestigiadas

nas sociedades em geral.

3.3.6 — A variedade padrao

Conhecida também como norma culta ou lingua culta representa o modo “correto” de
falar da classe dominante. E uma escolha politica e econdmica e dessa maneira deve ser
encarada. Nao ha variedades melhores ou piores. Sdo manifestacGes diferentes de uso da mesma
lingua. Na Franga, o padrdo estabelecido estava na corte, assim, como na Espanha, a forca politca
de Castela se impds. No Brasil, o padréo foi aquele fixado de Gregorio a Machado, de Gongalves
Dias a Cruz e Souza, de Castro Alves a Drummond. E um fato politico-social. E o portugués que
se estuda na escola.

E certo que a padronizagdo constitui uma forma de estabelecer a homogeneidade da

lingua frente a variacao linguistica, como ja afirmava Fishman (1972).

3.4 — O estudo variacionista



A Sociolinguistica variacionista estuda a lingua em uso no seio das comunidades de fala,
focando o emprego linglistico em seu carater heterogéneo.

O objeto de estudo € a variacdo e parte-se da premissa de que o uso alternado de formas
distintas que se equivalem semanticamente nos niveis fonologicos, sintaticos, morfossintaticos e
dominio pragmatico —discursivo sdo influenciados por fatores estruturais (internos) e sociais
(externos). Essas formas distintas sdo denominadas por Labov (1972) de variantes lingisticas e
por Mollica (2003) como variaveis dependentes porque 0 emprego nao € aleatério, mas
influenciado por grupos de fatores de natureza social ou estrutural.

Para Labov, para definir-se uma variante linglistica necessita-se de:
a) definir o universo exato de variantes;

b) estabelecer toda a multiplicidade de contextos em que ela aparece;

c) elaborar um indice quantitativo que permita medir os valores das variaveis.

Os fatores estruturais e sociais sao denominados de variaveis independentes para Mollica
e variaveis externas para Labov, pois o uso da estrutura linglistica € motivado e o uso das formas
é previsivel sistematicamente e estatisticamente.

As condicdes para que haja variacdo, segundo Labov séo:

A) A variacao seja fregliente;

b) A variacdo seja estruturada, ou seja, quanto mais esteja o elemento integrado no
sistema maior serd o interesse linguistico e a distribuicdo do traco deve estar altamente
estratificada.

A questdo do valor social implica na escolha do falante de determinada variante, ja que 0s
falantes de uma determinada comunidade linglistica determinam a variante mais prestigiada.

Labov afirmava que os falantes tendem a néo aceitar facilmente duas expressoes
diferentes significando a mesma coisa.



Mollica (2003) afirma que o trabalho do pesquisador deve voltar-se para verificar o status
positivo ou negativo das variantes existentes buscando reconhecer se € um processo de mudanca,

seja no sentido de avango ou de recuo.

3.4.1 — As variaveis internas

As variaveis internas sdo fatores de natureza fonomorfossintatico, semanticos, discursivo

ou lexical.

3.4.2 — As variaveis externas.

As variaveis externas sdo de ordem social (escolarizacdo, nivel de renda, profissdo, classe
social), fatores inerentes ao individuo (etnia, sexo, idade), contextuais (formal e informal) e
geograficos.

Costuma-se dividir a variacdo linglistica em dois eixos - diatépico — que se refere ao
local, regido e — diastratico — que se refere aos extratos sociais. De qualquer maneira, a variacao
é continua e ndo héa possibilidade de demarcar nitidamente as fronteiras em que ela ocorre. Sendo
assim, fala-se em tendéncia a empregos de formas alternadas e motivadas ao mesmo tempo por
condicionamentos diversos.

As variaveis externas podem ser distribuidas da seguinte maneira:

a) O estilo de fala -> utilizagéo de determinada forma de expresséo dentro
de varias possibilidades de escolha de uma lingua. Caracteriza-se por
formalidade ou informalidade, intimidade ou distanciamento na relagdo
entre os interlocutores. O estilo de fala na situagdo comunicativa pode

informar sobre a escolaridade, origem e classe social do falante.



b) A variante sexo -> essa variante diz respeito as diferencas no uso da
estrutura da lingua por mulheres e homens.A discussdo volta-se para o
uso mais cuidadoso ou ndo do sexo feminino no uso de formas menos
estigmatizadas no condicionamento do uso da lingua. Alguns estudos
indicam que o discurso feminino é mais conservador, ou seja, as
mulheres prestigiam mais as formas de prestigio, pois sdo mais
conscientes do seu status.

c) A variante idade —> essa variante é importante no sentido de se
determinar se ha realmente um processo de mudanca em curso ou
somente uma variacdo propria da faixa etaria.

d) A variante social -> exerce forte influéncia no modo de falar dos
individuos. Alguns linglistas acreditam que a classe social € mais
marcada linglisticamente nos mercados mais industrializados.

e) A variante geogréafica —> aponta diferencas linglisticas proprias das

localidades.

3.4.3 — As variantes de prestigio, ndo-prestigiadas, estigmatizadas, inovadoras e

conservadoras.

As manifestacdes linguisticas sdo legitimas e previsiveis na perspectiva cientifica, porém
a existéncia do padréo linglistico leva os sujeitos a avaliarem positiva ou negativamente 0 uso
linguistico, podendo determinar dessa maneira a posicao do falante na escala social.

Labov (1972) afirmava que as variantes de prestigio adquirem esse valor quando
associadas a um falante ou grupo social de status considerado superior. Sendo assim, as variantes



ndo-prestigiadas sdo as que representam o valor socialmente negativo estabelecido pela
sociedade.

As variantes ndo-prestigiadas podem tornar-se estigmatizadas quando empregadas por
falantes de classe social mais baixa. A variante inovadora é aquela de uso mais recente em

contrapartida a convencional de uso mais antigo.



CAPITULO 4

OS PRONOMES

4.1 — Definicao.

A definicdo de pronomes suscita desde a Antiguidade Classica discussfes por apresentar
alguns equivocos. Na Antiguidade - vide Dionisio — 0 pronome é definido como a palavra usada
em lugar do nome — numa indicacdo de referéncia pessoal definida. Por isso, em Dionisio, 0s
pronomes sdo, apenas, primitivos (pessoais) e derivados (possessivos).

A definicdo tradicional, na sua maioria, afirma que 0s pronomes substituem e
acompanham os nomes e indicam as pessoas do discurso.

As questdes discutidas pelos linguistas, quanto ao uso de pronomes e outros vocabulos e
expressoes, demonstram que as funcbes de substituir e acompanhar ndo somente sdo

caracteristicas dos pronomes, mas também de outros elementos linguisticos.

4.1.1 — A funcéo de substituir e acompanhar 0s nomes

A questdo da substituicdo € equivocada no sentido de que ndo somente 0s pronomes

substituem os nomes como também substituem outras expressées e ha outras expressées que

tambem desempenham a mesma funcao.



Apoldnio Discolo (1905), século Il d.C, foi o primeiro a chamar a atencdo para o fato de
ndo haver regularidade completa na gramatica: ela ndo tem series completas. Palavras passam de
uma classe a outra.

Monteiro (1991) ja apontava varios exemplos a fim de tentar esclarecer que a funcéo
substitutiva dos pronomes mostrava-se ndo relevante, j& que muitas vezes 0S pronomes
substituem adjetivos, verbos e até frases.

Perini (1996) ja descrevia a problematica de se classificar os pronomes como aqueles que
substituem o nome e acompanham os nomes, afirmando que nunca se consegue delimitar com
precisdo quais vocabulos pertencem a classe tradicional de pronomes.

Perini afirmava que, no exemplo “Essa senhora ndo gosta de quiabo “ a palavra senhora
também poderia ser chamada de pronome exatamente por substituir um nome. Da mesma forma
“Gigi ndo gosta de quiabo”, Gigi deveria ser classificado como pronome j& que exerce funcdo de
substituicdo tanto quanto o pronome ela. E como j& afirmara Cunha & Cintra (1985, 268) “os
pronomes desempenham na oracao funcdes equivalentes as exercidas pelos elementos nominais.”

Segundo Monteiro (1991), ha ocorréncias nas quais 0s pronomes nao substituem somente

0S nomes, mas verhos, trecho total do discurso como em;

[4] mesmo na hipétese que o sindicato pode recorrer , devera fazé — Io através de advogado.
(164.R].DID.M.I)2

[5]) devetia sabé — o, tantas foram as vezes que eu li. (164.R].DID.M.I)3

Ainda segundo Monteiro, a relacéo estabelecida é entre o pronome e algo que se tenha em

mente, e afirma que, “se ha um processo de substituicdo, a equivaléncia dos termos envolvidos

2 Monteiro (1991)
%idem



ndo € plena e, as vezes, costuma ser dificil até saber que antecedente entra nessa
substitui¢ao”.(1991, 9).

Quanto a definicdo de que os pronomes acompanham os nomes, Perini (1996,330) ja
apontava que essa afirmagao “¢, se nao vaga, pelo menos inadequada”, pois em ocorréncias como
Minha linda casa de campo tanto o possessivo minha quanto o adjetivo linda acompanham o
substantivo casa, favorecendo a uma confusdo semantica na definicéo.

Dessa forma, os estudos linguisticos demonstram que a definicdo na qual os pronomes
substituem e acompanhem 0s nomes ndo é adequada, ja que outros elementos podem apresentar
igual valor semantico.

A discusséo que sempre envolveu a definicdo de pronomes como substitutos dos nomes
implica em muitas consideracdes, visto que esse carater substitutivo foi sempre visto como sendo
a caracteristica fundamental dos pronomes.

Segundo Monteiro (1991), a funcdo de substituicdo ocorre em muitos enunciados, mas
ndo somente é a uUnica funcdo dos pronomes. Barrenechea (apud MONTEIRO, 1991,12) ja
apontava que os pronomes podem indicar objetos de nomes desconhecidos e podem referir-se, no

momento da enunciagdo, a novos objetos e ndo somente aqueles citados anteriormente.

4.1.2 — Indicacdo da pessoa do discurso

A questdo da pessoalidade dos pronomes encontra nos estudos da Linguistica algumas
considerac0es.

Ainda acompanhando Monteiro (1991), assim como o0 termo pronome provoca inimeras
discussBes por abarcar elementos variados com a fungédo de substituicdo, o termo pessoalidade

também engloba elementos varios que nao participam do processo discursivo. A tradi¢do legada



pela cultura greco-romana, na qual se dividem as pessoas do discurso em trés (3), provoca alguns
equivocos como o fato de se considerar alguns vocabulos como tudo, ninguém e outros, como de
terceira pessoa do discurso, ja que eles ndo compdem uma relacéo de pessoalidade. Além disso,
as relacOes de pessoalidade sé se estabelecem entre a primeira e a segunda pessoa por referirem-
se aos interlocutores do discurso.

Benveniste (1995, 282) classificava a terceira pessoa como n&do-pessoa, pois nao se
remete “a eles mesmos mas a uma situacdo objetiva”, o que ndo ocorre com o0s pronomes de
primeira e segunda pessoa que mantém uma relacdo de pessoalidade com significacdo
referencial.

Para Perini (1996), os pronomes eu, tu, nds, situam pessoas do discurso, mas igualmente
discute o fato de que pela classificacdo tradicional, pronomes indefinidos como algum, qualquer,
varios, que, e outros ndo situam nenhuma pessoa ou coisa no discurso, afirmando assim, que a

classificacdo tradicional ndo estabelece critérios explicativos e explicitativos coerentes.

4.2 — A significacio

H& uma grande discussdo sobre a natureza dos pronomes. Toda a discussdao que se faz
sobre a significacdo dos pronomes remete-nos a distingdo entre nomes e pronomes. Segundo
Cémara Junior (1977, 177) nome ¢ definido como “grupo de palavras que se opde ao verbo pelo
valor estatico dos seus semantemas”. O nome indica as ‘coisas’, quer se trate de objetos concretos
ou de nogdes abstratas, de seres reais ou de espécies’e pronome citando Ali (1930) “palavra que
denota o ente ou a ele se refere, considerando-se apenas como pessoa do discurso”. Mais adiante
Cémara discute a necessidade de se decidir se se considera “os radicais dos pronomes como

correspondentes a semantemas ou morfemas.” (1977, 201).



Muito ja se discutiu sobre a significacdo dos pronomes. Alguns linglistas acreditam que
0s pronomes sdo destituidos de significado por indicarem os possiveis significados dos nomes a
partir do contexto.

Camara afirma que pronomes possuem caracteristicas tanto do semantema, por reporta-se
ao ambiente “biosocial”’, como do morfema, que ao fazer essa referéncia usa a estrutura
gramatical da lingua, ou seja, 0os pronomes possuem caracteristicas de nomes e de pronomes.
Camara considera o pronome como um vocabulo gramatical que deveria ser classificado ao lado
do vocabulo lexical e do vocabulo verbal. Concordando com outros estudiosos que acreditam ser
0S pronomes um nome vazio que possui a caracteristica nocional, como Hjelmslev que afirmou,
em um outro momento, que 0 “Unico contetdo positivo que se pode encontrar num pronome € o
que existe ordinariamente nos morfemas.* (apud MONTEIRO, 1991, 31).

A questdo de classificar os pronomes como instrumentos gramaticais esbarra na percepgéo
de que esses elementos possuem caracteristicas semanticas proprias de um conectivo, pois
funcionam como formas livres e, sendo assim, possuem autonomia semantica.

A nocdo de vocabulos plenos e vocabulos vazios, apresentada por Tesniére (apud
MONTEIRO, 1991, 33), leva a consideracdo de que 0s pronomes seriam vazios de significado e
que se tornariam vocabulos plenos de significado ‘“‘assim que um locutor os assume em cada
instancia do seu discurso” (Benveniste, 1995,280).

Entretanto, Jakobson insiste na idéia de que os pronomes possuem significado por indicar
0 emissor da mensagem - eu - e 0 receptor da mensagem — tu - , baseado sempre na remissdo a
mensagem N&o é facil para Jakobson admitir a distin¢do entre simbolos e sinais, ou seja, que 0s
simbolos teriam a funcdo de representar e designar 0s seres — nomes - e 0s sinais teriam a
funcdo de indicar — pronomes -, na situacdo na qual eles ocorrem, ja que 0s pronomes teriam

significado baseados na referéncia da mensagem da qual fazem parte.



Dessa forma, Monteiro (1991) cré que nédo se deva postular um significado inexistente ou
ocasional para os pronomes, citando Llorack, que prop6s ndo usar o critério semantico para se
classificar ou reconhecer a classe dos pronomes, visto que a separacdo proposta entre unidades
pronominais mostrativas e simbolicas bem como o critério de significacdo ocasional nao
apresenta um fundamento linguistico, pois Llorack acredita que a significacdo pronominal é
sempre fixa, por exemplo, este traduz sempre uma idéia de “estar em uma determinada
situacdo”.

Monteiro designa significacdo ocasional como referente, ao analisar a questdo semantica
afirmando que o que muda ndo € o significado pronominal (eu, tu e outros elementos
relacionados a eles como este, meu, aqui, agora, e outros), mas o referente, isto é, a coisa
designada.

Porém, Monteiro (1991) adverte que muitos aspectos sociais interferem no significado e
carece de um melhor estudo. Dessa forma, o estudo dos pronomes escapa do escopo da
Semantica e se insere no dominio da Pragmatica. Assim sendo, a analise dos pronomes de
primeira e segunda pessoa deve recair na area da Pragmaética e 0s de terceira pessoa por terem a
funcdo de substituir os nomes levam a implicagdes sintaticas ou semanticas. Ainda segundo
Monteiro, deve-se discutir o valor déitico e a funcdo anaférica dos pronomes de forma separada,
ja que os de primeira e segunda pessoa possuem uma natureza discursiva e social e 0s de terceira
funcionam como substitutivos em relagGes anaféricas.

O que nos chama atencdo nessa sugestdo de Monteiro refere-se ao fato de que os
pronomes ora estudados, nesse trabalho, sdo neutros, tradicionalmente denominados de

demonstrativos, de primeira e segunda pessoa, com funcéo déitica e anafdrica.

Assim sendo, analisemos os tradicionalmente chamados demonstrativos neutros de

primeira, segunda e terceira pessoa ISTO, ISSO e O.



CAPITULO 5

OS MOSTRATIVOS ISTO, ISSO E O.

A classe pronominal tradicionalmente chamada de demonstrativa veio das formas latinas
iste, ista, istud que produziram este, esta, isto e reforcada pela igualmente forma latina *eccu-
produziram aquele, aquela e aquilo. A forma portuguesa esse, essa, isso proveio das formas
latinas ipse, ipsa e ipsum.

No chamado latim classico, havia trés pronomes demonstrativos que correspondiam as
trés pessoas gramaticais:

12 pessoa: hic, haec, hoc;
28 pessoa: iste, ista, istud;
3% pessoa: ille, illa, illud e também ipse, ipsa, ipsum.

Os poucos textos do latim “vulgar” que nos chegaram as maos, atestam a confusao no uso
desses pronomes, confusdo aqui entendida, como a troca frequente de um pelo outro. Dessa
maneira, ja nos tempos de César, iste substituia hic (inexistente, entdo, a partir do século Il de
nossa era), passando ipse da terceira para segunda pessoa. Isso equivale a dizer que, no latim
falado, istud era 12 pessoa e ipsum 22 .

Exatamente, neste periodo, is, ea, id que eram empregados para todas as pessoas e que
tinham ‘valor demonstrativo’, mesmo ligados ao relativo, passaram, também, gradualmente a se

perderem no ato da fala.



Wartburg (1939) observou que ipse se conservou em portugués, espanhol, cataldo e no sul
da Italia, provavelmente por causa do substrato (ou da presenca) ligure nessas regides.

No ibero-romanico, portanto, permaneceu a distintividade entre as pessoas (um para cada
pessoa) nos demonstrativos, enquanto que, no galo-romanico limitou-se a distinguir o proximo do
afastado (celui-ci / celui-13) e o italiano marca o mesmo: questo-quelo.

Serafim da Silva Neto (1970) ja chamava a atencdo para o fendmeno. Em Séneca e
Lucano (classicos) iste suplante hic e ipse aparece na acepcdo de iste. O presente comprova o
passado, hoje em dia esse supera este, isso supera isto.

Said Ali (1930, 79) aponta para a seguinte caracteristica dos pronomes demonstrativos
“todos os demonstrativos terminados em — ou —a, assim como a forma reduzida o, a variaveis
ndo somente em género, mas também em numero, funcionam ora como pronomes absolutos, ora
como pronomes adjuntos.“A defini¢do do demonstrativo como pronomes absolutos, remete-nos a
funcdo de substituicdo dos nomes e como pronomes adjuntos a caracteristica de acompanhar 0s
nomes.

Em Cunha &Cintra (1985, 319) os demonstrativos sao definidos como situando “a pessoa
Ou a coisa relativamente as pessoas gramaticais. Podem situa-la no espaco ou no tempo”. Mais
adiante dividem os demonstrativos segundo a sua forma variavel ou invariavel, ou neutra.

Assim, os demonstrativos apresentam, segundo Cunha & Cintra, 0 seguinte quadro de

acordo com a sua forma:

Variaveis
Invariaveis
Masculino feminino
Este Estes Esta  Estas Isto
Esse  Esses Essa  Essas Isso
Aquele Aqueles Aquela Aquelas Aquilo




A divisao tricotbmica latina permaneceu no portugués e no espanhol (este, ese, aquel)
diferentemente da evolucdo linglistica que se processou no italiano(questo, quello)  que
apresenta em sua forma atual uma diviséo dicotdmica.

O que se tem observado, e € uma das analises do nosso trabalho, é que a divisdo
tricotbmica do portugués falado tende —se a se tornar dicotdmica como ja bem anotou Roncarati
(2003, 157) no estudo que produziu sobre os mostrativos do portugués falado culto do Rio de
Janeiro.

Entre os resultados mais relevantes, salienta-se o efeito dominé da
reconfiguragdo paradigmatica no sistema dos mostrativos de primeira e segunda
pessoa, alterando os valores default dos mostrativos, em funcdo da perda de
referéncia centrada na pessoa no discurso, e pressionando a implementacéo de
um sistema dicotdmico na variedade falada.

5.1 — Critério semantico

Quanto ao critério semantico, sdo duas as funcbes dos demonstrativos: apontar, indicar
um objeto sem nomea-lo, chamada de funcdo déitica, do grego deiktikds, e a fungdo de “lembrar
ao leitor ou ouvinte o que ja foi mencionado ou o que se vai mencionar” (Cunha &Cintra, 1985,
319), comumente chamada de funcédo anaférica.

As duas fungdes fundamentais dos demonstrativos no portugués remontam ao uso latino
do qual Faria (1958, 134) apontava como “pronomes demonstrativos sdo empregados para
mostrar as pessoas ou os objetos”. Faria (1958) afirma ser o demonstrativo hic, haec, hoc (este,
esta, isto) de primeira pessoa , iste,ista, istud (esse, essa isso) de segunda pessoa e 0
demonstrativo de terceira pessoa ille, illa, illud (aquele,aquela, aquilo) demonstrativos

propriamente ditos.



Na evolucéo do latim para o portugués, sabemos que os demonstrativos de terceira pessoa
ille, illa, illud tornaram-se os pronomes pessoais de terceira pessoa. Os demonstrativos de
primeira pessoa hic, haec, hoc desapareceram na linha do tempo. A tricotomia latina foi
restabelecida no portugués de tal forma que o pronome demonstrativo de segunda pessoa latina
iste, ista, istud tornou-se de primeira pessoa.

Segundo Faria (1958), os anafdricos is, ea, id ndo eram propriamente um demonstrativo,
servindo para anunciar um relativo. Assim sendo, a forma ipse, ipsa, ipsum, derivada de is, ea, id,
que era usada para enfatizar uma pessoa ou coisa, para fazer oposi¢do a outros e para autenticar
ou exatidar uma coisa, oferecia na lingua latina caracteristicas flexionais dos demonstrativos,
ocupando na tricotomia portuguesa dos demonstrativos, o lugar de iste, ista, istud que foi ocupar
o lugar deixado por hic, haec, hoc.

O mesmo Faria (1958) afirma que “o pronome is tem por funcéo referir-se a um termo da
oracao (sujeito ou complemento) ja mencionado ou entdo para anuncia-lo, caso em gue se torna
um mero correlativo do pronome relativo qui”. Observamos que a caracteristica latina permanece

no uso anaférico dos pronomes demonstrativos neutros, principalmente isso, no portugués.

5.1.1 — Valores correspondentes ao espago e ao tempo

Os demonstrativos, segundo a gramatica tradicional, situam as pessoas do discurso de
acordo com a proximidade e temporalidade. Sendo assim, os demonstrativos de primeira pessoa
indicam o que esta proximo da pessoa que fala e o tempo presente. Os demonstrativos de segunda
pessoa situam 0 que estd proximo da pessoa a quem se fala e o tempo passado ou futuro de

acordo com a época em que esté a pessoa que fala.



Said Ali (1930, 80:81) afirmava que “coisas que se acham proximas de nds indicamos
com o demonstrativo este, e para mostrar que se acham um tanto afastadas empregamos esse”
para logo afirmar em seguida que “semelhantemente fazem a distingdo entre isto (que eu penso

ou faco) e isso ( que tu pensas ou fazes)” .

5.2 — Os mostrativos na visao de Castilho

Na andlise do portugués falado culto brasileiro do projeto NURC, encontramos um
estudo, dedicado aos demonstrativos do portugués.
Castilho (2002) descreve o uso dos demonstrativos a partir de alguns inquéritos do projeto
Nurc. Para o linguista, seguindo um critério que foge da tradicdo gramatical e baseado no estudo
de Rodrigues (apud CASTILHO, 2002, 119), “os pronomes pessoais ele e 0, o artigo definido
0, 0s pronomes demonstrativos o, este, esse, aquele,isto isso, aquilo compartilham propriedades
sintatico-semanticas comuns tais que nos permitem ordena-los numa classe Unica, que sera aqui
denominada mostrativos. “ (CASTILHO, 2002, 121:122)
Os pontos fundamentais que levam Castilho a definir os mostrativos sdo estes:
a) indicagéo ostensiva de proximidade ao falante e ouvinte (Mais uma vez,
0 presente explica o passado: 0os mostrativos nada mais sdo do que os demonstrativos do latim
que na tradicdo gramatical grega apontava para algo que pertencia ao falante ou ouvinte ou deles
se afastava);
b) indicagdo ostensiva de afastamento dos interlocutores;
c) indicacdo contextual;
d) sufixo —a para concordancia com nomes de género feminino;

e) distribuicdo de ele e 0 nas mesmas situagdes sintaticas.



Discutindo a questdo do artigo, Castilho considera a fungdo do artigo como a mesma dos
demonstrativos no portugués, ja& que o artigo do portugués também evolui através dos
demonstrativos de terceira pessoa latina ille, illa e illud.

De posse destas observacbes, Castilho chama atencdo para a natureza da indicacdo
proposta por Rodrigues, afirmando que essa caracteristica pesou na descri¢do, visto que
Rodrigues (Castilho, 2002, 121) “parece distinguir a déixis espacial (indicagcdo ostensiva) da
déixis textual (indicagdo contextual)”.

Todas as questBes até aqui discutidas referem-se ao valor déitico e anaférico dos
demonstrativos. Castilho (2002) apontava que a classe por ele chamada de mostrativos
apresentava propriedades sintatico-semanticas semelhantes, e sdo essas propriedades que

passaremos a analisar em relacdo aos mostrativos ISTO e I1SSO.

5.2.1- As propriedades semanticas

Os demonstrativos sdo definidos pela sua funcdo déitica e anaférica. Dessa forma,
analisaremos as funcdes acima mencionadas buscando estabelecer algumas consideracfes sobre
essas fungdes. Primeiramente, discutiremos a nocao de referéncia, conceito esse importantissimo
para a abordagem da déixis e da anéafora, visto que problematiza a questdo da definigdo tanto da

déixis quanto da anafora.

5.2.1.1 — A referéncia

Semanticamente, a referéncia é definida como sendo uma relacdo de designacdo entre

uma expressao e o que ela representa em situacdes particulares da enunciagéo.



Ogdens &Richards (apud, LYONS, 1977, 145) definem referente como sendo um objeto
ou estado de coisas do mundo exterior que pode ser reconhecido por uma palavra ou expressao e
referéncia como o conceito mediador entre a palavra ou expressdo e o objeto ou estado de coisas
do exterior.

Segundo Lyons (1977), a referéncia depende da enunciacdo, jA& que os fatores
extralinglisticos influem na identificacdo do referente. E célebre o exemplo dessa quest&o. Lyons
cita a proposicao “Napoledo € corso.” A proposi¢do somente sera bem sucedida caso exista uma
pessoa que se chama Napoledo e que ele seja corso, e se o interlocutor conseguir identificar o
referente. Dessa maneira, a relacéo de referéncia é de posse de quem fala, ou seja, € quem fala ou
escreve a mensagem que confere referéncia a uma expressao.

Halliday & Hassan (apud KOCH,1989,19:20) afirmam que os elementos de referéncia das
linguas ndo podem ser interpretados semanticamente por si mesmos , ja que se remetem a outros
elementos do discurso que sdo necessarios a sua significacdo. Os autores dividem a referéncia
entre exoforica, quando se tem a retomada de um elemento da situacdo comunicativa, ou seja,
esta fora do texto e endofdrica, quando a retomada do elemento se da dentro do texto. Dessa
maneira, podemos falar em co-texto e contexto. Co-texto é reservado para ambientes lingisticos
e contexto para ambientes situacionais. Sendo assim, a referéncia endoférica estaria no co-texto e
a exoférica no contexto. Nesse sentido, buscamos o conceito de co-referéncia para explicitar
melhor a questdo de se postular que a referéncia se da no processo comunicativo, ja que a questao
da referéncia é um formador de coesdo textual que se apresenta de duas formas: como co-
referencial, que nos aponta diferentes designagdes para um mesmo referente, e de substituicdo
que, segundo Halliday & Hasan, € um processo no qual uma expressdo substitui outra no texto,

Ou seja, no co-texto.



Nesse processo de substituicdo, temos a anafora que € uma substituicdo de um elemento
referido anteriormente e catafora que é uma referéncia a algo que ainda sera dito ou escrito.

Para Brown & Yule (1983), a correta referéncia ndo € a que a interessa, mas a de sucesso,
ou seja, a que os interlocutores conseguem significar, discutindo-se aqui, a questdo da verdade da
referéncia em relagéo a fatores como mundo e identidade dos participantes.

Segundo Maingueneau (2002), do ponto de vista enunciativo, a referéncia é uma atividade
que implica a cooperacdo dos co-enunciadores e poderd malograr caso o co-enunciador, por
exemplo, se engane de referente.

Marcuschi & Koch (2002, 37) tomam a referéncia como o que ‘“designamos,
representamos, sugerimos quando usamos um termo ou criamos uma situacdo discursiva
referencial com essa finalidade”, ou seja, ndo véem a referéncia como a tradicdo a vé, apenas
como designacdo extensional de referentes. Discutem ainda a no¢do de referéncia comum que
propde ser a referéncia uma relacdo biunivoca, afirmado que o que é designado ndo pode ser visto
como objeto do mundo e sim como objeto do discurso. Propdem assim a nocao de referenciagéo

994

que nada mais € que “a reelaboragdo que se da essencialmente no discurso™ ,ou seja, ela ndo é

individual, subjetiva , ela “obedece a restrigdes impostas pelas condi¢des culturais, sociais,
historicas e, finalmente ,pelas condi¢des de processamento decorrentes do uso da lingua” .°

Dessa maneira, observamos que a referéncia, para esses autores, baseia-se na atividade
comunicativa, ou seja, o referente é interpretado no processo de comunicacao.

A discussdo da referéncia determinada no processo comunicativo implica dizer que a

questdo da significacdo pronominal, principalmente dos demonstrativos, adquire um novo teor, ja

que se estabelece no contexto comunicativo. Dessa forma, retomamos o que Llorack ja afirmara

4 Marcuschi & Koch, loc. cit.
5 Idem



dizendo que a significacdo pronominal é fixa, o que se modifica é o seu referente dependente do
contexto comunicativo.
Sendo assim, quando se discute a distin¢do entre déixis e anafora, deve-se considerar

exatamente a referéncia que se estabelece na atividade comunicativa.

5.2.1.2 — A déixis

A déixis, do grego deiktikos, indica “apto a demonstrar” no que a tradicdo romana definiu
pelo termo demonstratiuus, inaugurando assim uma série de discussGes sobre os elementos
linglisticos que possuem essa funcéo.

Said Ali (1930, 80) ja indicava a funcdo déitica dos demonstrativos ao afirmar que

se compararmos as impressdes do nosso espirito a um quadro representando
figuras e objetos diversos,podemos dizer que o demonstrativo este serve para
indicar as imagens nitidas do primeiro plano, ao passo que esse designa as
imagens mais apagadas do segundo plano.
A funcdo dos demonstrativos de localizar as pessoas do discurso no espago aparece
claramente nessa definigédo, caracterizando a fungéo déitica.
A gramética tradicional designa demonstrativos para a classe déitica que possui a funcao

de indicar como podemos observar em Cunha &Cintra (1985, 319).

A capacidade de mostrar um objeto sem nomeé-lo, a chamada funcéo déitica (do
grego deiktiks= préprio para demonstrar, demonstrativo), a que caracteriza
fundamentalmente esta classe de pronomes.

Mas o que ¢é a déixis? Segundo Crystal (1988, 74:75) é um “um termo usado na teoria
lingtiistica englobando as caracteristicas de pessoa, tempo e lugar de uma lingua *“. Essa defini¢ao

aproxima-se da definigdo gramatical, mas o autor logo adiante afirma que “estas caracteristicas



sdo vistas dentro de uma situacdo espago-temporal de um enunciado, estando a significacdo do
enunciado relacionado a ela.”

Segundo Levinson (1983), a déixis constitui um ponto limite entre a semantica e a
pragmatica, e seguindo a sua analise, a déixis deve ser estudada como parte da pragmatica, visto
que relaciona a estrutura da linguagem e o contexto no qual é usada.

Ainda segundo Levinson, ha trés categorias tradicionais de deéixis: pessoa, lugar e
tempo.A déixis de pessoa codificaria o papel dos participantes no evento de fala produzido, sendo
que as formas linglisticas que a gramaticalizariam seriam 0s pronomes e a concordancia verbal.

A déixis de lugar codificaria a localizacdo espacial do falante, havendo uma distingédo
entre proximo e distante, sendo gramaticalizada, lingiisticamente, pelas formas linguisticas
demonstrativas ESTE, ESSE, AQUELE e os advérbios de lugar AQUI e LA.

A déixis de tempo codificaria os pontos e distancias relativas ao tempo da enunciagdo. As
formas lingliisticas seriam os tempos verbais e adverbiais de tempo AGORA e ENTAO.

O interessante em Levinson (1983) é que ele acrescenta a déixis do discurso e a déixis
social. A déixis do discurso refere-se a codificacdo da referéncia a por¢es do discurso em que o
enunciado esta localizado. As formas linglisticas seriam as expressdes anafdricas (pro-formas)
como ESTE, ESSE, ISTO, ISSO, AQUELE e AQUILO.

A déixis social codificaria as diferencas sociais relativas aos papéis de participacdo e
aspectos particulares das relagbes sociais entre 0s participantes, sendo representada pelos
pronomes de tratamento e o vocativo.

No estudo de Levinson, o ponto central para se identificar a déixis seria o falante.

Segundo Lyons (1977), a déixis indica a localizacdo e a identificacdo de pessoas, objetos,
eventos, processos e atividades, em uma relagdo espaco-temporal, em um processo de interacao,

processada por um falante e pelo menos um ouvinte e sustentada pelo ato comunicativo.



Assim, a situacdo de enunciacdo é egocéntrica ja que seu centro esta no falante. Sendo
assim, o falante é quem determina o espaco e 0 tempo da enunciacdo. A déixis &€ um fendmeno
que leva a descricao da linguagem para o processo da enunciacao.

O termo déixis € usado, hoje, pelos linglistas para estabelecer a relacdo entre a
enunciacao e o espago-temporal do ato de enunciacdo. As formas linglisticas que permitem essa
relacdo sdo 0s pronomes pessoais, 0s demonstrativos, 0 tempo e varios outros elementos.

Como o termo grego tem o sentido de demonstrativo e assim foi fossilizado pelos
romanos, 0s pronomes demonstrativos possuem a tradi¢do de serem definidos como déiticos.

Para Lyons (1977), os demonstrativos quando déiticos devem ser interpretados
relacionando-os com a localizacdo dos falantes no contexto déitico e a sua funcdo é chamar a
atencdo do ouvinte para um referente que satisfaz a descri¢do implicada pelo uso do pronome em
termos de género, nUmero, status.

Lyons acredita que a funcdo anaférica dos pronomes se estabelece quando se tem um
antecedente que mantém relacdo com o pronome no texto ou co-texto. A referéncia anaforica € o
principio da substituicdo tdo discutido pelo lingiista. Para ele, o pronome anaforico referir-se-a
para o que o antecedente refere.

Castilho (2002) chama a atencdo para a confusdo que se estabelece quando se quer
determinar a funcéo anaforica e a funcdo déitica dos demonstrativos. Sendo assim, passaremos a

discutir a anafora.

5.2.1.3- A anéafora

Do grego anaphorikos (que faz lembrar, que traz & memdria) € um mecanismo que

envolve a localizagdo de um elemento no universo discursivo e € uma transferéncia espacial de



um elemento para a dimensdo contextual e, segundo Lyons, a confusdo estabelecida entre a
funcdo anaforica e a funcédo déitica dos pronomes é proveniente da definicdo tradicional de que 0s
pronomes substituem o nome.

Crystal (1985, 26) define anafora como sendo “termo usado na descrigdo gramatical para
0 processo ou resultado de uma unidade lingiistica que remete a uma unidade ou significado
previamente expresso.” O que se observa ¢ que a fungdo de remissdo a termos anteriores € uma
constante na definicdo da anafora.

A funcéo primordial da déixis € a de identificar o referente, sendo assim, Lyons (1977)
chama de déixis textual a remissdo a um referente que se localiza no proprio discurso, visto que a
identificacdo dos referentes € uma funcéo basica dos déiticos. O que se observa na defini¢do de
Lyons é que a definicdo de déixis textual equivale ao que comumente denominamos de anafora.

A distincdo, segundo Monteiro (1991) seria que a anafora depende da relacdo espaco-
temporal entre a expressao anaforica e seu antecedente e 0 componente déitico € uma expressao
anaférica que chama a atengdo do ouvinte/leitor para uma parte do texto no universo do discurso.
Dessa maneira, o referente se encontra no universo do discurso. O antecedente do qual a anafora
se refere estaria situado no texto, ou seja, localizado espago-temporalmente no texto, o que néo
ocorre com a déixis na qual o referente pode ser mencionado sem estar presente no texto em
questéo.

Segundo Levinson (1983), a déixis e a anafora ndo sdo mutuamente excludentes, ja que o
uso do pronome para referir a um mesmo referente ja citado anteriormente, caracteriza a anafora.
As expressoes déiticas sdo usadas frequentemente para introduzir um novo referente e 0 pronome
anafdrico remete a esse mesmo referente na situacéo discursiva. Observamos assim a dificuldade

para se distinguir a déixis da anéafora.



Marcuschi & Koch (2002) tracam um perfil do processo anaférico afirmando que nem
sempre a anafora, definicdo tradicional, retoma um elemento linguistico anteriormente citado
cotextualmente. As ocorréncias da referenciacdo anaforica, para Marcuschi & Koch, sdo muito
mais amplas, ja que observamos um processo no qual a relacdo se da entre dois elementos
textuais como um sintagma que remete a outro sintagma, um sintagma que remete a uma oragao,
um pronome que remete a um sintagma, um pronome que remete a uma oragdo, e outros. Nesta
perspectiva, a analise do corpus de Além Paraiba levard em conta as consideracGes feitas por
Marcuschi & Koch, a respeito da relacdo anaférica que serd mais detalhada quando da feitura da

nossa analise.

5.3 — Os demonstrativos neutros

Os demonstrativos sdo usados, segundo Koch (1990), para retomar conteldos,
anaforicamente ou cataforicamente, relacionados a um ou mais constituintes do universo textual.

Segundo a mesma autora, 0s demonstrativos ISTO e ISSO remetem a fragmentos
oracionais, oracgdes, enunciados ou a todo o contexto anterior.

Maingueneau (2002) aponta que o uso anaférico dos demonstrativos retoma unidades de
um texto por uma outra do mesmo texto e o uso cataférico é mais usado pelas formas invariaveis
com valor redutivo (resumitivo), afirmando também que uma outra funcdo do demonstrativo € a
identificar o referente, tanto no contexto ndo-linglistico quanto no contexto lingistico.

Castilho (2002) afirma que os demonstrativos sdo definidos por suas propriedades foricas
e déiticas. Em sua andlise, usa o termo foricidade no lugar de referéncia, justificando-se porque o
termo referéncia suscita discussdes nem sempre claras a respeito de sua definicdo. Neste trabalho,

usaremos o termo foricidade por concordarmos com a postura de Castilho, no sentido de que



foricidade ¢ a designacdo de um processo fundamentalmente semantico-textual de retomada dos
conteudos verbais, ja mencionados no texto, ou contidos na situacdo de fala, trazendo-os a nossa
lembranga. “ (CASTILHO, 2002)

Sobre a fungdo déitica dos demonstrativos ISTO e ISSO, optaremos por seguir a definicéo

de que a fungao déitica ¢ apenas a de “indicar, apontar” no processo comunicativo.

5.3.1 - As propriedades sintaticas e semanticas.

Cunha & Cintra (1985, 320) afirmam que os demonstrativos de forma invariavel (ISTO,
ISSO, AQUILO) “sdo sempre pronomes substantivos”, ou seja, ocupam posi¢ao de nucleo de
sintagma nominal.

Em sua analise sobre os mostrativos, baseada no corpus do projeto NURC, Castilho
(2002) mostra que uma das propriedades sintaticas que eles apresentam € ser constituinte de um
SN.Adotando a descri¢do de Mira Mateus et alii (1989, 184:7) que formula ser um SN composto

por especificadores +nome+complementos, esclarece ser os especificadores: 0s determinantes (

artigos e déiticos demonstrativos e possessivos) os quantificadores e as expressdes qualitativas.

O que nos interessa € exatamente a caracterizacdo dos déiticos demonstrativos como
determinantes, ou seja, aqueles que como Lyons (apud, CASTILHO, 2002,125) referiu-se como
sendo os que “determinam a referéncia dos SNs em que eles ocorrem”. Na verdade, Lyons em
outro momento, como bem aponta Castilho (2002), afirma que a funcdo do determinante é de
identificar o referente.

Seguindo essa defini¢do, Castilho (2002) aponta trés propriedades semanticas para 0s
demonstrativos: a) esclarecer a identidade dos referentes; b) retomar contetdos; e c¢) localizar

referentes no espaco e no tempo.



Sintaticamente, Castilho (2002) indica a posi¢do sintagmatica na qual os mostrativos
podem aparecer. A gque nos interessa é a E1 (sintagmas minimos) na qual os mostrativos ISTO e

ISSO mais ocorrem e que é representada por Castilho como:

[6] Zsso fez com que (inint) um tipo de histéria... (EF-AP-HO02: 101)

Essa posicdo sintagmatica se caracteriza como 0 uso do mostrativo sem acompanhamento,
ja que gramaticalmente o mostrativo neutro ndo aceita.

Segundo Castilho (2002), o uso férico dos mostrativos ISTO e ISSO é particularmente
forte. ISTO e ISSO podem ser usados como prd-sentenca em um sintagma minimo e, a forma
neutra 1ISSO tem a propriedade de apanhar toda uma sentenca e ndo apenas um constituinte dela,

além de tomar um predicado por antecedente.

[7] tem que apartar: iss0 toda hora (D2-SP-360:494)6

[8] a gente ja falo isso (EF-AP-.P01:116)

Outra caracteristica sintatica, como pré-sentenca, dos mostrativos neutros é a de
“funcionar sozinho sem ligacdo argumental com um verbo”, nas palavras de Castilho (2002), e
segundo o linguista essa caracteristica tem a propriedade semantica de introduzir um contetdo
novo, “uma contextualizagdo do que foi dito anteriormente, varrendo anaforicamente uma

enorme area”. (Castilho, 2002)

[9] L2 — eles tém nogdo de atrasados ou nio atrasados
L1 1550 se

6 Castilho (2002)



a mie buzina...mas brabamente entio é porque esta atrasado (D2-SP-360:296)7

[10] mais zsso:....Eliot (inint) 16gico/ se num tem vida:: num tem sentimento (EF-AP-LO1:
112)

Como pré-sentenca, 0s mostrativos neutros podem aparecer acompanhados de um
quantificador, tudo, podendo ou selecionar a totalidade dos elementos que compdem o conjunto
ou também ser um uso “resumitivo, sintético” o que equivale ao conteudo semantico do

quantificador tudo, que resume e quantifica além de dar a idéia “de coisas ndo ditas”.

[11] tem secretiria...que querem as/saber o porqué: o motivo que quer falar com aquela
pesso::a tudo isso (D2-SP-360:1063)8

[12] ele coleta ésso Tudo...(EF-AP-L01: 113)

Também podem ser usados como modalizador funcionando como um repetidor

asseverativo de toda uma afirmagéo anterior.

[13] L2 — cada um ja fica mais ou menos responsével por si(...) Pelo menos na... a ...ah por
si...fisicamente, né
L1-  isso. (D2-SP-360:180)°

[14] Alu:intdo o ... poder  [centralizado
Prof.: [#ss0 (EF-AP-HO1: 98)

Houve poucas ocorréncias dos mostrativos neutros como déiticos na analise de Castilho

(2002). O linguista justifica afirmando que sdo necessarias condi¢des discursivas que apontem

7 Castilho (2002)
8 idem
9jdem



claramente para o uso déitico. Porém, observou que as ocorréncias déiticas dos mostrativos
podem vir acompanhadas dos advérbios aqui/ ai reforcando a idéia de ostenséo.

A andlise do corpus do portugués falado universitario culto de Além Paraiba seguirad os
pontos estabelecidos pela analise de Castilho do corpus do projeto NURC.

Passaremos a discutir o mostrativo neutro o

5.4 — O mostrativo o.

5.4.1 - Consideracdes iniciais

O demonstrativo 0 que, na gramatica tradicional, ¢ definido como sendo “sempre
pronome substantivo “ (Cunha & Cintra, 1985, 331) necessita de uma analise mais apurada.

A origem do o demonstrativo vem do pronome demonstrativo de terceira pessoa na sua
forma neutra illud. Como é sabido, os itens lexicais do portugués se originaram do caso
acusativo latino que nos deu as formas nominais e as formas pronominais.

N&o somente o pronome demonstrativo neutro illud evoluiu em todos os casos para o
portugués como também as formas masculina e feminina. Da forma masculina nominativa ille,
cujo acusativo singular € illum, acusativo plural é illos, obtemos os pronomes pessoais do caso
obliquo 0,0s, e da forma nominativa neutra illud , cujo acusativo singular € illud e o acusativo
plural é illos, a forma neutra o, 0s.

A pouca saliéncia fonica do [m] e do [d] em final de palavra provoca o apagamento de
ambos 0s sons 0 que tornava o acusativo singular de ille — illum — e o acusativo singular de illud

—illud-, na fala, rigorosamente iguais.



A funcdo anaférica dos demonstrativos, ja explicitada no trabalho, conserva-se no
portugués. Os pronomes pessoais do caso obliquo funcionam, exatamente, para retomar um
referente, ja citado, que pode ser tanto um ser animado quanto ndo-animado. Da mesma maneira,
0 mostrativo 0 retoma um elemento que, semanticamente, equivale aos pronomes isto, isso ou
aquilo.

Assim, temos trés possibilidades para a significacdo do o no portugués que sera
interpretado de acordo com a situacédo discursiva. No exemplo eu o vi tanto o o pode referir-se a
ele (32 pessoa) , vocé (22 pessoa) ou isto, isso, aquilo (neutros).

Com a crescente estigmatizacdo que sofre o uso, no portugués, das formas eu o(a) Vi,
porque parece pedante, e eu vi ele(a) estigmatizada socialmente, a forma o(a) , como objeto
direto , masculina e feminina ainda se conserva em contextos de grupos de falantes de grau
universitario que mostram-se sensiveis ao uso dessas formas em relacdo ao objeto nulo que
aparece mais em grupos de falantes de grau fundamental, como atesta Duarte (1986, 29):

Com excecdo do grupo de jovens e dos informantes acima de 46 anos com 1°
grau, que apresentam comportamento idéntico ao que se observou durante a
entrevista, 0s demais grupos mostraram-se sensiveis a mudanca de contexto,
revelando aumento no uso de cliticos e de SNs anaféricos, diminui¢do no uso de
pronomes lexicais e de objeto nulo, proporcionalmente a elevacéo da faixa etaria
e nivel de escolaridade, chegando-se com o grupo acima de 46 anos €32 grau , a
31,1% de cliticos, 2,2% de pronomes lexicais, 51,1% de SNs anaforicos e 15,6%
de objetos nulos. Tais resultados atestam a atuag&o dos fatores sociais e da maior
ou menor formalidade do contexto na realiza¢do da variével.

Usando o corpus do projeto NURC, Cyrino(1999) analisou as ocorréncias do objeto
direto nulo no portugués do Brasil, observando que uma caracteristica que abona o apagamento
do objeto direto, e de acordo com a gramatica tradicional atraves dos pronomes pessoais obliquos
de terceira pessoa o, 0s, a, as, € possuir o traco [-animado] em situacdo de remissdo a um
antecedente especificado, como a maior incidéncia de ocorréncias, atestando a tendéncia ao

apagamento do cliticos pessoais, em funcdo de complemento, no portugués do Brasil.



Se como podemos observar os cliticos pessoais de terceira pessoa tendem a desaparecer,

ndo ocorreria diferente com 0 0 neutro demonstrativo que exerce a mesma funcao.

5.4.2 -0 o como demonstrativo

O emprego do o demonstrativo neutro definido pela gramatica tradicional divide-se em

dois:
a) quando vem determinado por uma oracdo ou uma
expressdo adjetiva, tendo o significado de aquele(s),

aquilo, como nos exemplos:

[15] - O homem que 1i, liberta-se . O que faz rir,esconde-se. ( A. M. Machado, CJ, 228).10

[16] - Era terrivel o que se passava . ( M. Torga, NCM, 20)"

b) equivalente a isto, isso, aquilo, estando no singular
masculino exercendo as fungdes de objeto direto ou de
predicativo, fazendo referéncia a um substantivo , a um
adjetivo , ao sentido geral de uma frase ou de um termo

dela, como nos exemplos:

[17] O valor de uma desilusio , sabia-oela . ( M. Torga, NCM, 153)12

10 Cunha & Cintra , 1985
1 1dem
2 1dem



[18] Nao cuides que nio era sincero, era- 0 .( Machado de Assis, OC, I, 893)13
[19] Ser feliz é o que importa,
Naio importa como o ser! ( F.Pessoa, QGO, ne 82)'4

Camara (1970) afirmava que as formas o, 0s, a, as demonstrativas introduziam a nocao
gramatical de “defini¢ao” e neutralizavam a posi¢ao no espago, traco semantico mais comum dos
demonstrativos. Em posicdo adjetiva determinando o substantivo, temos o que tradicionalmente
chamamos de artigo definido e quando empregado isoladamente, como particula invariavel,
temos a funcdo de pronome substantivo. Tanto o artigo definido quanto os pronomes pessoais de
terceira pessoa da lingua portuguesa originaram-se dos demonstrativos de terceira pessoa ille,
illa, illud, o que leva, tanto Camara quanto Castilho, a buscar classifica-los em uma classe Unica,
com diferentes funcdes. O artigo definido teria como fungdo a marcacdo do género dos nomes e
na funcdo de pronome substantivo 0 o neutro diante da particula que, seria de uso mais
enfatico e substitutivo de um nome ou expressao.

Da mesma maneira, Said Ali (1930), j& anotava que o demonstrativo o seguido de
substantivo confundia-se com o artigo, nada mais natural, pois ambos provém da mesma forma
latina. Apontava também que acompanhado da preposicdo de ou de uma oracdo adjetiva o carater
anaférico do demonstrativo o aparecia mais. Seguindo o mesmo raciocinio, Said Ali afirmava
que o demonstrativo o pode aparecer junto ao verbo ser, referindo-se a um predicado inteiro, e
também se referindo a uma frase inteira com significado equivalente a do demonstrativo neutro
isso. Novamente atesta-se o carater anaférico dos mostrativos ndo somente de retomada de um

elemento ja citado no texto, mas também uma frase inteira, um predicado, uma oragéo.

13 1dem
4 1dem



Segundo Castilho (2002), ha uma dificuldade da tradicdo de se admitir o artigo definido
como pronome e acrescenta ser essa dificuldade por observacdo somente da lingua escrita. Na
lingua falada, porém, é mais facil demonstrar as frequientes repeticGes do mostrativo em posicao
nuclear, no eixo paradigmatico, ou seja, a diferenca entre o artigo e o demonstrativo estaria no
ambito da pragmatica, ja que ndo ha um critério satisfatorio que os inclua em classes diferentes,

exemplificando com:

[20] Porque diziam que o café sombreado era mais produtivo
do que o nao sombreado ( DID-Sp-18:140)'>

[21] L1 —e como é que se colhe... o café(...)?

L2 — bom... o:: era colhido tudo manualmente (DID-SP-18:
149)16
[22] L1 — sabe como ¢ que se chama esse ato de passar a mao no galho?
L2 - esse Ndo...e... tem uma palavra especial viu?  ( DID-

SP-18:157)17

O que Castilho chama a atengdo € que, sintaticamente na lingua falada, no eixo
paradigmatico, ndo héa diferenca, ou seja, tanto 0 0 quanto o esse retomam um referente, sendo
que a instrucdo do o é fraca e a do esse ¢é forte.

Na mesma analise, Castilho aponta a existéncia do o neutro e ndo-neutro seguido de que

e de. Exemplificando com Castilho:

[23] — ele vai pintar ah desenhar o animal sé com duas patas porque é s6 o que ele pode ver
( EF-SP-405: 330)'®

15 Castilho (2002)
16 1dem
7 1dem
18 1dem



[24] — um periodo muito maior do que nés conhecemos historicamente (EF-SP-405:21)19

As duas ocorréncias citadas por Castilho demonstram que a existéncia do o neutro em
(23) ndo se repete em (24), ja que ao se substituir o o de (23) por isso, aquilo ndo ha alteracéo de
significado, 0 que ndo acontece se substituirmos por aquele.

A anélise de Castilho aponta as ocorréncias do o neutro retomando todo um predicado
como em (23), tanto podendo retomar quanto antecipar o que sera dito.

A posicdo do o neutro como a abordada pela gramética tradicional em (17) ndo foi
analisada por Castilno e em nosso estudo constata-se que o ndo-uso no ato de fala formal do
mostrativo neutro — 0 - processa-se sem muito sobressalto, seguindo 0 mesmo caminho dos

pronomes pessoais do caso obliquo o, os, a, as, como complementos.

19 1dem



CAPITULO 6

OS MOSTRATIVOS NEUTROS NA FALA DOS PROFESSORES UNIVERSITARIOS DA
FACULDADE DE ALEM PARAIBA

6.1 — As ocorréncias dos neutros ISTO e ISSO quantitativamente.

A analise dos mostrativos ISTO e ISSO, em nimero de ocorréncias, ndo escapa a ja
estabelecida por Castilho (2002) no projeto Gramatica do Portugués Falado com dados do
NURC.

Observamos na fala dos professores universitarios de Além Paraiba que o mostrativo
ISTO quase ndo aparece, havendo uma ocorréncia na fala de uma professora o que ndo
caracteriza um uso acentuado desse mostrativo. ISSO é a variante predominante em todo o

corpus

Tabela 1
Frequéncia de uso
ISTO ISSO
1/150 149/150

O uso dos mostrativos sintaticamente revela que a posicdo de nucleo de SN confirma a
analise de Castilho (2002), sendo a posi¢do mais usual, aparecendo também, o uso sozinho do

mostrativo 1ISSO, sem nenhuma ligagdo com um verbo.



Tabela 2
Ocorréncias como SN
Nucleo de SN Uso sozinho sem ligacédo
com um verbo

ISTO 1/150 0/150

ISSO 147/150 1/150

[25] o qué que #sso significa? (EF-AP-P03: 125)
[26] ...7ss0 é importante... (EF-AP-HO03:105)
[27] (...) ele ta repetindo Zsso insistentemente (EF-AP-L01: 112)

[28] até os personagens ..tudo tinha a ver com cum qui ela tava vivendo...ela mostra essa
essa aproximagio entre o fato vivido e o fato desctito na Clarice..mais zsso ...Eliot (inint) 16gico/se num tem
vida:: num tem sentimento ( EF-AP-L01: 112)

Os exemplos [25], [26] e [27] demonstram a caracteristica dos mostrativos neutros de
sintaticamente serem nulcleo de sintagma nominal. O exemplo [28] demonstra o uso do
mostrativo neutro sem nenhuma ligacdo argumental com um verbo, introduzindo, como bem
assinalou Castilho (2002), um contetdo novo, uma finalizacdo do que foi dito anteriormente.

Semanticamente, 0s mostrativos neutros, principalmente ISSO, aparecem com maior
ocorréncia como foricos, ocorrendo como déiticos puros ou acompanhados dos advérbios aqui e

ai em algumas passagens.



Tabela 3
Ocorréncia semantica
Foricidade |Déixis Déixis com
espacial aqui e ai
ISTO | 1/150 0/150 0/150
ISSO | 131/150 6/150 5/150

[29] ... através de qué? dum Exercicio dum Estudo que possibilita o qué? um conhecimento
o aparecimento do artista... num foi 50 que ele disse? (EF-AP-L01:111)

[30] ¢ normalmente Zsso ¢ istrada... né? (EF-AP-GO1: 84)

[31] ndo mais a terra... 4550 aqui cum quinze...vinte metros num tem jeito de vocé fazé (EF-
AP- G01:84)

A ocorréncia dos mostrativos neutros como forico apresenta trés possibilidades
semanticas: retomada de contetdos, resumitivo com tudo e repetidor asseverativo. A fungdo de
retomada de contetdos é a mais usual. O sentido resumitivo do mostrativo vem acompanhado do

quantificador tudo e como repetidor asseverativo aparece em algumas situagoes.

Tabela 4
Uso forico
Retomada de |Resumitivo |Repetidor
Conteudos com tudo asseverativo
ISTO 1/132 0/132 0/132
ISSO
121/132 7/132 3/132




O uso déitico foi bastante especifico. Nas ocorréncias que observamos ficou clara a
exposicdo oral acompanhada de algum elemento que indicava ser o uso déitico, como fotos ou

imagens apresentada aos alunos pelo professor.

Tabela 5
Uso Déitico
Apontar,indicar | Reforcado por aqui e
ai
ISTO | 0/12 0/12
ISSO | 5/10 5/10

6.2 — O uso férico dos mostrativos neutros.

A anélise dos dados do corpus da fala dos professores universitarios da faculdade de

Além Paraiba, baseada em Castilho (2002), mostra trés possibilidades que verificaremos a seguir:

6.2.1 — Retomada de contetidos e uso resumitivo acompanhado do quantificador tudo.

A tabela 4 aponta para uma grande ocorréncia dos mostrativos neutros, especialmente
ISSO, como retomada de contetidos. Fica claro que o limite em determinar se é simplesmente
uma retomada de conteudos ou um resumo do que foi dito, é ténue. Maigueneau (2002) ja
afirmava ser uma caracteristica dos demonstrativos neutros a de resumir sinteticamente o que foi
enunciado, 0 que ndo deixa de ser também uma retomada de conteudos, ndo importando se uma
retomada de uma expressdo, uma oragdo ou até de um paragrafo inteiro. Optamos por considerar

que o uso resumitivo se dara acompanhado pelo quantificador tudo. Em ocorréncias como:



[32] ...seja a rainha Vitéria...entdo acredita que toda sociedade ¢ movimentada é estruturada a
partit de uma figura ((tosse de um aluno)) ...Zsso ndo ixplica o disinvolvimento da sociedade... (EF-AP-
H02:102)

[33] ..vocé num tem solo..intdo é: daquela (inint) graminha(inint) vocé comeca depois
introduzi outro tipo de vegetacdao qui dentro d’'uma seqiiéncia... né? O Magela vai discuti 7550 cum voceis...(EF-

AP-GO1: 85)

[34] qui eu ja falei pra voceis (inint).. né? Qui tinha o poder de julgi-los considerados
hereges (inint) alids que é qui sdo af apostasia... né? Qué qui é apostasia? Abandono da fé catdlica ...iss0 vai sé
reiterado sobretudo na Contra-Reforma...(EF-AP-HO1: 97)

Fica claro que o mostrativo ISSO retoma um conteido expressamente claro anteriormente
citado. Em [32] ISSO retoma “toda sociedade € movimentada € estruturada a partir de uma
figura”, em [33] observa-Se que 0 mostrativo neutro retoma tudo o que foi dito anteriormente e

em [34] ha a retomada do conceito de apostasia.

Nas ocorréncias:

[35] ..assim..tudo o que se intitula sobre o amor e que ele vai... ele coleta issoTUdo
..entendeu? ( EF-AP-L01: 113)

[36] ... a parti do renascimento o ser humano passa sé esse agente ou seja aquele que
faz...que é capaz de construir...¢ capaz de modificar... e por que que ele é capaz dzsso tudo? (EF-AP-HO03: 106)

[37] ... o qué qui eles faziam FOra da iscola... qual eram as atividades que esses alunos tinham
...porque ¢ uma iscola de periferia na zona urbana... pidiu para fazé 7sso tudo...(EF-AP-P01: 117)

E evidente a énfase que o quantificador tudo concerne ao enunciado, pois passa a idéia de
quantificacdo e também a idéia de alguma coisa mais a ser dita. Mas também é evidente que o
mostrativo 1SSO, além de resumir, também retoma uma parte do enunciado dito. O
estabelecimento de uma distin¢do entre retomada de conteudos e o carater resumitivo somente se
esclarece ao optarmos por considerar como resumitivo somente quando acompanhado do

quantificador tudo, porque o carater de retomada de contetdos esta presente. Optando-se por uma



analise didatica, o uso fdérico dos mostrativos neutros pode ser dividido entre retomada de
conteddos ou resumitivo sem prejuizo para a analise, conforme analise de Castilho (2002).
A Unica ocorréncia do mostrativo neutro ISTO foi com funcao de retomada de conteldo,

ou seja, ISTO retoma “Teoria socialista ou no comunismo” como veremos a seguir:

[38] — (...) quando a gente fala em Karl Marx qualquer LEIgo ja vai pensa logo na Teoria
socialista ou no comunismo... #s# é uma parte da obra de Marx (...) . (EF-AP-HO02: 101)

6.2.2 — Repetidor asseverativo

Os dados do corpus nos apontam que 0 usO como repetidor asseverativo ocorre em

situacOes de enunciacdo na qual os participantes buscam reiterar algo ja dito.

[39] - Prof: o império cé qué dize ...0 o império ndo... vamo muda a palavra? O (estado) ... o
poder centralizado
Alun: intdo... o poder [centralizado
Prof: [7ss0 (EF-AP-HO01: 98)

[40] - Alun: porque a cobertura vegetal qui tinha ja num tem mais...qui era aquela graminha
rala...sumiu ...(inint) intdo o que qui ele fez? Ele passo a maquina...feiz varios furos (inint) ...os eucaliptos pra
sigura o morro

Prof: ISSO
Alun: num vai sigura nada
Prof: num vai sigura mermo...vai fica igual isso aqui 6 ((risos)) (inint) ((conversas))
psiu! Gente! (EF-AP-GO1: 87)
O exemplo [39] ilustra bem o0 uso como repetidor asseverativo, implicando em um
assentimento do que foi dito anteriormente, nesse caso, pelo professor, que é a autoridade e o
enunciador principal.

Em [40], observamos que, em um primeiro momento, poderiamos ilustrar como repetidor

asseverativo, mas ao observarmos o desenrolar do didlogo percebemos que ao usar iSso parece



que o professor ndo concluiu a sua fala podendo querer discordar ndo do aluno, mas do prefeito,
pois logo a seguir, completa a sua fala, repetindo a avaliagdo do aluno “num vai sigurd mermo...”.

Marcuschi (1997) afirma que os sinais verbais, em uma conversagdo, podem ser divididos
em dois grupos: sinais do falante e sinais do ouvinte. Os sinais do falante sustentam o turno,
preenchem pausas, monitoram o ouvinte e outros. Os sinais do ouvinte servem para orientar o
falante quanto a recepcdo do que se diz. Os sinais que nos interessam aqui sd@o aquele que
monitora o ouvinte e aquele que o ouvinte responde ao falante.

Em [40], poderiamos considerar que o professor ao falar isso na situacdo de ouvinte,
converge afirmativamente com o que o aluno\falante diz, proporcionando um estimulo para que o
aluno prossiga na sua explanacdo (MARCUSCHI, 1997).

Ha& ocorréncias em todo o corpus de situacdes comunicativas como:

[41] (...) pot que que o Eliot faiz\ ele usa esse titulo “ tradi¢do e talento individual” ? o que
qu’e entdo o talento individual ? singulariza o autor, NUM ¢ isso? (EF-AP-L01,111)

[42] ...porque nos ciclos ele vai exigi do preossé conhecé a cada aluno mais individualmente
do que um aluno genérico...vocé trabalha mais individualemente cuns processos de aprendizagem... num ¢ isso?

(EF-AP-P03, 126)

Quantificamos 0 isso da expressdo “num ¢ isso”” como uso anafdrico, mas ndo podemos
deixar de chamar atencdo para o fato de que Marcuschi (1997), em seu estudo sobre os
marcadores discursivos, aponta para 0 uso dessa expressdo como um sinal conversacional do
falante, pds-posicionado no final de turno, com o objetivo de orientar o ouvinte.

Ha outra ocorréncia que nao esta livre de gerar discussfes. Vejamos:

[43] - (...) “a critica honesta e a:avaliacdo sensivel dirigem-se ndo ao poeta... mais a poesia se
nos dispusermos a ouvir os confusos clamores vindos dos criticos de jorNAIS e os cochichos de reiteragio
popular que se seguem ouviremos os nomes e uma grande quantidade de poetas...se procurarmos nao o
conhecimento dos almanaques..mais o prazer da poesia e perguntarmos por um poema...raramente O



encontraremos tentei ressaltd:: a importancia da relacido entre determinado poema e outros autores diferentes
e sugeti a concep¢iao da poesia como um conjunto vivido de toda poesia ja escrita até hoje.” Isso:r ele ta
considerano o qué? (EF-AP-LO01: 111)

Considerar a ocorréncia do mostrativo neutro isso como retomada ou repetidor
asseverativo? A questdo é simples: parece-nos que o professor concede assentimento as palavras
do autor estudado, porque imediatamente prossegue a sua fala com uma pergunta. Mais uma vez,

anotamos a questdo de ser 0 uso repetidor uma retomada.

6.3 — O uso déitico dos mostrativos neutros

Optamos em nosso trabalho por considerar somente como uso déitico quando se fica claro
a caracteristica de apontar. A partir da tabela 3, evidencia-se que as ocorréncias como déiticos
foram poucas, o que demonstra mais uma vez que , com a pouca ocorréncia do mostrativo
ISTO, o caréater anafdrico originario do mostrativo ISSO, herdado da forma original latina is, é
marcadamente forte e caracteristico da forma neutra na modalidade falada do portugués.

VVamos aos exemplos:

[44] — prof: normalmente /sso é istrada...né? (EF-AP-GO1: 84)

[45] — [Vera Cruz ...das maiores impresas de produgido de papel...de celulose (inint) olha aqui

6 ...a o dislizamento...a o movimento de massa...olha...e olha o qué qui a gente tem aqui em baixo ...o qué qui é
iss0? (EF-AP-GO01: 88)

E claramente observavel que a situacdo dessa aula esta inserida em um contexto de
imagens, fotos ou figuras. Tanto podemos encontrar o uso déitico espacial quanto o uso déitico

reforgado pelos advérbios aqui e ai.

[46] — Prof: num vai sigura mesmo...vai fica igual Zsso aqui 6 ((risos)) (EF-AP-GO1: 87)

[47] — Prof: é... ndo #sso aqui também ¢é (inint)  (Ef-AP-GO1: 84)



Evidencia-se na ocorréncia abaixo que o professor segue um roteiro ou mesmo um texto:

[48] — Zss0 aqui (inint) de qual parte que a gente leu 14? Dessa parte aqui: gente...voltano 1a
traiz...(EF-AP-L01:111)

[49]- (...) Gente...olha mininas...por favo ... € Logico que isso aqui é uma coisa muito basica em
a relacio a isso... / voceis tém otros textoscomigo...que’u passei pravoceis no outro petiodo (...) (EF-AP-P02:

120)

Mas nem tudo é simples. Em algumas situacdes evidencia-se a dificuldade em se

determinar se € um uso déitico ou um uso férico.

[50] - Alun: e a igreja vai ganhando cum isso
Prof: (inint) isso af sempre foi uma coisa presente ... (EF-AP-HO01: 97)

[51] — (...) porque o papel moeda nio tem o valor final do que ela representa...ta? entdo
cuidado cum isso...depois a gente vai estudano #sso af..(EF-AP-HO02: 103)

O que observamos nas duas ocorréncias € a célebre discussdo entre a existéncia da anafora
ou se € simplesmente uma déixis textual. O carater de indicar esta explicito e, além disso, o
mostrativo ISSO se apresenta reforcado pelo advérbio ai, fundamentalmente déitico.N&do se
observaram muitas ocorréncias desse tipo, mas gostariamos de afirmar que, ao optarmos por
considerar o uso déitico quando o valor semantico é de indicagdo, ndo nos impediriam de apontar

0s casos polémicos, visto que apareceram e devem ser assinalados.

6. 4 — O mostrativo neutro o

A andlise evidenciou as seguintes ocorréncias do mostrativo neutro o:

Ocorréncias do o neutro




Obijeto direto

Acompanhado de
de

Introduzindo
uma oracao
adjetiva

0/47

5147

42147

6.5 — O mostrativo neutro o como objeto direto.

A né&o-ocorréncia do mostrativo neutro o na funcdo de objeto direto, aponta para a
tendéncia da ndo realizacdo dessa forma no ato de fala formal institucionalizado como é uma aula
expositiva. Cabe aqui uma sugestéo de que se analise mais as ocorréncias do mostrativo neutro o
de uma forma mais abrangente para se determinar como esté a realizacdo dessa forma em outros

ambientes institucionalizados. Apontamos também a ndo -ocorréncia da forma o como

predicativo.

6.6 — O mostrativo neutro o acompanhado de de e de que.

A andlise do corpus indica uma predominancia do uso da forma neutra 0 acompanhada

de que.

Passemos a analisar as duas possibilidades seméanticas que, segundo Castilho (2002), é a

de retomar todo um predicado (idéias anteriormente citadas) ou introduzir um novo referente.

6.6.1 — Retomada de um predicado ou idéias




Assim como todos os outros mostrativos, a forma neutra o retoma idéias mencionadas

anteriormente ou predicados.

[52] - ..parece que existe uma coisa que é natural do ser humano ..é a sua necessidade
DE::explicago...eu acho que o que nos torna humanos ¢é essa necessidade de explicacio...(EF-AP-H03:105)

[53] ..as questOes dissertativas vao favorecé esse tipo..por isso sdo usadas como
instrumentos.../entdo vocé vai t¢ um didlogo co’ as (inint) no processo envolVENDo questdes dissertativas
voltadas para provas ao desenvolvimento/ a inteligéncia através das da:: das operagdes mentais como

analise:comparacio CRItica E INTterpretacio .../ é 0 que as questdes dissertativas do provio pedia para
voceis fazerem ( EF-AP-P01:116)

No exemplo [52] a forma neutra 0 retoma toda a oragdo anterior “ a sua necessidade de
explicagdo” e o exemplo [53] referencia toda uma gama de informagdes contidas nos periodos

anteriores, varrendo uma grande area.

6.6.2 — Introdugéo de um referente novo

O papel semantico de introduzir um referente novo aparece predominantemente como
funcdo da forma neutra o. Essa introducdo se processa cataforicamente como bem ja havia

assinalado Castilho (2002)

) [54] — eh::MAS a gente sabe que num foi s6 essa mistura de custumes que imperd... o que
impeRO definitivamente foi os dogmas da Igreja... (EF-AP-HO03: 105)

[55] - ...os evangélicos (inint) aha...lembram dele? é:: como eu comentei com voceis aha...eles
sao considerados (inint) ... e = ja tinham sido escritos varios evangélios...esses evangélicos eram julgados pela
igreja é:: o qui o qui era considerado aha...sem autenticidade ndo o que entrou na biblia. ( EF-AP-HO1: 93)

[56] - a gente ja viu o que a escola reproduz..entdo o qué ela reproduz? ... eh:: que a iscola
enQUANUto ela exerce ... né... o papel da instituicdo CULtural para que conhecimento técnico-administraTIvo
em (inint) para ser utilizado para as emPREsas economicas... (EF-AP-P02: 123)



Em todos os exemplos, a introducdo do novo referente se da cataforicamente, apontando,
como funcéo habitual da forma neutra o esse papel semantico.

Retomamos o0s objetivos da presente pesquisa e revisamos o0s resultados obtidos das
analises dos segmentos aqui transcritos para as nossas consideracfes finais nos proximos

capitulos.



CAPITULO 7

O PASSADO EXPLICA O PRESENTE

O passado explica o presente, isto €, 0 presente comprova o passado.

O falante latino-lusitano e, por conseqliéncia, o falante do portugués, ao longo desse dois
milénios de diacronia latina-portuguesa, tem priorizado, por exemplo, no campo fonético, a
nasalidade e a sibilante.

Exemplos varios poderiam ser usados para mostrar a tendéncia, ja que é desnecessario

demonstrar o fendmeno, pois ndo é campo de nossa dissertacdo. Mas vejamos:

Latim Portugués Latim Espanhol
lana > la lana > lana
manu > mao manu > mano
vinu > vinho vinu > vino

N&o tdo freqliente, mas similar, ocorre a assimilagdo provocada pela sibilante [s]:

Latim Portugués
Persona > pessoa
Ipse > esse

Nesse caso, Vé-se bem o fendmeno. Nem a presenca da igreja que segurou tantas formas e
as manteve incélumes em dois milénios de tradicdo cristd conseguiu segurar o [st] da oracéo:

Nostro senhor > nosso senhor



Vostro?® senhor > vosso senhor
A regularidade da mudanca se aplica. O sistema pronominal demonstrativo latino possuia
3 pessoas:
12 pessoa : hic, haec, hoc
22 pessoa: iste, ista, istud
3% pessoa: ille, illa, illud e também ipse, ipsa, ipsum

Com a evolucdo dos demonstrativos de terceira pessoa ille, illa, illud para ele, ela
ocupando a terceira pessoa dos pronomes pessoais, houve uma reorganiza¢do do sistema
pronominal e com o conseqliente apagamento dos pronomes demonstrativos de primeira pessoa
do latim, o sistema pronomimal que chegou ao portugués foi:

12 pessoa: este, esta, isto
22 pessoa: esse, essa, iSso
32 pessoa: aquele, aquela, aquilo

O que observamos é que a mesma tendéncia de apagamento sofrido pelos pronomes
demonstrativos de primeira pessoa do latim ocorre no portugués atual. Os demonstrativos de
primeira pessoa tendem a desaparecer pelo mesmo processo ocorrido com a forma latina
demonstrativa de primeira pessoa.

Ao mesmo tempo, a forca da sibilante, um fator interno, que pode ser observado na lingua
portuguesa atraves do morfema marcador de plural nos nomes , {-S} ; do morfema marcador da
22 pessoa do singular das formas verbais , {-S} ; do morfema marcador da 12 pessoa do plural das
formas verbais, {-moS} e do morfema marcador da 22 pessoa do plural das formas pessoais , {-

iS}, provoca a mudanca fonética e o apagamento gradual dos demonstrativos de primeira pessoa

20 No latim vester, mas vostro por regularizacdo do paradigma



da fala dos brasileiros. Assim, o sistema pronominal portugués tende a se organizar em um

sistema binario, como o francés e o italiano, mantendo novamente a regularidade da mudanca.



CONCLUSAO

A presente dissertacdo teve como objetivo analisar as ocorréncias dos mostrativos neutros
da Lingua portuguesa, variante brasileira em um contexto institucionalizado que é a sala de aula,
buscando estabelecer as ocorréncias como déitico e discutindo a sua funcdo anafoérica. Buscou
também verificar um certo desaparecimento do uso da forma neutra ISTO, procurando uma
explicacdo diacronica para esse fendmeno, além de determinar novos parametros para 0 USO
anafdrico dos mostrativos, ainda ndo descritos pela gramatica tradicional.

O uso déitico dos mostrativos é indiscutivel. Observamos que essa funcao é indicadora
dos referentes em uma situacdo comunicativa e ao optar por analisar o uso déitico como apenas o0
de “indicar” e “apontar”, foi porque a discussdo que se faz sobre a existéncia da anafora ou se
simplesmente ocorre uma déixis textual ,como afirma Lyons, ainda carece de estudos mais
profundos. N&o nos furtamos, porém, de indicar os casos polémicos, buscando novas luzes para a
referida discussdo. Apontamos também o uso déitico acompanhado pelos advérbios aqui e ali,
fundamentalmente déiticos, que acabam reforcando o valor semantico déitico.

A funcdo anaforica dos mostrativos, que no desenrolar da pesquisa apontou-nos somente
a forma ISSO, demonstra que a caracteristica anaférica dessa forma, originaria da forma latina
ipsud que, por sua vez tinha como origem a forma latina is, mantenedora do carater anaforico ,
prevalece no uso dos mostrativos na fala. Ndo somente observamos que a possibilidade de
retomar conteldos j& expressos anteriormente ndo se resume apenas a palavras ou expressoes,

mas também a oracgdes, predicados e até paragrafos inteiros. A analise nos mostrou que 0 uso



resumitivo algumas vezes pode ser confundido com a retomada, ja que mesmo se analisassemos
sem o quantificador tudo, o uso resumitivo € uma retomada. Da mesma maneira, 0 USO coOmo
repetidor asseverativo aponta para a idéia resumitiva e de assentimento ao que foi dito
anteriormente. No nosso estudo, esse carater repetitivo ficou evidente nas intervengdes comuns
dos professores em sala de aula, ao confirmarem uma intervencao correta dos alunos.

E necessario deixar claro que, ao trabalhar com a definicdo de referéncia como a
construida no ato comunicativo, facilita-se o entendimento de que os mostrativos indicam 0s
referentes e que esses constroem significados na situacdo comunicativa.

No uso déitico, fica evidente a indicacdo de proximidade, porém como 0 uso do
mostrativo ISTO aponta para um apagamento dessa forma, o mostrativo ISSO assume tanto a
significacdo de perto do falante ou perto do ouvinte.

Constatamos que a forma neutra o ndo ocorreu com a funcéo de objeto direto, aparecendo
antes de de e que como ja abona a gramatica tradicional. A funcdo de predicativo também néo
ocorreu. O uso da forma neutra o que mais ocorreu no corpus foi acompanhada pelo relativo que
introduzindo uma oracdo relativa com valor semantico de retomar idéias, predicados e uma
enorme area anteriormente citada. Ndo é uma novidade, j& que esses valores semanticos séo
caracteristicos dos outros mostrativos. O que observamos é que da mesma forma que 0s
pronomes pessoais obliquos em funcdo de objeto direto tendem a uma menor freqliéncia de uso,
parece-nos que a forma neutra o tende a desaparecer do ato de fala como objeto direto.

A historia da lingua portuguesa, uma continuadora do latim, explica a tendéncia ao
desaparecimento das formas de primeira pessoa dos mostrativos no portugués, ja que 0 mesmo
processo vinha ocorrendo na lingua latina. Estava, portanto, existente desde a fase embrionéria do
portugués. Além desse fator, a lingua portuguesa, no campo fonético, prioriza a nasalidade e a

sibilante. Dessa maneira, o0 encontro [st] de ISTO, ndo suporta a forca do [s] de ISSO na fala dos



brasileiros. A mudanca é regular e o sistema pronominal do portugués tende a se tornar binério,
como em outras linguas romanicas (italiano e francés).

Com relacdo aos futuros desdobramentos advindos da pesquisa, acreditamos que uma
analise mais apurada, em outros contextos escolares superiores, tornaria mais enfatico o que aqui
se observou. Uma abrangéncia em nivel estadual e federal poderia nos mostrar o real uso dos
mostrativos neutros na fala dos professores universitarios, colaborando assim, para uma melhor

definicdo das ocorréncias aqui apresentadas.
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ANEXO 1

CONVENCOES PARA A TRANSCRICAO

[[ - Falas simultaneas

[ - Sobreposicéo de vozes

[ ] SobreposicGes localizadas

(+) — Pausas

(inint) — Inintelegivel, davidas e suposi¢des.
/ - Trancamentos bruscos

MAIUSCULA — Enfase ou acento forte

(( )) — Comentarios do analista

:: - Alongamento de vogal

------ - Silabacéo

“ ¢, - Sinais de entonagéo

Reduplicacdo de letra ou silaba — Repeticdes

Eh, ah, oh, ih::, mhm, ahd — Pausa preenchida, hesitacdo ou sinais de atengéo



ANEXO 2

TRANSCRICOES

Projeto de pesquisa: Fala de professor da faculdade de Além Paraiba — FAPROFAP
Coordenadoras: Josiane de Castro Candido e Marcella D’Angela Alcaraz Ferreira.

Aluna voluntaria: Ana Gabriela da Costa Lara— UFJF

EF-AP-GO01
Informante: professor graduado em Geografia, Mestre, 33 anos
Data: 02/06/2003

ALU: (inint) ... muito grande... ai a (conserva) feiz a raspagem de toda essa erosdo (alinhd) ela...
depois jogaram — se (inint) ((ruidos)) sacos de pedra... sacos tipo de areia... S6 qui ndo é bem
areia... parece uma argila

PROF: € [ areia (inint) cum cimento

ALU: [ (inint) pode solta que fica completamente::/

PROF: é concreto

ALU: (inint) sacos de pedra (inint) além de té raspado e cercado ela inclusive cum canaleta

PROF: é normalment/ isso é istrada... né?

ALU: istrada

PROF: é normalmente quando cé pega istrada/

ALU: mais a erosdo € muito grande... muito grande

PROF: é... ndo isso aqui tamém é(inint)

ALU: [ (inint) tem que ficd mais de um meis cum maquinas

PROF: [mexeno

ALU: (inint) pra conclui um trabalho

PROF: na verdade eles eles nesse caso eles tdo (inint) eles tdo aterrano a vogoroca... qui € esse

grande buraco aqui... e tdo (inint) dentro do ambiente um processo artificial de recuperagédo
disso ai

ALU: isso ndo € aterra... isso € (inint)

PROF: ndo mais aterra... iSS0O aqui cum quinze... vinte metros num tem jeito de vocé fazé... a
num sé qui vocé comece 0 processo de recuperagdo [(inint)

ALU: [(inint)

PROF: intdo na verdade o qué qui eles fizeram? na parte superi6... vocé é:: limitd o usu da agua/
ndo... a chegada da agua... intdo toda agua qui chega qui deveria ir pra vogoroca... ela agora
é canalizada via iscada... via tubulacdo ou é dissipada (inint) ou ela é colocada até chega no
(inint) ... vocé entra cum processo de recuperagdo... €:: bastante forte... em termo de medida
biologica... voceé langa por’exemplo grama ou uma graminha de crescimento muito rapido...



por’exemplo... deu uma chuva aquilo fica verde assim... rapidamente... qué diz€... ¢ uma
cobertura qui vai da origem a um processo inicial de solo... porque até ali vocé so tem
material (inerte)... vocé num tem solo... intdo é:: daquela (inint) graminha (inint) vocé
comeca depois introduzi outro tipo de vegetacdo qui dentro d’uma seqiiéncia... né?/ o
Magela vai discuti isso cum voceis... natural/... né?... a gente chegaria até (inint) né? a gente
tem uma graminha... vocé entra c’'uma leguminosa... depois vocé€ entra ¢c’uma ¢€:: secundaria
inicial... uma secundéria tardia... e chega na (inint)... no caso por exemplo do ipé... cedro...
essas essas madeiras ai num é o caso dessa declividade qui deve chegd a uma a uma
secundaria inicial... s6 pra cobri o ambiente... em alguns casos NEM entra cum esse
material... vocé (retaluda) e no proprio (inint) vocé vem criano um ambiente onde vocé vai
retira a 4gua... ndo deixa a agua pré — istabiliza... ai vocé usa concreto... vocé usa (inint)...
VOCcé usa areia... vocé usa argila... vocé usa bambu... vocé usa peneu... tem uma série de
materiais... tela...

ALU: ((um aluno faz uma pergunta ininteligivel))

PROF: cé ta acostumado a nossa regido... né? é mais pode té outro tipo de de influéncia... num
num € so esse tipo de material ndo... (inint) vogoroca ai... eu cheguei a entrd em vocoroca la
em Presidente Prudente... na divisdo de S8 Paulo cum Mato Grosso e Parana... é
préximo... num € a divisa ndo... deve té:: de doze a quinze quildmetros de ixtenséo... t4?
num td ixagerano ndo... essa ai a gente visito ela d’esda sua origem até a hora qui ela chega
num corrego la... ela vem cortano/ é interessantissimo o o pesquisadd mostré imagens de
satélite onde ele vem mostrano ela... e € coisa gigantesca... e eles tavam la... e na verdade
(inint) interessante... né? (inint) vocé entra no ambiente (inint) altera completamente (inint)
de cima pra baixo e praticamente elimina a vocoroca... vocé tira esse buraco do terreno...
mais isso € ixtremamente complicado... porque ceis imagina topografica/ topograficamente
falano a alteracdo qui a gente incontra no terreno € muito grande... né?e nesse congresso um
proprietario de terra la... usd um tema muito interessante... né? depois da palestra de
aberturaele pediu a palavra e foi fala (inint) “pessoal o qui voceis tdo fazeno ¢ um istudo do
terreno... né?” porque eles pegavam os terrenos qui tinham por’exemplo... aqueles morros
qui dava pra vocé trabalha... retaludava aquilo tudo... vinha fazeno tipo iscadinha... sabe? e
ai dentro cé trabalhava agua... uma série de coisas pra evita isso... e de certa forma vocé
inviabiliza mecanizacdo... vocé inviabiliza um monte de coisa no no terreno da pessoa... se
o terreno f6 pequeno a coisa ainda fica mais complicada... intdo num da pra trabalha
simplesmente/ a a gente vai raspa... a gente vai retaluda... a gente vai recupera... tem qui
chega na éarea... identifica as caracteristicas do solo... as caracteristicas (inint)... as
caracteristicas geoldgicas... 0 tipo de vegetacdo qui é predominante... pra gente entra cum
uma vegetacao qui € da area... invés de fica trazeno coisa de fora... pra ai prop6 o qui vai sé
feito dentro desse ambiente/ tinha um professé meu |4 no Rio qui ele é:: foi o responsavel
pela recuperacdo da:: Tucurui... da area degradada de Tucurui... ele trabalha muito cum
treis tipos de mididas... mididas essencialmente fisicas... tem lugar qui num tem jeito...
voCcé tem qui entrd cum obra... num tem jeito de agi de otra forma... tem lugar qui vocé tem
qui entrd s6 cum vegetacdo... sO vegetacdo da conta de recuperd... midida bioldgica... e tem
lugar qui tem qui sé o misto da fisica cum a biologia... vocé tem qui fazé obra... vocé tem
qui entra cum vegetacao pra pra recuperd aquele ambiente... intdo tem qui trabalha dentro
dessas treis Oticas
ALU: prof... mais a vogoroca é uma especie de rachadura qui tem assim?

PROF: é... um rasgo no terreno
ALU: (( a aluna faz outra pergunta, porém ininteligivel))



PROF: o qui leva (inint) na sua na sua imagem aqui 0... vocé tem uma area cum declive
acentuado... t4 veno? eu t6 falano de uma hipdtese... uma hipdtese até bem (inint)... olha
como comeca... olha... nos estamos falando de uma area qui deve té tido no uso preteérito...
qui comego a retirada da cobertura vegetal e a implantagdo d’'uma cultura... eu ndo sei a
onde é... tem até iscrito ali... eu posso Vé... pode té sido um café... pode sé uma cana - -de
acucar... pode sé...

ALU: mais tinha uma cobertura vegetal?

PROF: tinha uma cobertura... tirei... ai eu entrei nesse uso... na midida do uso... ele ndo mais
correspondeu ao (inint) financeiro qui eu queria... 0 qué qui eu fiz cum ele? abandonei e
passei pr’um outro qui ndo me é:: exige tanto financeiramente qui €... qui é o qué? (inint)
qui ¢ so deixa no pasto... qui o gado come (inint) planto uma braquidria e por’ai vai... ai
pela declividade pode té acontecido (inint) o caminho natural da agua... pode té sido uma
area por’exemplo (inint) divisa de duas propriedade qui as pessoas fizeram aquele (inint)
qui é comum... infim... ndo importa a origem... alguma coisa facilité pra qui a dgua fosse
canalizada (inint)... na midida em qui a 4gua foi seno canalizada... ela comecé o trabalho
de aumenta o seu caminho qui néo foi recebido ou se foi recebido néo foi trabalhado... na
midida qui ela foi seno conduzida (inint) e cum passar dos anos o0 volume de agua de
repente num periodo ¢ maior qui n’outro... vocé teve um (arrasto) do material qui compde
ndo so o solo... mais todo essa paisagem... qui na verdade o solo € s6 a parte entre aspas qui
a gente ta utilizano... depois de determinadas camadas a gente tem um material inerte qui na
verdade ndo é considerado €:: solo... e ai ndo se (inint)... e pode té quilémetros de ixtensao
qui calcula — se qui vao ai até sessenta ou/

ALU: dependendo cada veiz abre mais

PROF: abre mais

ALU: (inint)

PROF: tomara qui seja

ALU: (inint) ((conversa entre os alunos))

PROF: cé corre risco de desabamento... a pessoa qui num toma providéncia (inint)... agora vamo
sé sincero... num pricesa s& nenhum istudioso pra isso ndo... né? a pessoa qui mora |4 na
favela... ela conscientemente ou inconscientemente... sabe o risco qui ela ta correno... né?
isso ai num pricisa se nenhum istudioso ndo gente... ela t& numa pirambeira daquelas...
aquilo tem pretérito... qué dizé... a historia mostra qui cai regularmente no periodo de chuva
e ela insiste I4... tido bem... (inint) pra mora num tem opc¢éo... mais eu acho qui a nossa
opcao tamém... ela tem qui isbarrd na questdo da siguranca... a gente chega e fala cum
cidaddo... ta morano aqui 0 ((risos)) aqui nessa beradinha... aqui 6... ixatamente nela... que
na préxima chuva ele vai mora aqui ... vai td morano la em baixo... ((risos))

ALU: vai sé interrado

PROF: (inint) vai sé interrado l& ... num é? Intdo eu sé acho (inint) qui a gente (inint)... tudo
bem... tem a questdo social... tem a questdo de de de:: é:: falta de opcdo... infim... mais eu
acho qui a gente tem qui discuti isso gente... porque sendo/ olha um outro exemplo pra
voceis/

ALU: prof... profi!!

PROF: po6 fala

ALU: x0 te perguntd um negdcio... ((pergunta ininteligivel))

PROF: oh... oh... Pirai oh.../ (( conversa entre os alunos ))



ALU: per’da casa da minha mae € mais ou menos isso qui ta ai... s6 qui inveis de t€ vogoroca o
morro é sem cobertura vegetal... e o prefeito (inint)... eles cortaram o morro (inint) e
falaram qui véo planté eucalipto pra podé sigura o terreno

PROF: é...é:: € uma boa idéia... mais o eucalipto ainda (inint) porque cé imagina EU (inint)/

ALU: isso qui eu imaginei ((conversa entre os alunos))

PROF: pessoal!!!

ALU: porque a cobertura vegetal qui TInha ja& num tem mais... qui era aquela graminha rala...
sumiu...(inint) intdo o qué qui ele feiz? ele passd a maquina... feiz varios furos (inint)... os
eucaliptos pra sigura 0 morro

PROF: ISSO

ALU: num vai siguréa nada

PROF: num vai sigurd mermo... vai fica igual isso aqui 6 ((risos)) (inint) ((conversas)) psiu!
gente! olha s6 (inint) qui voceis tem qui aprendé incorpora no dia a dia de voceis ... agora
de forma muito mais técnica do que curiosa mesmo... partindo daquele principio é:: que o
XXXX gosta demais da conta... né? eu acho qui... a gente num acha nunca nada... a nossa
opinido ela ndo deve sé colocada (inint) ixposta dentro de determinados contextos... por
qué? porque se Vocé num tem parametro técnico pra ta discutino... vocé simplesmente vai
emiti uma opinido (inint) e:: isso em alguns casos pode significa até mesmo prejudicé
aquilo qui poderia ta resolveno a situacéo... se a gente num tem conhecimento... das duas
uma... ou ndo emite opinido ou busca o conhecimento pra gente emiti uma opini&o...
AINDA mais em Sltuacdo qui tdo involveno risco o0 qué? de vida... por qué? qualqué coisa
qui acontecé... quem qui vai se responsabiliza? intdo eu quero dizé pra voceis o siguinte...
se essa € (inint)... e a pessoa qui ta trabalhano (inint) 6timo... eu posso ta trabalhano... agora
se 0 eucalipto é ou ndo a melhd solugo... isso sO vai sé respondido por uma pessoa qui
conheca esse tipo de:: discussdo... qui va a area fazé os levantamentos qui S0 Necessarios...
eu pessoalmente ndo plantaria uma arvore do porte e das caracteristica do eucalipto numa
area (inint) numa situacdo (inint) como essa... por qué? a tendéncia é a arvore descé... num
periodo de chuva/

ALU: (inint)

PROF: em?

ALU: vocé acha qui tem algum qui é viavel?

PROF: € esse aqui 6 (inint)

ALU: (inint) bem assim rasteira?

PROF: as rasteiras... na verdade... elas sé tem uma funcdo... da (inint) ao ambiente pras outras
vir/

ALU: é?

PROF: ¢ porque se vocé chega 1a e plantd por’exemplo cedro ou um ipé num vai cresce...
porque ele ndo se desenvolve... por qué? porque o ambiente ndo tem as caracteristicas qui
ele pricisa pra crescé... né? porque ele comp6e uma sequéncia dentro da mata qui pra ele
existi outras tem qui aparecé primeiro... intdo quando vocé entra ¢c’'uma graminha numa
area completamente é:: disgastada cum processo (inint) de massa (inint)... observaram isso?
né? vocé vai entra num processo de recuperacao/ as vezes nem pricesa... porque as pessoas
(inint)... Qui vem c’uma area de graminha até chegd numa area de vegetacdo (inint)... intdo
vocé vai entra cum condi¢fes (inint) venha na sequéncia pra ela consegui existi... ndo
adianta eu queré implantd arvores qui eu sei qui vao sé de porte rasuavel na area sem té
condicdo pra qui elas existam... elas simplesmente ndo vao disinvolvé

ALU: num véo aguenta ((conversas))



PROF: O eu to pra te sé bem sincero qui ndo é a melhd opcdo pra esse tipo de coisa ndo
((conversa entre os alunos)) (inint) eu conheco a regido de Campos l4... eu ndo
recomendaria

ALU: Prof... aquele morro é uma plantacdo de eucalipto... intdo eu imagino qui o prefeito
imagind dessa forma... planta eucalipto sigura 0 morro de novo ((risos)) ((discussao))

PROF: eu acho qui... cada caso é um caso... a gente tem qui qui vé a area pra fazé ou ndo a
comparacao (inint) mesmo a discussao... num vo fala nem qui sim nem qui ndo... mais eu...
eu tenho algumas restricbes cum eucalipto pra esse tipo de de:: de situagdo... eu num num
trabalharia cum eucalipto pra recuperacdo de &rea degradada ndo... até porque as
caracteristicas do eucalipto... ela exige muito do terreno onde cé ta colocano... ele cresce
muito rapido... pra ele crescé rapido é priceso de agua e (inint) ((perguntas simultaneas))

ALU: e ele faiz o terreno seca bastante... né?

PROF: ele puxa muita dgua... na verdade € caracteristica dele... né? por’exemplo na Australia de
onde ele é originario... ele cresce pra d4 um corte cum vint’e cinco... trinta anos... aqui no
Brasil cum cinco... seis anos ele ja da o corte... intdo so ai da pra voceis terem uma idéia de
cum’é qui o/ a exigéncia dele aqui dentro do territorio... por’isso € qui se discuti muito a
questdo do eucalipto em area de de cerrado... em areas de semi — arido onde tem condicdes
de/ dele crescé... porque vocé ja ta na area fragil do ponto de vista é:: ambiental... vocé
entra cu/ ¢’uma ispécie qui exige muito (inint) uma ispécie exotica... né? ela ndo € da da da
nossa fauna... da nossa flora... né? e e e essa é uma exigéncia dela...pode torna a area muito
pi6 qui ela é... por’exemplo em recuperacdo de area degradada vocé qué recuperd o
terreno... préa recuperé vocé tem qui da condices a ele... e 0 eucalipto pode ndo sé o melho
exemplo... né? quem conhece por’exemplo uma plantagdo de eucalipto sabe disso... prieiro
qui ele ndo da condicdo pra outra ispécie se disinvolvé... sigundo... toda biomassa qui ele
gera... ela ndo é incorporada no solo... cé pode as vezes té uma camada de dois treis palmos
de folha e essa folha ndo é decomposta...

ALU: I em (inint) tem muito disso

PROF: Ia é (inint) ((professor e aluno falam juntos))... comeca aqui e vai até na Bahia... né?

ALU: é... [1a em (inint) da cada eucalipto enorme... né?

PROF: [Vera Cruz... das maiores impresas de producdo de papel... de celulose (inint) olha
aqui gente 6... a/ o dislizamento... &/ 0 movimento de massa... olha... e olha o qué qui a
gente tem aqui em baixo... 0 qué qui € isso

ALU: rio

PROF: um rio ou uma lagoa... né? (inint) qual qui € a tendéncia natural dessa lagoa? ¢ ela deixa
de existi (inint) em funcdo da carga de sedimento qui vai ta chegano a ela... esse tipo de
movimento... ele num é muito dificil de sé encontrado aqui na nossa regido nao... ta? Um
relevo de de oceano qui a gente V&... ai em (inint) Fernando de Noronha... uma parte dela...
a gente tem a ilha... né? e (inint) material qui chega e vai entrano inclusive dentro do
oceano... € um material qui pode sé de origem €:: vulcanica... pode sé uma ilha vulcanica...
como pode t€ uma origem de material qui foi disprendido por’exemplo de partes de
continentes... muito/ a maioria delas sdo de origem é:: vulcanica... um paredao qui a gente
tem nas margens é:::: oceanicas... ao contatop do continente com o oceano... qui home qui a
gente daria isso?

ALU: falésias ((resposta de varios alunos))

PROF: as falésias... provavelmente pela forma devem sé falasias da regido sul do territorio
brasileiro... porque as falésias qui a gente tem a partir do Espirito Santo em dire¢do ao



nordeste... parece qui tem a presenca de um material mais maleavel... ele ndo é tdo duro tdo
resistente...qui esse aqui provavelmente é rocha... qui a gente tem disponivel...

ALU: Prof... eu priciso sai agora... t4?

PROF: ta... eu t6 terminano tamém... s6 mostr4 umas... umas... umas imagens aqui pra gente
termina... ah essa aqui 0... € ela mermo... aqui na regido de Minas Gerais... pra quem nao...
n&o acredita... isso aqui € o qué gente? que qui oceis imaginam? E uma foto aérea... mais
ela ta retratono o qué?

ALUN: cratera

PROF: cratera de qué?

ALU: (inint)

PROF: ndo... aquilo qui costuma jogar rocha derretida +pra fora

ALU: vulcédo?

PROF: vulcdo... em Minas Gerais... a regido de Pocos de Calda tem uma imagem muito
parecida cum essa... vocé tem um cone vulcénico... 0 qué qui € um cone vulcanico? é a area
por onde quem sai? a lavra... (inint) interessante qui tem/ existe exploracdo turistica la
dentro... porque qui pode (inint) vocé ainda pode té por exemplo a presenca de agua... 0
qué? Muito fria ou muito quente... (inint) intdo olha a caracteristica dele... Pocos de Calda
visto de uma imagem de satélite ou uma fotografia aérea dependendo da iscala é
exatamente isso qui voceis tdo veno... davidas gente?

ALU: ndo

PROF: intdo a gente incerra por hoje... boa noite pra voceis... ((conversas)) alguém ascende a
luz pra mim... por favor? ((ruidos)) usa mais nao abusa... né?



EF-AP-G02
Informante: professor, graduado em geografia, Mestre, 33 anos
Data: 13/06/2003

PROF.: ... o planejamento TOdo o seu conhecimento ele vai sé aplicado as questdes que
envolvem eh:: o planejamento .../ qué questfes sdo essas? ... basicamen te questbes que envolvem
0 Uso e a ocupacdo do solo ea as conseqliéncias que essa ocupacao vai té dependendo do Tlpo de
relevo ou dependendo da forma de relevo que’a gente vai té€ a nossa disposicao ... mais ingrime ...
menos ingrime ... um relevo mais resistente ... menos resistente ... um relevo que tenha ai uma
ocupacdo com vegetacdo e otro sem vegetagdo... um relevo ingrime sem vegetacdo e com uma
fragilidade como por exemplo rochas como eh:: o quartizto na regido de Ibitipoca ... OU um
relevo com uma rocha bem resistente na sua base como € o caso aqui na serra de Teresopolis ...
mais que tem problema por ndo encontrarmos esse material estavel ... qué dizé ... retiramos a
vegetacdo ... ocupamos essa area ....esse material fica instavel e tende-se a descer ... entdo Toda
essa discussao ela envolve conhecimento de geologia porque cada forma que nds encontramos no
relevo ela representa uma situacdo ambiental especifica e essa situacdo ambiental tem uma série
de conseqiiéncias se’a gente for optd por estar utilizando ela ...e ai a gente também tem que leva
em consideragdo o TIpo de uso que nds vamos ta dando a essa area pra que’a gente também
considere as situacdes que podem estar associadas na questdo do uso ... / durante a nossa
discussdo varios pontos a gente procurd abordéa e chama atencao de voceis pra que voceis tenham
em mente essas questdes quando a gente tivé trabalhano ... / mais voceis vao observa num
trabalho como este que foi feito em Juiz de Fora ... eu trouxe o plano-diretor de limpeza ... / essa
informacdo ela é uma informacédo importante porque a gente passa a COnhecé exatamente a area
que’a gente vai ta utilizano ... / entdo voceis vdo observd que pra gente conhecé a area o
conhecimento cartografico realmente ele € mais que necessario porque ele vai da essa visdo
espacial préa gente...



EF-AP-H01
Informante: professora, graduada em Comunicagéo Social, Mestre em Historia, 36 anos.
Data: 04/06/2003

ALU: (( Exposicéo oral ininteligivel))

PROF: ndo... ndo... ((aluna tossindo)) os Nerolingeos foram o qui eu ja falei pra voceis... €"'uma

dinastia... né? a Dinastia dos Carolingeos e dos Neroligeos... foi da época do imperador Carlos

Magno... o Carlos Magno... qui inclusive vai aha... ele vai ele vai institucionalizd também o

cristianismo se aproximando da igreja... num é? porque eu falei pra voceis qui no inicio aha...

eles tém uma perseguicao tremenda... até até o qui ndo existia (inint) né? do do do aha... qui
difundissem a/ o cristianismo... elas s6 vao existi depois (inint) de Mildo qui vai libera essas
iscolas... as Dinastias Nerolingea e Carolingea... elas surgem em reinos francos...aha... preocu/
ainda qui preocupada (inint) qui vai (inint) do império... né? e... ahd... vai toma conta ali d da da
da regido... esses povos... alguns deles passaram... como eu disse pra voceis... godos...

visigodos... ahd? ... se perguntarem... aha... mais os francos ((aluna tossindo)) se firmaram ali e

vao construi um império... e a Dinastia Nerolingea e Carolingea é:: do reino franco... eum dos

imperadores mais importantes foi Carlos Magno.. ele vai se torna fic¢do... ((comentéario rapido
dos alunos, porém inint.)) ... anrd

ALU: (( continuagdo da exposi¢do oral da mesma aluna, boa parte inint.))... “se preocupavam

ispecialmente com os jovens e com a formagdo da nova geragdo...” (inint) “iscreveu varios livros

sobre geometria... ciéncias... logica... (inint)” (inint) “fundador da obra (inint)... cristianizou
quase todo ocidente... inspirou a operacao de numerosas congregacoes... desempenhava um papel
de efetual importancia na educacéo liberal... sacerdote... foi um ministro qui abandonou a vida
publica para (inint) no mosteiro... baseado na ordem religiosa (inint) ((conversa entre os alunos.

A aluna continua citando os membros mais importantes daquela sociedade, mas a citacdo é pouco

inteligivel))

PROF: é... mais uma oportunidade também (inint) com muita restricdo... né? tendo em vista:: aha
0 acesso 0 acesso qui a grande maioria da populacgdo tinha tinha aos aos colégios... né? é:: e 0
pobre ou ia sé eclesiastico ou ia sé cavaleiro... (inint) os eclesiasticos também eram homens
realizados... o (inint)... e a salvacéo era?

ALU: (inint)

PROF: patristica... é:: na verdade € é:: diz respeito a filosofia dos Santos Patrios... né?

ALU: a minha parte é educacdo patristica é:: oprimeiro item é a cultura medieval... 0 movimento

igual a PROF falo... né? (inint) da Idade Média... “através dos istudos histéricos... principalmente

a partir do século dizenove... é:: identificamos a ldade Média como periodo de luz e (inint)

((outra aluna tosse))... também notamos no campo de extensdo uma extraordinaria riqueza

pedagogica e Otima organizagdo iscolar” qué dizé aquilo qui deix6 de sé teocéntrico... né? pra sé

anto/ antropocéntrico... antes eles tinham a viséo qui qui Deus era tudo... né? ai depois eles viram
qui eles colocaram o homem sendo o centro do universo... ai passd/

PROF: €... e ndo se isquecam também disso... esse (inint) ((aluna tossindo)) é:: lembram voceis
algum tipo de tradi¢do passada... qui ja vimos ai... qui ja istudaram? com’¢ qui/... qual qui era
o idel dos gregos? era 0? humanismo... MAIS uma cultura paga... num é? tendo em vista qui
eles eram politeistas... na verdade o Renascimento vai sé também... do ponto de vista cultural
e intelectual... uam REtomada ((aluna tossindo)) da cultura greco — romana... trazer... uma
retomada mesmo... uma aproximacao dos valores greco — romanos... tendo em vista esse
ideal de humanidade e de INdividualidade em oposigéo aos valores teocéntricos qui



caracterizaram o periodo feudal... na verdade do ponto de vista aha... intelectual e cultural...
0 humanismo vai sé representante do (inint)... mais sendo idéias comprometidas cum seu
tempo e cum seu contexto histdrico... qual a classe ascendente ai? nessa... qual gente? a
burguesia mercantil comercial... e 0 qué qui importa intdo ressaltar cum esse retorno dos
valores dos homens? é a burguesia empreendedora... & a burguesia qui transforma... qui ta
mudando o mundo... certo? o homem volta a ficar no centro... por qué? porque diz respeito a
ascensdo de uma classe social? estd comprometido com uma classe social? o Renascimento
foi um movimento cultural... né? mais foi também... é:: expressdo dessa classe... vai existir
uma instituicdo qui vai comeca toméa conta da Europa a partir do século treze... quatorze...
quinze... quinze sobretudo (inint)... ahd... (inint)... voceis j& ouviram fal& (inint)? o o (inint)
era um homem um ministro da cultura do imperador Augusto... uma €:: é aquele qui
proporciona a oficina (inint)... nunca ouviram fald? (inint) é aquele qui patrocina... nessa
época do século quinze... quem guem patrocinava... (inint) patrocinava as artes e a cultura de
um modo geral era a burguesia comercial em ascensdo...qui passa a patrocina as
manifestacdes culturais é:: em busca de status

ALU: é:: agora eu vo fald um pouquinho da educagio patristica ((outra aluna tossindo))... “a
denominacdo patristica... né? a educacdo provem da influéncia dos primeiros padres da
igreja... qui disseminaram a verdade fundamentada no cristianismo e ao mesmo tempo
defenderam suas verdades dos ataques dos pagdos e hereges... usando para isso 0
pensamento (inint) dos gregos... entre eles Platdo... né? a conciliacéo da cultura paga com
ensinamentos do cristianismo foi uma/ foi a grande tarefa dos padres da igreja (inint) maior
dos padres do oriente... muitos deles filosofos convertidos... uma cultura assim... paga... né?
a educacao... a evolucao da educacdo patristica... no principio era (inint) no seio da familia...
(inint)... Juliana é isso? e permitiram instalagdes de de (inint)? é:: condic¢des ruins?

PROF: ndo... ndo ixatamente... é:: (inint) qui nessa época também ainda continua a perseguicdo
((aluna tossindo)) aos ideais aha... cristdos como eu ja disse... alias acho qui dei pra voceis
ahd... durante muito tempo eles estenderam a perseguicdo... tanto qui as iscolas (inint) tavam
proibidas (inint) mais é porque elas eram perseguidas mesmo... eles ainda tinha/ eles ainda
tinham aha... aquele/ essa nogéo do (inin)... ixatamente pelo fato deles se oporem aos aos
valores humanos

ALU: (inint) “produtivamente esses valores eram (inint) em seres humanos (inint)... a apartir do
(inint)”... é iss0? (inint) eu ndo falo inglés PROF/

PROF: (inint)

ALU: “os cristdos tiveram liberdade de (inint) e propaganda da religido e assim instalaram/”
((toca o sinal anunciando o fim do primeiro tempo)) vamo 14 “(inint) os cristaos tiveram
liberdade de (inint) e propaganda da religido e assim instalaram as primeiras iscolas cristas...
as iscilas patristicas... eram basicamente quatro... eram elas a:: (inint) qui era a iscola
destinada a preparacdo dos candidatos ao batismo... acontecia numa (inscrigdo) intensiva
(inint) cristdo... as iscolas de gramaética e retorica... utilizadas para transmiti as novas
geragdes o ensino das disciplinas classicas e as verdades evangelicas... foi por intermédio
dessas iscolas qui (inint) o grande numero de o grande nimero de médicos e filosofos...
escolas escolasticas ou episcopais... destinavam se a preparacao do clero e a formacgéo
religiosa...” qué diz€... acho qui eles preparavam... né? o padre... o bispo... né¢?

PROF: eles se centravam... né? numa certa camada social... né? quem é que pleiteava o cargo
escolastico? ((aluna tossindo. E falas simultaneas ininteligiveis)) é:: é:: (inint) quem quem
pleiteava o cargo da burguesia



ALU: escolas catequéticas ((falas simultaneas ininteligiveis)) escolas catequéticas... “resultado
das transformagdes (inint) e ministravam uma solida instrucéo religiosa e uma extensas
cultura cientifica e filosofica...” nessas iscolas eles admitiam cristaos e pagaos... né?

PROF: é... ndo pagd ixatamente... porque paga é aquele qui (inint) ((aluna tossindo)) (inint) é lei

ALU: isso

PROF: né?

ALU: é

PROF: qui a gente pode... anrd

ALU: é... os (fatores) patricios... €:: Clemente de Ale/ Alexandria... natural de Atenas/

PROF: Alexandria

ALU: é:: é:: foi é/

PROF: lembram de Alexandria? o nucleo da (inint) do oriente... onde Carlos Magno (inint)... né?
vai empreender com o oriente... né? (inint) onde foi construido o farol de Alexandria...
lembram dele? Uma das/

ALU: (inint)

PROF: isso

ALU: “um filésofo platonico convertido ao cristianismo por (inint)... origem... recebeu (inint) seu
pai... e martire cristdo... aos dizoito anos ja inter/ interpretava as Santas Escrituras... Sao
Basilio... natural de Cesareia... na (Capadocia) estudou em Constantinopla... em Atenas... foi
professor de retorica e advogado... retirando — se mais tarde do (mundo) para fundar uma
comunidade religiosa... Sdo Gerdnimo... natural de (inint)... estudou em Roma sob a direcao
dos (inint) impressionado com um sonho qui tivera durante uma infermidade... retirou — se
para um deserto na Siria Oriental... depois de volta a Roma tornou — se secretario do Papa...
Sao Jodo (inint)... natural de (inint)... dedicou — se a vida religiosa elevando — se a dignidade
de arcebispo de Constantinopla... seu nome (inint) (boca de ouro) foi concebido devido a sua
incomparavel eloqiiéncia” ele falava bem... né?

PROF: e percebam também qui a grande/ pessoal... a grande maioria sdo Santos e ligados a
igreja... né? (inint) os fundadores das ordens... entre outras mais... aqueles qui se destacaram
(inint) também se destacaram nas interpretacdes (inint)... ceis lembram aquele finzinho do
texto sobre cristianismo... 0s evangélicos (inint) aha... lembram dele? é:: como eu comentei
com voceis ahd... eles sdo considerados (inint)... e:: ja tinham sido escritos varios
evangeélios... esses evangélio eram julgados pela igreja é:: o qui 0 qui era considerado aha...
sem autenticidade ndo é o qui entrou na biblia... intdo era ((aluna tossindo)) (inint) esses
evangélios sdo falsos... (inint) significa sem autenticidade... qué dizé... é uma interpretacao
((aluna tossindo)) do sagrado... € uma interpretacdo aha... (inint) também por exemplo... é
uma interpretacdo do do qui aconteceu religiosamente cum cristianismo... mais (inint) nao
foram considerados pela igreja... porque a igreja ela ela se torna a instituicdo capaiz de dar
legitimidade as interpretacdes sobre o cristianismo... intdo aquelas qui ela considerava
legitima... tudo bem... ganhavam status de legitima... as qui ndo eram tidas como falsa...
falsas (inint) tinha um monte de evangélios assim... ndo consideradas pela igreja... alias ela
tinha inclusive ahd... como tinha também (inint) tinham campos qui eram por onde entravam
(inint) uma espécie de biblia sagrada... ou pelo menos é:: era a forma como ela reconhecia a
autenticidade (inint) ((aluna tossindo)) veja... € uma instituicédo é:: qui se afora...
institucionaliza o cristianismo e se afora a interpretar o qui é verdadeiro e falso

ALU: “Santo Agostinho... nasceu em (inint) na (inint) foi o maior filé6sofo da época patristica
uma das mais profundas ((aluna tossindo)) e maiores inteligéncias aparecidas sobre a terra...’
agora o cristianismo e a filosofia... “o cristianismo nao ¢ sistema filoso6fico... mais era natural

b



qui influen/ influenciasse a filosofia nas relagdes (inint) e as origens e destino do homem... as
escolas romanas e a educagdo (inint)... a principio o cristianismo néo (inint) criacdo no seio
do império de uma nova educacdo ou de instituicdes especiais para 0s primeiros cristaos...
até no século ((aluna tossindo)) sexto os cristdos recebiam sua formagdo em icolas qui
continuavam a tradi¢ao antiga e construiam um acentuado carater pagao”... qué diz€... num
se entregaram assim de uma hora pra outra... né? eles (inint)... ai acab6 ai minha parte

ALU: eu vo fala sobre a educacéo escolastica... ela aconteceu com o final das guerras... invasoes
e cum a ordem estabele/ social estabelecida e cum (inint) ispiritual... a onde aconteceu a
divisdo da cultura... cum isso a educacéo passo a sé aplicada em lugares abertos... porque na/
antes a:: os istudos eram feitos em lugares fechados... ou seja... eram nos mosteiros nas...
catedrais... nos templos... castelos... e a::/ cum a difusdo da cultura passé a sé aplicada nas
cidades em a/ em ar livre... “movimentos escolasticos... ha uma renovagao nos istudos
filoséficos (com)um desenvolvimento que se efetua no século dezessete... quando a filosofia
se torna aliada da filologia... 0 gosto pelas ciéncias... as metafisicas... torna — se mais viva...
os istudantes das universidades passam a istudar mestres célebres... na maioria filhos de Sdo
Domingo e Sao Francisco” ((aluno tossindo)) no século dizesseis a o/ a iscoléstica... no
século dizesseis ela tem/ ela se abala... intdo a filosofia é:: ela se disliga da filologia... quando
a filologia ela se/ ela qué se torna independente...ela num qué mais/ ela se (inint)/ quando a
iscolastica ela se abala a filologia sai da filosofia... agora s@o os objetivos da iscolastica...
“era defender o dogma contra as heresias... formagao de ceitas para debater as crencas
crinstds...com necessidade de debater seus erros e (inint) catolicos... investigando as razes
de Cristo... os iscolasticos ndo podiam concordar qui houvesse um conflito entre a razdo e a
fé... a fé foi sempre considerada superior a razao... refutar... ou seja... desmentir 0s erros
filosoficos... dar aos conhecimentos uma clasificagdo verdadeiramente cientifica... cumprir...
sobretudo fazer esta classificacdo umas doutrina filoséficas religiosas.. ispalha — las pelas
iscolas por meio de materiais destinados aos istudantes... os dois mais célebres desses
manuais foram... o livro dos/ O Livro das Sentencas de Pedro Lombardo e a Suma de Sé&o
Tomas de Aquino... os iscolaticos ndo se limitaram aos temas religiosos... eles usavam o
mesmo método de todos os conhecimentos humanos... direito... letras... medicina e ciéncias

PROF: pesquisaram de quem € escolastica?

ALU: mhm...iscoléstica?

PROF: (inint)

ALU: ¢

PROF: €... assim como a patristica (inint) iscola dos Santos Patrios (inint)

ALU: seus métodos foram observacdo... a experimentacdo e a inducao... (inint)... (inint) fio o
maior experimentador do século... em seu tratado dos vegetais e plantas... Sdo Tomé... O
Grande... iscreveu... “tudo quanto deixo aqui iscrito € resultado de nossa propria
ixperiéncia... ou é tirado (inint)... qui iscreveram o qui sua ixperiéncia pessoal havia
confirmado... porque nessas matérias s a ixperiéncia era certeza”... os iscolasticos
procuravam uma perfeicdo logica em todas as ciéncias... até na gramatica... as ligdes dos
mestres eram divididas em (inint) paragrafos... titulos... subtitulos e subdivisdes™... € o qui
acontece agora nos nossos livros... né? (inint) dividido em paragrafo... titulos... o deles na
época ja eram... “a Suma de Sao Tomas se divide em quatro partes... cada parte com um
certo numero de quest@es... ((tosse))... quatro fatores qui istimularam a florecéncia intelectual
dos iscolasticos... o disinvolvimento das iscolas (inint) qui difundiram a (instrucéo) por toda
a parte criando um clima ispiritual... introdog&o no oriente das obras completas de
Aristoteles... censura dos (inint) tradigdes (inint)... criacdo das universidades congregando



alunos e mestres das iscolas monasticas e constituindo centros poderosos de (inint) e
atividade intelectual/

PROF: ((professora faz pergunta inint.))

ALU: ((tosse)) censura dos (inint) a tradi¢do (inint)

PROF: anra... eles serdo também uma espécie de (inint) aha... divulgadores (inint)/

ALU: ((aluna faz uma pergunta inint.))

PROF: (( a professora responde de maneira inint., pois outras alunas falam simultaneamente))

ALU: foram os mulgumanos qui trouxeram/... foram 0s mulgumanos... alguma coisa assim... num
foi?

PROF: foram 0s?

ALU: os mulgumanos

PROF: néo... ndo

ALU: (inint)

PROF: que trouxeram 0s gregos?

ALU: ndo... qui trouxeram os ERROS

PROF: ah... os erros... é possivel... os erros de interpretagdo... ne?

ALU: isso

PROF: anra... é possivel

ALU: “criagdo das universidades congregando alunos e mestres das iscolas mondsticas e

constituindo centros poderosos e fecundos de atividade intelectual e de uma irradiagéo cultural...

a fundacdo das obras (medicantes) dos franciscanos e dominicanos e seguindo a tradicdo

pedag6gica do monarquismo... cultivaram a filosofia... as ciéncias e as letras... fornecendo

mestres brilhantes e profundos para as universidades medievais”... agora eu vo fala sobre as
universidades qui surgiram naquela €poca... “as universidades... as universidades resultaram antes
do desenvolvimento das escolas... dos mosteiros e das catedrais... qui no periodo escolastico
atingiu um extraordinario (inint)... na Idade Média... a universidade era deno/ denominada de

inst/ instituto de cultura geral para toda cristandade... s6 depois do século... catorze... passou a

denominar — se (universitas)” qué dizé... agencia educativa/

PROF: é um ideal aha... de abrangéncia da igreja do ponto de vista ideoldgico de difusdo dos
valores qui foram acertados... né? um ideal de constituicdo de uma unidade... essa unidade
((aluna tossindo))... € uma unidade ideoldgica... € uma unidade de interpretacdo da (inint)...
ai mais uma veiz... as iscolas... ahd:: a educacao... ta istreitamente vinculada ao (governo) as
instituicbes poderosas desse contexto e a divisdo de mundo (inint)... esse ideal de cristandade
na verdade é a versdo (inint) ((aluna tossindo)) (inint)... e a instituicdo representativa desses
valores... (inint)

ALU: para a criacdo das universidades/

PROF: isso serve para o poder politico? (inint) ideologia... visdo de mundo... né? (inint)

ALU: “para a criagdo das universidades era preciso uma carta de fundagéo concedida pelo rei ou
pelo Papa...” € como se fosse hoje em dia... (inint)... hoje pra vocé abrir qualquer coisa
precisa de um alvara... num €? intdo... antigamente era assim... naquela época... pra vocé abri
uma universidade vocé precisava de uma carta do Papa... qui era concedida pelo Papa ou
pelo rei... mais fala também qui algumas universidades elas... ela ndo pedia essa carta...elas
abriam sem té essa carta... SO qui 0 qué qui acontecia? Ela funcionava normalmente... s6 qui
ela ndo tinha o mesm/ ((final da fita do lado A. O lado B comega com outro assunto e outra
aluna fazendo sua exposic¢éo))

ALU: “os colégios se originavam de/ do apoio para os estudantes pobres... o colégio de

Sorbonia”... € assim que fala Professora?



PROF: ((a professora faz uma pergunta inint.))... anra!

ALU: “foi um dos colégios mais antigos... fundado em Paris pelo capeldo de Sao Luis... Roberto

Sorbon... em mil duzentos e cinqiienta e sete... para 0 estudantes sem recursos... qui desejavam

estudar teologia”... ma/ era assim... essa iscola ela foi fundada em Paris porque... visando os

alunos qui quiriam istuda teologia mais num tinham condicGe de paga uma universidade cara...

“mais tarde esse colégio se tornou faculdade de teologia e de cultura superior qui anexa a

universidade de Paris... 0s graus universitarios era/ eram o bacharelado... a licenca e o

doutorado...

PROF: tdo vendo? Tinha doutor ((risos))

ALU: o bacharelado era conferido aos que venciam a primeira etapa dos estudos universitarios/

PROF: e certamente qual era o tipo de (inint)? e certamente eram os filhos de qué? (inint)
compravam o titulo de nobreza... (inint)... ai mais... mais importante hierarquicamente aha...
(inint) aha... duque... conde... BARAO ja era mais importante... visconde

ALU: “o candidato a esse grau entrava para a universidade com treze ou catorze anos de idade...
e ai permanecia sob a dire¢do de um mestre qui se tornava responsavel por sua conduta e por
seu trabalho... treis a sete anos era intdo consagrados ao estudo de gramatica... da retérica e
da dialética... quando se tornavam capazes de definir as palavras e de determinar os sentidos
das frases... 0s estudantes eram julgados aptos para enfrentar os exames de bacharelado...
((outra aluna tossindo)) vencida essa fase... 0 bacharel proseguia em (inint) cabendo Ihe
ainda a tarefa de explicar aos estudantes mais jovens algumas passagens do orga/ organon”...
com’¢ qui fala? “nos primeiros tempos... a licenca nada mais representava do que uma
permissdo para ensinar” ... como hoje em dia tamém... né? “considerada pelo calendério de
cada grau... mais tarde transformou — se no segundo grau universitario... 0 exame para a
conquista desse grau consistia na explicacdo de trechos escolhidos... realizados de acordo
com a técnica dos grandes mestres... 0 licen/ o licen/ o licenciado tornava — se mestre de
artes... logo depois que tomava posse de sua cadeira e pronunciava seu discurso inaugural

PROF: quem controlava esse (inint)?

ALU: ndo sei

PROF: a igreja

ALU: ah... ¢ mesmo me perdi aqui... “quanto ao doutorado... era concedido aos mestres que liam
publicamente o livro das sentencas de Pedro Lombardo... mais tarde esse grau foi conferido
somente aos mestres qui defendiam uma tese perante a universidade”... ai agora v fazé tipo
uma conclusao sobre o periodo iscolastico... “em primeiro lugar o movimento iscolastico
teve proporcdes imensas... influéncia nos istudos foi ixtraordinaria... as iscolas primarias se
multiplicaram a ponto de cada vila ter uma... as iscola episcopais e monasticas atingiram
alto grau de prosperidade... enfim... (inin) e principios iscolasticos qui foram fundadas e
regidas as primeiras universidades... a iscolastica preparou 0 mundo para a renascenca...
guando esta chegou encontrou o mundo p’reparado para receber universidades... bibliotecas
eruditas... sociedade e doutos... iscolas secundarias e primérias... a renascenca apenas
ampliou”/ quando ela chegou ela so6 se ampliou e aperfeigoou... acabd

PROF: ((parte inint.)) é... o Renascimento foi no século quinze (inint) ele consolida... século

quinze (inint) consolida no século dizesseis (inint)... ideal de RETOMADA dos valores da da da

da cultura dos greco — romanos.. humanismo... do homem no centro do mundo...

antropocentrismo EM oposic¢do ao teocentrismo medieval... ceis véem o teocentrismo também

uma forma de de (inint)?

ALU: ndo (inint)

PROF: mhm?



ALU: (inint)

PROF: (inint) na medida em qui ela é representativa... porque eu j& dei pra voceis um (inint)... ela
€ uma instituicdo representativa... e no mundo o carater dela é ispiritual... o carater dela é
politico... o poder dela/

ALU: politico e econémico

PROF: politico e econdmico... com certeza... alias ela também inclusive (inint) econémico (inint)
em funcédo da da da cobranca de (inint) e da cobranca de impostos também... né? esses
impostos... boa parte deles €:: (inint)... € um... ¢ um sistema também juridico... (inint)
juridicamente... (( grande parte inint.)) na época nao chamava dizimo... na época um dos
tributos se chamava aha... um dos tributos qui era obrigagao dos servos para com seu senhor
dentro do feudo se chamava (inint)

ALU: ((pergunta inint.))

PROF: é... vem do qué?

ALU: (inint)

PROF: com’¢ qui chama a a a a basilica?

ALU: Sao Pedro ((resposta de varios alunos))

PROF: aha (inint)... foi ((risos)) na época... foi... ndo ixatamente nessa/... na época da reforma
protestante a a razdo da ruptura do Lutero com a igreja foi aha... o (inint) o Papa (inint) ter
apertado na cobranca de impostos pra construcdo da basilica de Sdo Pedro... mais durante
todo periodo medieval aha... um dos tributos dado a igreja era o (de S&o Pedro) e pagava...
pagava... 0S servos pagavam... 0s senhores pagavam... enfim... era cobrado de toda sociedade
(inint) ((parte inint.))

ALU: (inint)

PROF: ((parte inint.)) ... agora indulgéncias... é claro qui elas se voltavam pra uma classe mais
(inint) num certo sentido melhor... (inint) ((alunos e professora falam simultaneamente))

ALU: (inint)... as igrejas foram construidas por/ pelas pessoas (inint) da época... cada um
construiu uma... em Ouro Petro todo lugar cé passa... cé olha cé vé uma igreja... e 14 foi
assim... cada um queria construir uma igreja mais bonita... mais chique... pra prova seu poder
aquisitivo ((falas simultaneas inint.))

PROF: (inint) da mineracao... né?

ALU: e aigreja vai ganhando cum isso/

PROF: (inint) isso ai sempre foi uma coisa presente... é:: nessa época... é:: digamos assim qui

esse qui esse qui esse... essa politica qui se ta falando... o poder econémico... e esse poder

aquisitivo(inint)... ndo se esquecam qui na sociedade feudal... quem determinava os (inint) da
sociedade feudal era a igreja... né? da sociedade feudal estavam excluidos os judeus e 0s
hereges... quem eram 0s hereges? O qué qui é herege? herege... eu vb dizé pra voceis... € aquele
que escolhe... mais nessa epoca passou a ser aquele qui DEfende ou sustenta doutrina contréaria

((aluna tossindo)) a da igreja... isso é herege era 0 herege...era esse qui ia pros tribunais da Santa

Inquisi¢do da igreja... qui eu ja falei pra voceis (inint)... né? qui tinha o poder de julga — los

considerados hereges (inint) alias quem é qui sdo ai apostasia... né? qué qui é apostasia?

Abandono da fe catolica... isso vai sé reiterado sobretudo na Contra — Reforma... vai sé Contra —

Reforma Protestante... e os protestantes foram aqueles qui abandonaram... o qué? a igreja

(inint)... intdo é ali qui a igreja instituiu o crime da apostasia... abandono da fé catolica... ou seja

se voce era catélico e deixa de ser... a igreja passa a ter o direito de julga — lo

ALU: nessa época da iscolastica (inint)... sé protestante na época... nessa época? ndo ne?

PROF: eu acho qui foi antes do século treze



ALU: outra coisa... nessa o/ a lingua predominante era o franceis... ne?

PROF: passo a sé (inint) quando:: quando o franceis (inint) em funcéo das instituigdes criadas no
pais... né? qui primeiro era o latim

ALU: latim

ALU: (inint) caracteristicas gerais... né? feudalismo e a educacéo... a educacéo feudal reinstituiu
um sistema educativo... feudalismo... qui (inint) pela religi&o crista... qui foi a educagéo
leiga... qui na Idade Média se desenvolveu paralelamente com a educacéo escolastica...
exercendo papel importante... como fator de disciplina (inint) ((parte inint.)) para a formacéo
religiosa... sua estrutura e seu (inint) se baseou no feudalismo... regime politico e social...
(inint) da propriedade pela divisdo da terra... pelo enfraquecimento da soberania... pela
divisdo da (inint)... o regime feudal/

PROF: o enfraquecimento da soberania... de quem?

ALU: do:: do Estado... né? (inint)... o regime feudal consistia decididamente (inint) e:: (inint)
((professora e aluna falam simultaneamente, ndo sendo possivel transcrever)) VAZALO...
vassalo... né?

PROF: vassalo

ALU: isso... vassalo... qui dependia do senhor feudal/

PROF: quem era o vassalo?

ALU: o servo

PROF: (inint)... agora Juliana sé chama a atencdo de uma coisa... perceberam qui qui qui esse
(sistema) de governo é impressao religiosa (inint) da igreja (inint) instituindo universidades...
qué dizé... a igreja presente ai... Paralelamente a essa educacao religiosa... (inint) a quem néo
é religioso... cé tem a educacao leiga... (inint)... né? mais... € da mesma época... certo?

ALU: (inint)... e com isso a propriedade de terra concedida continua a pertencer ao suserano...
apenas o (inint) passa a VAZALO/

PROF: VASSALO... num é Z... ((risos))

ALU: (inint) desse sistema (inint)/

PROF: SU — serano... qui era quem? o senhor... vassalo qui era o:: servo... quem trabalhava?

ALU: servo

PROF: UM::RUM... por isso qui a gente fala... qui sdo as relagdes caracterizadas desse periodo
de suserania e vassalagem... vassalagem diz respeito a subserviéncia... diz respeito a
obediéncia... né? tanto qui pra se tornd/ pra entra no feudo... tinha inclusive um juramento de
obediéncia... a obediéncia era prestada ao senhor... (inint) ((aluna tossindo)) a obediéncia era
prestada a:: a igreja também (inint)... treis juramentos... ao senhor... a igreja... e ao (inint)...
tinha qui se presta os treis... essas relacdes... a vassalagem era de subserviéncia...

ALU: ((aluna faz uma pergunta ou um comentario inint.))

PROF: o império/ cé qué dizé... o o império ndo... vamo muda a palavra? o (Estado)... o poder
centralizado/

ALU: intdo... o poder [centralizado

PROF: [isso

ALU: [(inint) com a burguesia/
PROF: ixatamente

ALU: (inint)

PROF: ixatamente... qué qui eram 0s burgos?
ALU: os burgos eram tipo 0os mercenas.. né?



PROF: n#o... eram vilarejos por onde (inin) ((falas simultaneas inint.))... NAO... eram pequenos
vilarejos pra onde mercadores e os (inint) comércios se mudavam... (inint)... ai num é
império Fernanda... ai é... cé qué se referi ao Estado... propriamente constituido... ao poder
politico centralizado... em oposi¢do ao periodo feudal... e essa centralizagdo do poder s6 vai
ser possivel com a ascensdo da burguesia mercantil comercial e:: vai (inint) ao poder politico
por qué? Interessada em defender seus proprios interesses.... contra os interesses da nobreza
feudal... é por isso qui voceis véem me dizé qui é essa burguesia qui vai empreender a
transformacéo da ordem feudal aha... a centralizacdo do poder politico interessava a ela... 0
Estado vai passar a ter o (inint) de de exploracGes comerciais... um tipo de de concesséo é::
pela qual a burguesia vai se interessa...

ALU: ((pergunta inint))

PROF: ndo... ndo... a producéo de subsisténcia foi caracteristica do feudalismo... auséncia de
moeda/

ALU: ((comentério da aluna inint.))

PROF: ndo ndo ndo ndo... isso alega (inint) ela acontece no qui as meninas... €:: num sei se ja se
referiram... mais acho qui ndo... ela acontece a partir das cruzadas... as expedi¢des religiosas
controladas pela... é:: pela igreja... juntamente com os senhores feudais... qui vao é:: elas
tinham o objetivo religioso teoricamente... eles v@o parti para conquista de regides... mais na
verdade o objetivo é econémico... else controlavam as... eles devastavam a as... regides por
onde eles eles passavam... se apropriavam dos bens dos vencidos e:: por isso €:: 0 mar
mediterraneo vai sé deslocado... vai acontecer o reaquecimento do comércio... ai é que
acontece a ascensao da burguesia comercial... que vai se veicular a um tipo de politica
econdmica chamada mercantilismo... esse vai sé o Estado Moderno... o Estado Moderno Qui
seria depois (inint)... ele ndo é (inint) Estado... é o poder centralizado... diferente da ordem
feudal... cuja caracteristica maior € essa difusdo... esse policentrismo... essa difusao (inint)
((professora faz uma pergunta inint., e as alunas respondem de forma inint também. ))...
varios centros de poder... né? quais eram os centros (inint)? (inint) era o ...?

ALU: quais eram?

PROF: quais eram os centros de poder?

ALU: aigreja/

PROF: n&o ndo ndo... policentrismo significa a difusdo... a difuséo desses poderes... POLI —
centrismo... aha... porgque o poder/ n6s ndo falamos do conceito de feudalismo? O poder
nesse periodo... 0 poder politico estd na mao de quem? Dos senhores feudais... por isso que a
gente pode fala de policentrismo... por qué? aha... justamente porgue esse poder vai esta
difuso... concentrado nas maos de quem? dos senhores feudais... ao contrario do periodo que
a Fernanda se referiu.... aqui vocé vai té um processo/ obrigada Fabio... (inint) brigada.../
aqui vocé vai té um processo... aqui no Estado moderno vocé vai té um processo de
centralizacdo do poder... ali num tem mais o policentrismo... (inint) esses varios centros eram
os feudos

ALU: ta... mais ai no meio desses centros qui surgiram os burgos?

PROF: n&o... ndo... ndo os burgos... ((discussédo entre os alunos))... 0s comerciantes queriam
inclusive se (inint)... tornando — se livres inclusive dessa relagdo com os senhores feudais...
eles chegaram inclusive a fundar cidades... livres da influéncia (feudal) e livres da influéncia
da igreja... (inint) sdo cidades livres... porque vejam... nessa época junto do policentrismo
praticado e defendido pela igreja... (inint) uma série de valores qui a burguesia num... num
gostava néo... (inint) coisas por exemplo... ahd (inint)... qual o objetivo da burguesia
mercantil comercial? é o lucro... acumulacdo... intdo ESSAS teorias da da da/ do



policentrismo pregada pela igreja... (inint) num eram... num eram teorias qui agradavam a a a
burguesia comercial (inint) os burgos eram livres... (inint) serdo Llvres da influéncia
senhorial... e serdo livres da influéncia da igreja... POLIcentrismo é a forma como se
organizou o poder politico nesse periodo... qué dizé... dividido em varios... varios feudos...
né?

ALU: ((exposicao oral pouco inteligivel com duracéo aproximada de 2 min.))

PROF: ndo... (inint)

ALU: (inint)

PROF: a cavalaria... ela tmbém... era patrocinada... (inint)... e os cavaleiros... eles eram (inint)...
em?

ALU: (inint)

PROF: ((parte inint.))... tipo militaristas... de defesa daquilo... de defesa (inint) do feudo (inint)...
as cruzadas vao sé um grande evento politico... as expedicdes eram patrocinadas aha... por
ela... igreja... e patrocinadas pelos senhores feudais... também... ai nas cruzadas (inint)... é ai
Fernanda que surgem (inint)... e nesse periodo um movimento chamado (inint)... qui liberava
os trabalhadores do feudo no dia do pagamento... uma veiz (inint) e (inint)... € ai qui eles
comecam a té a visdo de uma outra classe qui ndo era a do senhor feudal... (inint)... ((aluna
tossindo))... (inint)... quando o poder é€? Centralizado... concentrado nas maos dos... ((acaba a
fita do lado B))
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PROF: eh esse conheciMENTO a respeito do do do positivismo e do MARXismo e sua relagdo
co’a historia ... eh voceis vao pricisar dessa informacao durante TOdo o curso ... foi por isso
que’u chamei a atenCAO da IMportancia da importancia dessas aulas eh para voceis ... ta? /
enTAO vio comeca ... / Olha s6 ... o que fico (inint.) conhecido como marxixmo na REalidade E
0 conjunto das idéias e das obras elaboradas ... né? por filésofos ... socidlogos ... economistas
((ruido)) / a obra de Marx ... ela .../ vocé num consegue separd 0 Marx sociélogo ... filésofo ...
economista .../ BEM ... entdo vamo 14 ... / o qué que ceis coNHEcem ai do do Marx? “O Capital”
¢ a GRANde obra de Marx ... né? mais o qué ? vulgarmente ai ... né? quando a gente fala em Karl
Marx qualquer LEIgo ja vai pensa logo na Teoria socialista ou no comunismo ... isto € uma

Parte da obra de Marx ... no nosso caso especifico ... agora nesse PRImero contato co’a produgio
de Marx NEM tanto nds vamo nota nele a concepcéo socialista ... t&? ...aqui para n6s é o qué ? o
qué que nds estudamos em introducdo? o qué que nos tamos estudando aqui a todo momento? a
historia da Historia ... Historia como ciéncia ... / entdo o qué que vai nos importa aqui? COmo
Marx interpret6 ... TEoriz6 essa sociedade .../ na aula passada nés vimos o0 qué ? o qué que nos
vimos na aula passada? positiVISmo ... positivismo tem uma concepg¢do o qué? sociedade ... de
homem de histéria ... num é isso ? agora n6s vamos Vé ... / entdo nés vimos COmo (inint.)
sociedade homem e historia ... hoje nés vamos vé como Marx idealizou sociedade homem e
historia ... / € isso que nds vamos V€ ... como € a hitdria escrita na antigiiidade ... como a historia
foi escrita na Idade Média ... como foi escrita na sociedade moderna ... E COmo foi escrita no
século dezenove ... porque no SEculo dezenove é que’a historia passd a sé ciENcia ... né? a
histéria num é mais mito ... né? a histéria ndo ta mais ligada a filosofia ... no século dezenove a
histéria € uma ... ciéncia ... / uma ciéncia que foi influenciada ... a sua iscrita foi influenciada
pelos pelos ideais da dos positivistas ... né? isso fez com que (inint.) um tipo de histéria ... / uma
histéria eh no qual eh baseada na sucessdo cronoldgica marcada pela causa-efeito ... como
TANtos acontecimentos dos grandes homens ... né? entdo a sociedade positivista ... ela é ela €
CROnoldgica ... né? ela é marcada pela cronologia ... pelos fatos que envolvem os grandes
homens nessa ordem seqiencial de causa-efeito ... / e COmo é o fim da histéria? Ou seja ... 0
sentido da historia para os positivistas? a histéria caminha em QUE dire¢d0? Qual a dire¢do da
historia? pra eles a historia vai sempre caminha ... / a sociedade caminha para 0 PROgresso
independente da acdo (inint.) da historia ? pra eles a histéria sempre vai camiNHA ... / a
sociedade caminha para o PROgresso independente da acdo (inint.) ... essa é a lei que rege a
sociedade ... e a historia ... € que a sociedade CAminha inevitavelmemte para o progresso ... da
acdo humana ... / bem ... enTAO vamo l4 ... / pro conhecimento se tranforma em ciéncia ela vai té
um metodo ... mais antes de té um método pricisa de té um um objeto... entdo TOda ciéncia tem
um objeto um método ... / a historia pricisava de um objeto ... que para eles é conhecimento do
passado humano ... pricisava de um meétodo pra transforma aquele conhecimento EM cientifico ...
entdo o qué August tinha feito ? TInha TRAzido o método das ciéncias naturais para as ciéncias
sociais ... dai a historia como a ciéncia sacial vai também se apropria desse método ... / num é
isso ? bem ... no PROprio século dezenove em que Comte traz esses métodos das ciéncias
naturais para as ciéncias sociais ... Marx ta escrevendo ... e ele traiz uma OUtra explicacéo para a
realidade humana ... né ? / entdo vamos comeca (( tosse de aluno )) ... qual que é o aspecto que
eles tinham entdo no século dezenove parase EXplicar o desenvolvimento da sociedade ... HAvia



a tese que imperava ... né ? durante MUIto tempo ... DESde as concepcdes mitologicas da historia
... as concepcOes medievais e até muitas sociedades hoje ainda usam o qué? que as sociedades
elas avancam 6 declinam em funcdo da vontade de Deus ... ta faltano chuva pra pra plantacdo o
qué que nds vamo fazé ? uma DANca da chuva ... né ? pra podé chuvé e entdo salva a lavora ...
Num € isso ? entdo essa essa obsessdo da sociedade ela é sempre vista ai entre nos ... entdo as
explicagdes de que a vida em sociedade ela é obra da vontade de Deus ... / bem ... durante a Idade
Média nos véo té a filosofia ... mais ele vai vai se utiliza da escolastica pra ixplica 0 mundo ... 0
qué era a escoldstica ? ... a tentativa de uni a fé co’a razdo ... tdo lembrado disso ? / entdo da
Blblia sai toda a explicacdo para a vida social e a vida na terra ... lembra disso ? onde nés temos
POvos que acreditam que’a VIda social 6 a vida natural ¢ fruto da vontade de Deus ... ainda
existem povos que acreditam nisso ... / mum € assim ? ...

entdo qué dizé ... em tese rompemos cum esta visdo no século dezenove ... quando surgiu a
ciéncia ... mais na realidade essas formas existem ... / em tese nos vivemos co’a explicacao
cientifica ... / entdo ha a explicacdo do desenvolvimento social que é o qué ? fruto e obra da
vontade de Deus ... / no século dezenove ha / surge uma concepg¢do que também pretendia explica
esse disinvolvimento na sociedade que é o famoso determinismo geografico ... /alguém ja ouviu
fala em determinismo geografico ? é a teoria que diz 0 qué ? que o homem é FRUto do MEIO
fisico e natural que ele vive ... isso (inint. ) / enTAO o qué dizia essa concep¢do? que nds
sabemos ... ai vocé vai té que lembra das aulas de geografia ... que o sol incide na terra ndo co’a
mesma intensidade ... num é isso ? NOS pdlos o sol incide com freqtiéncia menor ... é freqliéncia
? ndo ... co’auma ... com intensidade MEnor do que na faixa do Equador ... num ¢ isso ? ENtao
0 qué que diz os deterministas ? POR isso que nos polos ... as regido mais proxima dos polos
tende o clima sé mais FRIO ...as arvores sdo em forma de cone ... porque a incidéncia do raio
solar ... / dexa eu desenhd pra voceis no quadro ... / 0s raios solares vao incidi com menos
intensidade nos pdlos e cum mais intensidade na regido do Equador ... / ENtdo como a incidéncia
€ menor .... sigundo esses representantes ... as arvores teriam entdo forma de cone ... aqui na
regido do Equador as arvores ja tém suas formas aBERtas pelo sol ... incide diretamente ... /
entdo logo naquela regido o povo € mais claro ... 0s olhos sdo mais claros ... os cabelos sdo mais
finos ... por que? a incidéncia do raio solar é menor ... / ja na regido do Equador as pessoas tém a
pele mais firme ... sdo mais morenas ... né? ENtao ... a vegetacao ... tudo é diferente em funcéao
dessa dessa intensidade com que o raio solar incide sobre a Terra ... incide ndo sobre a Terra ... /
BEM mais ai vem a OUtra parte ... sigundo essa concep¢do ... 0 povo das regides mais frias ...
que sdo mais brancos ... s8o mais IN-teligentes ... mais habeis ... né ? ... eles consiguiram
disinvolvé a TEChnica ... ja 0s homens que vivem na regido quente ... eles sdo (inint.) s&0 menos
inteligentes ... sdo priguigoso .../ porque o calor provoca a indoléncia ... né? entdo ja sabe pré que
essa tese serviu ... essa tese foi a justificativa pra dominacdo imperialista... a Europa domina a
Africa a Asia E a América ... né? por que ? porque eles sdo exportadores das civilizagdes do
progresso ... da TECnica ... e nds? que somos o povo do clima quente ... né? ... nds pricisamos sé
quase que (inint.) que tem essa inteligéncia superior ... ta? / ENt&o esse € o desdobramento dessa
concepgdo determinista geogréfica ... / BEM ... durante o século dezenove essa concepcao de que
0 MEIO ¢ que faiz 0 homem ela eh imper6 ... impera até hoje ... / BEM ... ha outras concepcdes
... Né? que é essa que acredita em que existem pessoas que tém uma estrela ... sdo lluminadas ... e
que elas mudam a historia ... né? ... entdo ... Getalio Vargas (inint.) / é aquela concepc¢éo de que
um povo faiz seu apogeu ou seu declinio por causa de uma pessoa ... / ENtdo a HIStoria é fruto
vontade e personalidade ... seja o general Napoledo ... né? ... seja a rainha Vitoria ... entdo
acredita que toda um asociedade ¢ movimentada a estruturada a partir de uma figura (( tosse de
um aluno ))... / isso ndo explica o disinvolvimento da sociedade ... 0 qué que explica entdo a



sociedade? porque todo ser humano enquanto sua existéncia bioldgica necessita ... TOdo ser
humano ... n6s aqui sdo seres humanos Bloldgicos ... socioldgicos ... psicolégicos ... num é isso ?
/ mas enquanto seres biolégicos 0 qué que nds pricisamos? ... nds pricisamos de alimentacédo
vestuario casa ... se ndo enquanto espécie nds ndo vamos sobrevivé ... se a gente ndo se alimenta
... se’a gente ndo se aquecé ... se’a gente ndo se abrigd ... nds vamos morré ... / ENtdo cadé a
sociedade ? ... cadé a espécie humana ? ... / entdo o qué todo ser humano necessita para sobrevivé
?... de BENS materiais ... que bens sdo esses? ... alimentacdo ... vestuario ... ta ? COmo que 0s
seres humanos fazem para consegui esses bens materiais? ... atraVES do TRAbalho ... / entdo a
categoria CENtral de (inint.) € a categoria do trabalho ... / por que a categoria do trabalho? ...
porque pelo trabalho nés CONsiguimos as coisas que nds pricisamos pra sobrevivé ... o trabalho
é 0 elo que existe para todos 0s homens da histdria ... independente se de hoje 6 se de cinco mil ...
trinta mil anos atras ..TOdo ser humano pricisa trabalhd para sobrevivé ... / entdo essa € a
esséncia do ser humano ... / esnTAO olha o titulo ... agora vamo compreendé o titulo “Produgdo
de Riqueza material” ... a base da vida social... / entdo vamo 1a ... a base da sociedade ... entdo as
pessoas VIvem em sociedade ... elas convivem em grupo ... né? ... pra que ? qual o objetivo
sigundo a concepgdo marxista ? PA-RA produzir riqueza aqui? S&o os bens materiais ... s&o as
necessidades ... 0s seres humanos sempre pricisaram de dinheiro ? ndo... trocava-se produzia-se
... entéo o ser humano ele pricisava de bens materiais ... esses bens materiais constituem a riqueza
material de uma dada sociedade ... riqgueza num é dinhero ... dinhero é moeda €é meio de troca ...
pra uma sociedade que’a coisa tem um preco ... 0 qué que é preco ? medida MOnetéria de valor
... preco € expressdo monetaria de valor ... todo produto tem um valor ... 0 preco € uma expressao
monetaria de valor ... qué dizé ... é aquele valor em moeda ... para a sociedade que tem moeda ...
agora todas as sociedades da histéria TInham moeda? / entdo a moeda em si ndo pade sé
considerada riqueza ... né ? ainda mais na nossa sociedde ... por qué ? porque o papel oeda ndo
tem o valor final do que ela representa ... t4? / entdo cuidado cum isso ... depois a gente vai
estudano isso ai ... mais pra frente indicando essas diferengas ... / a producédo e s reproducdo da
vida real ... se localiza onde? na BAse econdmica ... entdo dentro do marxismo a categoria
fundamental é a PROducéo ... por qué ? porque eu té falano de TRAbalho / entdo a viDA a nossa
vida inquanto espécie ela é produzida ... né? foi produzida ... nés nascemos e temos que continuar
vivendo ... todas as vezes que’u falo assim “producdo e reproducdo da vida real” eh continuar
viveno ... pra continud viveno noés temo que alimenté (inint.) ... vesti ... isso nds vamos fazé
aonde ? ... na base econdmica ... / ENtdo o0 qué que ¢ o MA-terialismo histérico ? o amor ao
materialismo historico que vai expli/ eh eh da a concepcdo de da organizacdo da sociedade e de
como a historia ela caminha ... né? / entdo ... bem...os homens para obter bens materiais
encontram entdo o processo de producdo ... né? o processo de producdo envolve o trabalho
humano ... os meios de trabalho e os objetos de trabalho ... ENtdo o qué que é o meio de
trabalho? méaquina ... equipamento ... a terra ... 0s predios ... / 0 qué que séo 0s objetos de trabalho
? € a matéria-prima ... entdo ... maquina ... equipamento ... prego ... / entdo o homem primitivo ...
0 qué seria 0s meios de trabalho dele? o meio de trabalho ... trabalha sozinho ? a enxada trabalha
sozinha? o arco e a flecha cagam sozinho ? pricisa de qué ? DO homem ... / entdo é uma forca de
trabalho ... a forca de trabalho € uma qualidade hu-MA-na ... por qué ? a forca de trabalho ela é
uma capacidade Fisica E intelectual que o homem (inint.) ... ai cés vdo pergunta “ ha como dividi
a forca de trabalho? ora usa a fisica ... ora usa a intelectual?” NAO ... s6 os seres humanos tém a
forca de trabalho ... por qué ? ... porque essa é a nossa diferenga ... se vocé pergunta prd um
marxista qual a diferenga entre os homens e os animais ... eles vdo respondé que os homens
trabalham ... que é a capacidade fisica e intelectual que o homem contruiu pra trabalha ... se vocé
pergunté pra um filosofo racionalista ele vai dizé que o que difere 0 homem do animal ¢ a razdo



... Né? para o marxista foi o trabalho que cri6 o homem e ndo o homem que cri6 o trabalho...
entdo por que essa maxima do do marxismo ? por que 0s seres humanos eles ... / vdo colocé 1 ...
0s PRImatas ... né? eles viviam inicialmente aTE se protegeno nas arvores ... né? sé que num
momento ele desceu da arvore ... foi comecano a ficA em pé ereto ... dai ele de repente ele
comeco a ver que ele podia pegar um galho e ele comecd a utiliza instrumentos ... na medida em
que o homem foi utilizano as méos para pegar galhos ... pedacos de 0ssos e usar aquilo como
instrumento de trabalho ... ele cada veiz mais vai ficano mais ereto ... mais articulano a méo cum
pensamento ... mais o cérebro dele aumenta a capacidade ... mais ele se torna humano ... entdo até
mesmo a linguagem sigundo os marxistas foi criada para articuld (inint.) ... cria a linguagem
falada ... depois cria a liguagem iscrita que € pra contabilizd o excedente da producéo ... entdo
por isso que eles dizem que é o trabalho que cria 0 homem ... por qué ? o homem vai evoluindo
... Né? que é o termo proprio do seculo dezenove .../ o seculo dezenove € toda producéo cientifica
¢ marcada pelo darwinismo ... entdo essa questdo da evolugdo tava presente ... TOdas as
concepcOes cientificas sdo (inint.) pelas idéias evolucionistas ... o préprio Marx.../ agora esse
conceito aqui ... FORca PROdutiva ... ele vai vai sé complicadinho de entendé ... eu v6o
simplifica bem pré voceis entenderem esse conceito ... entdo olha s6 ... 0s homens no processo de
producdo ... né ? os homens pricisam de sobrevivé ... né? pra isso se reinem no processo de
producdo que eles vao utilizd o qué ? os meios de producdo e sua forca de trabalho ... esse
processo produtivo (( conversa de varios alunos)) ... a forca produtiva € o meio de producdo mais
a forca de trabalho ... mais 0 qué que é essa forca produtiva verdadeiramente ? ... € muito mais a
relacdo desse trabalhadd que tem a forca produtiva com o meio de producdo ... como assim ... né?
que relacdo é essa ? ... 0s homens num processo produtivo eles sempre vdo DENtro da
necessidade aperfeicoar 0s seus meios de producdo ... entenderam ? / vamos ver as relacfes
SOciais de PROducdo ... entdo vamo 14 ... 0 qué que é os proprietarios dos meios de producéo e
os produtores diretos ? o proprietario € o dono da matéria- prima ... das maquinas e o produtd
direto é aquele que trabalha na terra e trabalha nas maquinas ... né? ENt&o a partir disso/ de como
é essa propriedade da producdo ... nds vamos té relacdes sociais de cooperacdo ou de exploracéo
... | entdo... olha so ... as relacdes sociais de producdo elas podem ser de varios tipos ... a do
trabalhadd assalariado a do trabalhadd- proprietario ... escravos ... servos e trabalhadores
assalariados que é 0 nosso caso / sO pra termina ... entdo entederam as relacfes sociais de
producdo ? / 0 MOdo de producéo ... 0 qué que é o modo de producdo? quando vocé junta forcas
produtivas ... VOCé vai té uma estrutura propria uma EStrutura organizada que’a gente chama de
modo de producéo
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PROF.: porque no século dizenove pretendia se transformd em um (inint.) ... olha s6 ... 0
que vulgarmente vulgarmente nos transformoé ... a gente considera histéria eh:: um contar desses
acontecimentos ... num € isso? 0s acontecimentos que:: que passaram ... né? e que sdo contados ...
num primero momento ... a humanidade CONtou esses acontecimentos de FORma oral porque
ndo existia escrita ... COmo se chamava essa forma de cont historia? ... explicé a realidade? MI-
TO ... 0 mito entdo foi a PRImera tentativa ... PRImera tentativa nossa seres humanos de
explicar a REalidade ... parece que existe uma coisa que é natural do ser humano ... é a sua
necessidade DE:: explicacdo ... eu acho que o gque nos torna humanos € essa necessidade de
explicagdo ... n6s pricisamos de explicagdo comum ... né? ... entdo a primera forma de (inint.) de
grupos humanos ... / entdo o mito ... 0 qué que € o mito? o mito misturava fatos reais com coisas
fantasiosas ... né? a Biblia é o exemplo ... génese ... né? ... quando conta o paraiso ... né? ... Deus
crié o céu Deus crid os animais ...né? EXplicano como foi criada para o povo hebreu ... que
depois vird um livro pra todos nos ... mais o0 génese € 0 qué? um mito de criacdo do mundo... do
homem ... da mulher ... das terras ... das planta¢bes ... dos animais PAra os hebreus ... a
caracteristica dele ... além de mistura fatos com explicacdes méagicas e fantasiosas 0 mito tem a
sua eh:: manifestacdo através da tradicdo (inint.) ou seja 0 mito é passado de geracdo em geracao
porque sdo povos que ainda ndo dominam a:: escrita ... foi essa a primera forma de conta a
historia ...BEM a Grécia como todo mundo sabe € o berco da cultura O-cidental ... e hoje ja tém
pesquisas € e e teses que dizem o qué? que os gregos também num foram téo originais ... eles
consiguiram sim fazé uma sintese do conhecimento ... mais porque também foram influenciados
por povos do oriente da:: de outras regides ... entdo a sintese do conhecimento (inint.) mais que
que esse conhecimento num surgiu s deles ... né? ndo que seja importante isso ... né? o:: existe
um tedrico da questdo da técnica que diz que o importante é a (inint.) cé pode até inventa ... mais
cé tem que pensé ... 0 qué que € pensa ? é exatamente vocé / ja existe por exemplo eh:: existe um
FOgo ... né? / o fogo vira fugdo ... € a técnica do fogo ... qué dizé ... € vocé amplia a técnica ...
isso que € imporTANte é vocé ndo sé eh :: inventa ... vocé num invento ... vocé pegb aquela
tecnologia emprestada e ampli ... crid coisas novas cum ela ... isso € importante ... é a técnica de
GEra OUtras técnicas ... entederam ? / entdo veio a filosofia ... junto co’a filosofia veio a historia
MALIS ou menos parecida cum que’a gente conhece hoje ...(inint.) vou contd a batalha de (inint.)
como ela exatamente aconteceu ... entdo eles comecaram a se preocupar cum detalhes ... né? ...
AS:: guerras eh:: essa preocupacdo de estar PROximo da REalidade ... né? / ai teve um OU-tro
grande problema ... 0 qué é a RE-a-lidade ? / é disso que a ciéncia se preocupa ... 0 qué que €é
real? é ai que a cabeca COmega embola ... / dexa eu fazé aqui (inint.) ... / nés sabemos que’a
Europa depois ... né ... da queda do Imperio Romano 476d.C eh:: misturou-se os custumes ... eh::
romanos cum custumes barbaros ... 0s chamados barbaros ... PREconceituosamente barbaros ...
eh:: MAS a gente sabe que num foi s6 essa mistura de custumes que imperd ... o que impeRO
definitivamente foi os dogmas da Igreja ... num é isso ? ... que reind SOberana sobre a longa noite
de mil anos que foi a Idade Média ... até o termo “longa noite de mil anos” E preconceituoso ...
td chamano a Idade Média de NOI-te de escuriddo... de trevas ... né? entdo por que chama a a
Idade Média de trevas? por que os tedricos da burguesia chamam a ldade Média de trevas?
PORque eles dizem que a I-greja imperd e que a HIStoria e a explicacdo para a sociedade era TE-
O-logica ... foi um periodo de ignoréncia pra humanidade ... ndo houve florescimento ... € uma



mentira ... pois se nos temos o Renascimento TOdo ... eh:: a expansdo intelectual ... né? em
sentido de modernidade gracas a Idade Média e até mesmo a Igreja ter guardado TOdo aquele
conhecimento da Grécia ... todo aquele acervo cultural ... né? / mais a historia durante a Idade
Média foi uma histéria fantasiosa ... por qué que teve a praga ? Deus quis ... foi a fé/ foi uma
praga de Deus contra o (inint.) da Europa ... né? TUdo era explicado mediante a Biblia ... durante
esse periodo houve eh:: o que’a gente chama da:: formacdo da escola filoséfica da chamada
Escolastica que era uma TENtativa de mistura fé com razdo ... entdo as explicacbes eram
RAcionais porém iluminadas pela fé via interpretagdo dos textos biblicos ... ai isso é a escolastica
... 0 método de trabalho ... né... racional cum textos biblicos ... ai nés temos eh:: a o periodo ai
de:: dois GRANdes pensadores da Igreja ... né? Santo Agostinho e S&o Tomas de Aquino ... ? ...
isso é muito importante ... por qué ? ah:: o Brasil colonial que nés vimos BAStante nas nossas
ultimas aulas ... num € isso? a gente tem influéncia desse desse PENsamento MEdieval ... dessa
concepcao de mundo e de histdria que os portugueses trazem aqui pro Brasil ... né? / nés vimos
aqui nos primeros séculos de colonizacdo o mito do sebastianismo como teve presente também
no Brasil Colonial ... entdo isso foi trazido aqui pro Brasil ... esse ideal de de explicacdo da
realidade da sociedade ... né? / BEM... EIS que vem entdo a famosa modernidade ... um conceito
controverso complexo é o de modernidade ... entdo voceis num podem sai da faculdade ouvindo
fal4d em moderno e pensa em Idade Moderna 6 entdo MOderno no sintido de novo ... avangado ...
/| MO-DER- nidade ... o qué que é modernidade ? a modernidade na realidade constitui a
construcdo de um NOvo ideal de civilizacdo € o ideal da civilizagdo BURguesa capitalista ...
entdo isso PRESsupde NOvas idéias e praticas politicas ... econdmicas e socialis ... e é claro que
ta imbutido nisso tudo ... a Europa .../ entdo o periodo que’a gente chama de de periodo moderno
... € 0 periodo em que essas concepcdes tdo sendo gesTAdas ... as mudancas tdo sendo gestadas ...
/ quando a mudanca COmeca é o ponta-pé inicial para a construcdo da modernidade ... do
conceito que’a gente chama de modernidade ... é o RE-nascimento ... / 0 Renascimento é o
primero momento da:: da GEStagao ... disso que’a gente chama hoje de modernidade ... 0
Renascimento seria uma renovacgao na pintura ... na escultura ... na literatura e na ciéncia ... /
BEM Renascimento por qué ? ... o qué que eles consideram que foi a Idade Média? as TREvas ...
a MORte da cultura ... mais quando eles comecam a usar .../ no periodo anterior a cultura morreu
e agora esta renascendo ... s6 que quando vocé diz que t& REnasceno e que o periodo anterid
provocO a morte ... vocé qué dizé que em algum momento a cultura nasceu ... num € isso? ... cé s
renasce se VOCé ja tivé nascido e morrido ... e ai quando que’a cultura nasceu ? na Antiguidade
Classica ... dai essa FORmacdo tdo grega que todos nds ocidentais temos ... porque a
modernidade € construida em cima de valores da Grécia classica .../ entdo a cultura pré eles tinha
nascido ... ali a cultura floresceu ... e na modernidade a cultura estaria renascida/ entdo que
valores o renascimento vai trazé ? o HUmanismo ... 0 qué que é o humanismo? a gente fala no
humanismo o tempo TO-do ... mais voceis saberiam dizé o que foi o humanismo? é a
valorizacdo do ser humano ... é a razdo ... mais como essa razdo t4 funcionano? a gente pode
resumi numa frase que traduz melhor o que é o humanismo / 0 humanismo é a profunda crenca
no homem ... num homem que passa s€ o0 agente da historia ... entenderam ? humanismo é
transforma o homem num agente da histéria ... por qué ? até entdio DEUS movia céus e terra e::
tudo era justificado por ele ... na verdade era isso ... DEUS era o centro EXplicativo ... entdo as
coisas aconteciam porque Deus queria ... se acontecia porque Deus agia entdo a explicacdo estava
em Deus ... né? ... ceis tdo acompanhano esse raciocinio ... / a parti do Renascimento o ser
humano passa sé esse agente ou seja aquele que faz ... que € capaz de construir ... € capaz de
modificar ... e por que que ele é capaz disso tudo? porque ele é dotado de:: razdo ... entdo ai vem
0 marco pra construcdo da modernidade ... fald6 em modernidade ... falé6 em triunfo da:: razéo ... /



RAZzao é a palavra-chave da modernidade ... / ENt&o olha s6 ... o ser humano é aquele que possui
razdo ... a gente tem até umas metéforas ... num sei se € uma metéfora ...mais é uma sintese da da
do ideal cartesiano ... o qué que ele diz? ... por que que’u s6 humano? porque eu penso... € eles
resgatam isso de Aristoteles ... 0 que que diferencia o homem do animal ? ... a razdo ... entdo eles
vao buscd em Aristoteles essa essa GRANde caracteristica que € o humano que € a razéo para
podé dizé que o homem ele age... ele muda ...ele constréi ele faz historia ... voceis leram O
PRINCIPE de Maquiavel? ... isso é uma leitura que ndo deve deixa de se fazé ... o qué que é
orgia? é o principe ... em nome do Estado ele fazia tudo ... porque a famosa obra do principe
misturava-se politica ... acdo do Estado cum uma acdo do agente do Estado que tem fé ... TUdo
ele embasava na fé crista ... até as agdes politicas de Estado ... tanto que aqui no Brasil colonial se
monta o que’a gente chama de CRIStandade ... / Maquiavel rompe com essa visao ... € clara que
num pegb o pensamento dele naquele momento ... num pegd porque era um pensamento que ja
tava eh:: marcano o tempo futuro ... / QUANdo eu falo em modernidade eu ndo t6 me referino ao
periodo moderno ... essa modernidade que € esse conceito maior ele comeco a sé construido no
periodo da historia moderna ... / ai o qué que é a modernidade? ... ja fiz a primera questao ... 0
qué gue é a base dessa modernidade ? a idéia do triunfo da:: razdo .../ vamo continué a construi a
modernidade ... esse conceito € importante porque quando a gente fé estuda a tercera geracédo de
historicos na analise entdo TEM que sabé o que é a modernidade e o que € pds-modernidade ... se
ndo cé num intende ... ta entendeno? / entdo vamo 14 ... nds tamo caminhano bem... entdo olha s
... entdo voceis estudaram moderno (inint.) entdo comecd a té producdo cientifica ... a ciéncia vai
crescé nesse momento ... né? / entdo esse periodo da Idade Moderna véo surgi eh:: duas grandes
contribuicbes para a ciéncia ... né? sdo os racionalistas e 0s empiristas ... € nesse periodo que o
método cientifico nasce ... 0 qué que é o método cientifico ... é aquela que observa ... experimenta
... S0 depois conclui ... s6 o que foi testado e observado e experimentado pode sé verdade ... /
nesse periodo vai surgir ... / mais 0 qué € o racionalismo ? ... o racionalismo parte da mesma
historia ... da deducdo passa de principios gerais ou de leis gerais para os fenébmenos particulares
.../ BEM ... 0 empgirismo é o0 oposto ... tem que parti da experiéncia concreta ... Newton vai trazé
otra grande contribuicdo que:: estd na cabeca das pessoas ai até HOje que esta no filme Matrix...
sigundo Newton as mesmas causas provocam 0s mesmos efeitos / o racionalismo parte da
deducdo ... o empirismo parte da INducédo ... do particular pro geral ... entdo tem que prova /
entdo vamo caminhd ... ao longo disso ... / é muita coisa / tem um livro gente ... chama-se O
processo civilizador ... entdo o qué que esse livro vai mostra ? como o processo de construcdo do
Estado Nacional que ¢ JUNto co’a construgao da (inint.) vai construi o ideal civilizatério ... né? ...
que ideal civilizatdrio é esse ? esse ideal civilizatorio ... / isso tudo € concep¢do de modernidade
... t4? tudo t& dentro dessa dessa desse ideal de modernidade ... / entdo lembre-se que € o periodo
do humanismo ... ENtdo TUdo que envolve o ser humano vai ta sendo repensado ... / entdo... olha
sO ... 0 ser humano possui razdo ele num é mais aquela coisa ignorante e bruta da Idade Média ...
0 ser humano moderno ele queria se distinglir do homem medieval ... né? entdo é um homem que
queria sé polido ... / HA também a construgdo do masculino e do feminino ... entendeu? / e s6 ao
longo do periodo vai sendo construido ... € um processo que num péra ... a:: 0 renascimento ...as
cidades ... a burguesia traiz a idéia dos vestidos acinturados para as mulheres ... vai comeca a
surgi nesse periodo pra diferencid o corpo feminino do masculino ... né? e voceis podem vé
quanto mais foi passano os séculos mais foi distingiiino o homem da mulher ... né? QUANTto
mais nos aproximamos do século vinte mais separano o masculino do que é feminino ... vao se
tornando duas coisas COMpletamente distintas ... ao contrario do que esta acontecendo hoje ...
nos estamos fazeno novamente a mesma coisa ... entdo essa € uma dindmica muito grande ... a
sociedade ela constroi o TEM-po TOdo ... t4? / BEM ... entdo junto cum toda essa construgédo




cientifica ... né? ... a ciéncia ta caminhano ... 0 homem também Flsicamente e emocionalmente
tava mudano ... ceis tdo intendeno isso ? / ndo havia progeto ... nés tamo construino a
modernidade ... né? / Entdo vamo 14 ... SEculo dizenove / dizoito ... a idéia ... isso é a propria
marca da modernidade ... podemos dizé que o momento triunfante que é o lluminismo ... nasce a
Nova Ordem cum o lluminismo ... o qué que o lluminismo vai trazé ? ... o lluminismo vai
REafirma e Aprofunda os valores do Renascimento ... entdo a RAz&o ela assume de vez o trono
que até entdo ela num tem / o lluminismo traiz a idéia de que a razao € o centro de tudo isso ...
traiz a idéia de que é priciso educd ... as pessoas tém que Ié ... e vai trazé o Liberalismo ... 0
Liberalismo vai luta ... lutda mesmo no sentido das revolucdes ... aqui € a era das revolucdes ... 0
liberalismo vai suscita as revolucgdes ... né? / por qué ? ... é joga a VEIha Ordem e o Antigo
Regime abaixo ... acaba cum triunfo da monarquia ... da Igreja ... né? e TRAzé o qué? uma nova
sociedade ... sociedade burguesa ... onde TOdos séo iguais perante a lei ... ndo mais aquela
sociedade de ordens ... né? ... mais uma sociedade onde todos sao iguais ... todos sdo lideres e
todos tém sal&rios ... direitos naturais... né?/ entdo a base da sociedade € a liberdade ... né? essa e
a inovacao trazida pelo Liberalismo ... as pessoas tém liberdadede expressao ... liberdade de
escolha ... no plano politico o qué que € o Liberalismo ? ... a luta contra a monarquia absoluta ... a
proposta é a criacdo da monarquia constitucional ... OU os Estados Unidos que radicalizé e
construiu uma nova eh:: / uma renovacao do que é a republica ...criando o cargo de presidente... 0
Liberalismo implantado nos Estados Unidos... / ENtdo no plano Econdémico o qué que é o
Liberalismo? ... é a liberdade de producdo ... a Liberdade de comércio ... parece que fala de
liberdade de producdo é esquisito ... mais os reis concediam monopdlios pro seu grupo ... né? /
CONtinuano ... direito a propriedade ... € vocé Podé faz€ (inint.) co’a sua propriedade ... porque
até entdo num era assim ...até entdo o o a propriedade medieval ela num ¢ o que’a gente chama de
PRIvada ... ela € uma propriedade condicionada / entdo o qué que é a grande importancia do
lluminismo ? trazé essa idéia do HOmem e da razdo como centro decisério e explicativo ... ta? ...
0 homem ¢é razdo ... / ai vem a idéia dada confusdo que até na aula nés discutimos eh:: o
[luminismo e depois o positivismo ... / 0 lluminismo ... exatamente o lluminismo que traiz a
idéia da do progresso... por que que eles trazem a idéia do progresso ? ... 0 ser humano / entdo
vamo |4 ... o ser humano ¢é dotado de razéo ... a razdo produz ciéncia ... ciéncia sindbnimo de
verdade Absoluta ... pra eles a ciéncia chegava a verdade absoluta ... entdo 0 homem detém razéo
... a razdo produz ciéncia ... e a ciéncia conduz o homem ao progresso ... entenderam ? essa € a
GRAnNde idéia trazida PElo Iluminismo ... /vamo continua ... século dizenove ... ai ndés vamo
chegd no famoso positivismo ... / entdo vem lembra o que é o positivismo / entdo pra ciéncia a
razdo € a capacidade humana que fez do homem aquele que produziu a ciéncia chegou / chega a
verdade absoluta e isso CONduz o progresso ... ai o capitalismo tem como caracteristica dividi e
fragmenta o trabalho ... isso ceis ja ouviram... / fragmenta o trabalho pra qué ? pra té mais
eficiéncia ... mais produtividade ... e isso vai acontecé também cuns saberes ... entdosaberes
também véo sé parcelados ... fragmentados ... / entdo a gente lembra da famosa enciclopédia dos
iluministas ... né? eles quiriam fazé uma obra cum todo o conhecimento ... / mais o capitalismo
ndo ... o capitalismo acha o qué ? que quanto mais vocé fragmenta mais eficiéncia vocé traiz ...
num € isso ? / entdo o SAber foi fragmentado ... / chegd a hora das ciéncias humanas ... no século
dizenove ... final do século dizenove ... foi um século de construcdo da Italia co’a Alemanha
...historia contemporénea ... né? a Italia e a Alemanha foram os dois ultimos paises a se forma ...
cés sabem por qué? a Alemanha forma-se a partir da Prdcia ... / a Alemanha e a Italia foram onde
as cidades medievais floresceram ... onde a riqueza dessa burguesia comercial foi muito GRANde
... exatamente foi onde surgiu até o Renascimento ... num foi isso ? / entdo la devido ao interesse
e as necessidades diferente/ no caso da Alemanha dos varios principes / nesse projeto de



CONStrucdo da Alemanha havia a necessidade do nosso trabalho ... né? historiadores e gedlogos
...vOCé tem que construi um territério e descobri quem é o povo ... as culturas e tradicdes desse
povo .../ COmo o século dizenove € o século da ciéncia a histdria vai vird uma ciéncia ... S0 que a
historia € um conhecimento HUmano ... e ai como se faiz? as ciéncias naturais ja eram ciéncia ...
a historia num era considerada ciéncia ... como é que cé vai observa o passado? entdo a historia
pricisavade um método ... por qué? pra sé ciéncia tem que té objetivo e tem que té método ... a
salvacdo vem do positivismo ... / BEM ... 0 qué que € o positivismo? ... August Comte vai cria
uma doutrina e ao mesmo tempo uma concep¢do d eciéncia para as ciéncias sociais ... ele crid
uma base epistemoldgica pras ciéncias humanas ... entenderam ?/ positivismo € uma construcao
de ciéncias humanas ou sociais ... / vamo 1a ... o positivismo em sua configuracdo social tipica
estd fundamentado no século (inint.) que estrutura num processo coerente e Operacional .../ a
sociedade é regida por leis sociais ... isso € leis invariaveis ... independentes da acdo e da vontade
humana ... na area social reina a harmonia natural .../ entdo o qué que ta dizeno aqui? Que assim
como existe um alei geral para os seres vivos ... ele diz que a sociedade TAMbém é regida por
leis naturais ... ou seja ... existe determinadas leis QUE determinam...



EF-AP-H04
Informante: professora, graduada em Historia, mestranda em Educacéo, 34 anos
Data:13/06/2003

PROF.: (... ) GENte ndo ¢ de pesquisa ... ndo € de dupla ... ndo é de nada ... na verdade é VOcé e
0 seu cérebro ... € individual ... s6 isso / POR que prova individual ? / as minhas provas véo sé
sempre individuais ... por qué ? quando voceis f6 fazé concurso vai sé individual ... / eu istudei
cinco anos na Universidade Federal ... NUNca NUNCca foi dado prova assim em dupla / qué isso
gente ? isso num existe ... / NEM apostila num existe tamém no curso superior NAO ... / NAO
existe aposTlla e num existe prova em dupla ... na minha aula num existe ... intenderam? /
trabalho em grupo é util? E ... tudo bem ... ndo discordo disso ... a questdo ¢ QUE aqui DENtro
dessa INStituicdo e de OUtras (inint.) é a lei do menor esfor¢o que ¢ prova de dupla e ainda co’a
famosa POStila ... POStila ... (risos) ... certo? / Entdo ai copia um pedaco da POStila e depois
BRIga pra gente aceitd a resposta achando que ela ta certa ... pr& mim num existe isso ...
historiadd tem que iscrevé ... num € historiadd? num vai sé professd? tem que aprendé iscreve ...
por qué ? cé tem que iscrevé um texto basico ... cé tem que monta um texto comum ... / ndo existe
mais aquela iscola em que o professé pega um livro didatico / a gente tem que té essa capacidade
de cria ... de junta as coisas ...de comp0 ... de recompd e decompd as coisas .../ € se’a gente num
aprendé a fazé isso aqui num vai aprendé em luga nenhum ... entenderam? / num tem jeito ...
entdo tem que aprendé a se vira sozinho ... / na sala de aula num vai té professdé em dupla I4 ...
ceis vao t€ que se vira sozinho / entdo ndo que’u num ache valido fazé trabalho em dupla MAS
uma coisa que’u aconselho ¢ istuda em dupla ... né? quem f6 da mesma cidade ... quem tivé
facilidade 6 aqui no intervalo de aula ... né? / IStudem em dupla ... isso é importante ... porque
um tem mais facilidade com um tema do que o otro ... né? entdo um ajuda o OUtro / PAra a
prova nao vai s€ ... / OUtra coisa ... isso tudo que’u t6 falano (inint.)/ as minhas avalia¢cdes ndo
vai (inint.) ... “o qué ¢ o modo de producao?” ... “ o qué € o positivismo?” ... num tem isso ... /
NAO decore conceitos ... nio espere que’a minha prova vai sé com perguntas e respostas de
decoreba ... minha prova € prova de raciocinio ... / aqui a gente tem que aprendé a lé ... a iscrevé
e a falad em pablico ... / entdo a prova vai exigi capacidade de leitura e de iscrita / ENtao as provas
vao estd SEMpre com questdes no sentido o qué? EXpligue ... relacione ... compare ... t4 ? / entéo
ndo venha aqui com coisas decoradas ... venham com coisas INTENdidas / eu num do muita
pergunta ndo ... entdo assim ... no maximo treis / as vezes eu boto por exemplo TEXtos ...
depende / a primera prova vai cai aTE o lluminismo ... sigunda prova ... (( conversa dos alunos ))
/ Atencdo ... a avaliacdo vai do mito até Iluminismo ... entdo vai até o século dizoito ... entdo o
I[luminismo e o Naturalismo estdo dentro dessa temporalidade ... intendero ? / o qué que é
mitolégico? / ENtdo olha s6 ... 0 qué que se tem ? se remete a origem ... uma origem tem tempo
definido? é sempre A-temporal / BEM ... isso era uma forma das PRImeiras comunidades de
explicar os fendmenos que envolveriam o seu cotidiano / ndés chegamos a conclusdes que 0 mito
vai expressa o cotidiano dagquela comunidade que o cria ... num € isso ? lembra disso?



EF-AP-L01
Informante: professora, graduada em Letras, mestranda em Literatura, 28 anos
Data:28/05/2003

PROF: vio volta no texto de ontem a gente paRO na pagina quarent’e dois num foi? entdo
retomaNO o que foi trabalhado ontem ... o texto entéo fala sobre o qué? tradicéo e talento
individual né? o que qu’¢ entdo a :: diferenca entra TRAdicao e o talento individual
gente? Por que que o Eliot faiz/ ele usa esse titulo “tradi¢do e talento individual”? o que
qu’¢ entdo o talento individual? singulariza o autor, NUM ¢ isso? entdo eu tenho aqui o
talento individual... mais o Eliot faiz a comparagéo... ele faiz a comparagéo entre o qué?
entre a tradi¢do ¢ o talento individual por que qu’é entdo/ é tdo importante (inint)? porque
a tradicdo ela ela ndo somente é dada mais ela precisa de sé o qué? CONquistada... através
de que? dum Exercicio dum Estudo que possibilita o qué? um conhecimento o
aparecimento do artista... num foi isso que ele disse? vamo volta la... na pagina trint’e oito
ele diz... no ultimo parédgrafo “a novidade ¢ meLHOR que’a repeti¢do a tradi¢ao implica
um significado MUIto mais amplo... ela num pode sé herdada e se alguém a deseja deve
conquista — la através de um GRANGde esforco... ela envolve em primeiro lugar um
sentido historico que podemos considerar quase indispensavel a alguém que pretenda
continuar poeta depois do/ dos vint’e cinco anos... € o sentido historico implica na
percepgao nao apenas da caducidade do passado mais de sua presenca” ele fala da
importancia do qué? do sentido HISTORICO... mais além desse legado que se traiz
naturalmente se tem o qué? um exercicio de CONStrucdo de Elaboracédo de estudo de
pesquisa é isso que ele qué dizé nesse paragrafo/ qué dizé o qué? que isso/ se qué se torna
um escritd realmente verdadero depois dos vint/ vinte dois anos porque depois do tempo
cé adquire essa maturidade intelectual cé adquire também essa CONSciéncia... essa
consciéncia da CRI —a — cdo... essa:: consciéncia da importancia historica essa
consciéncia da importancia da conservacao da tradicdo... né? certo? eu parei na/ qual
mesmo? pagina quarent’e dois... né? o interessante ¢ que antes dele entrar no capitulo dois
ele fala “o fundamental consiste em insisti que o poeta deva desenvolver ou busca a
consciéncia do passado:: e que possa desenvolvé — 14 ao longo de toda sua carreira”... ele
ta dizendo o qué? que E um processo continuo qu’é um processo que num se acaba qu’é
um processo aTE o fim até a morte... até o fim da criacdo... ele fala da morte no sentido de
que?... dos que ficaram desde Homero desde CerVVANTtes... da importancia da tradicdo/ ele
alia a importancia da :: com a:: qliestdo do qué? do talento individual... talento individual
¢ 0 qué? singulariza o autor... né? “a critica honesta € a:: avaliacdo sensivel dirigem — se
ndo ao poeta... mais a poesia se nos dispusermos a ouvir 0s confusos clamores vindos dos
criticos de jorNAIS e os Cochichos de reiteracdo popular que se seguem ouviremos 0s
nomes e uma grande quantidade de poetas... se procurarmos ndo o conhecimento dos
almanaques... mais 0 prazer da poesia e perguntarmos por um poema... raramente o
encontraremos tentei ressalta:: a importancia da relacéo entre determinado poema e outros
de autores diferentes e sugeri a concepg¢éo da poesia como um conjunto vivido de toda
poesia ja escrita até hoje” isso:: ... ele td considerano o qué? esse conjunto de poesia
escrita até hoje... que ele envolve com qué? cum tradi¢do... né? “o outro aspecto dessa
teoria impessoal da:: poesia esté na relacdo do poema com seu autor e insinuei por uma
analogia que a mente do poeta maduro difere da mente do imaturo ndo exatamente em
nenhuma valorizacdo da personalidade ndo por ser necessariamente mais interessante ou
por ter mais a dizer... mas antes por constituir um meio mais finamente aperfeigoado” isso



aqui (inint) de qual parte que a gente leu 14? dessa parte aqui:: gente... voltano 14 traiz...
ele t& falano o0 qué? do poeta maduro e do poeta imaturo... né? ele t& comecano a
descrevé/ é uma discussio sobre a qilestdo da criaCAO poética... voltano 14 1a na pagina
trint’e oito de novo... diz que o sentido da tradi¢do envolve o qué? o sentido historico de
maneira que vocé (inint) a alguém que pretenda continua poeta depois dos vint’e cinco
anos/ essa consciéncia de qué? essa consciéncia da tra — DI — cdo/ ele ta repetindo isso
insistentemente/ ele escreve a mesma coisa de otras formas... a tendéncia da (inint) vai
repetino:: vai enriqueceno:: vai colocano outro ponto de vista pra:: é:: aumentano... ta?
Entdo... ta dizeno o qué? do poeta imaturo e do poeta maduro... né? que esse tem a
capacidade de qué? de incorpora mais elementos na sua criagdo/ porque ele num é
ingénuo ele num é inocente:: ele num vem sé cum talento individual... ele vem cum
mais... ele vem cum qué? com todo conhecimento que ele adquire atravéis do trabalho do
esforco... né? ta... tdo compreendendo?/ pagina quarent’e treis “a analogia foi a do
catalisador... quando o dois gases anteriormente referidos sdo misturados em presenca de
um filamento de platina eles formam &cido sulfarico... essa combinacdo s6 ocorre se a
estive:: presente... todavia o novo acido formado ndo contém qualquer indicio de platina...
e ela mesma aparentemente ndo ¢ afetada:: permanecendo inalterada”... ele td comparano
1SS0/ agora co’a qliestdo do qué? do poeta... da poesia vao vé... isso aqui ta (inint) co’uma
pessoa que’u falei 14 trais... pra gente trabalha esse texto sobre a qiliestdo do poeta
individual... né?... lembra disso?

ALUN: ah:: e h:: ... que ge sinti dor...

[a dO que deveras sente

PROF: [a d6 que deveras sente... por que que’o poeta finge dor.... € por que que ele ta dizeno
desse fingimento aqui?/ pra que num misture o qué? a emocao vivida co’a emogao criada...
num é isso que ele qué reiterd aqui? ... vai da a idéia de qué? do poeta fingiDO... que a
gente trabalhé... eh::... é o poema que melhor sintetiza essa questao da cria¢do profissional/
que vocé vé o qué?/ de vocé as vezes cria um sentimento/ o que que o Fernando Pessoa
diz... que o poeta fingidd finge tdo completamente que ele finge que é d6... a dor que
deveras sente... ele finge tdo completamente que finge que é dé (inint) ele consegue transpd
pra poesia/ entdo ele ta dizendo o qué?/ a mente do poeta do poeta é um fragmento de
platina... ta compreendido? Tai a questdo do poeta fingido... quanto MAIS perfeito... mais
ele vai sabé separa a vida da criacdo... e vai sabé fazé/ vai sabé crid autenticamente...
porque quando a gente € muito jovem... a gente comeca a escreve qualqué coisa e acha que
é poesia... por qué? porque cé num separa realmente o ato de de de eh:: de catarse... de
alivio/ aquelas coisas mostradas no papel... aquilo num é realmente uma construgdo... ta
dizeno justamente isso... quanto mais... quanto mais o qué? sabe cria artisticamente... t&
comprendido isso... 0 ta complicado?

ALUN: Professora, o artista vai separa a vida da [obra?

PROF: [ ndo... ele num vai separd/ a vida ... eh:: ¢ um
elemento pra criagdo... mais ele consegue ele consegue a parti de crid uma coisa...ele num
vai retrata igualzinho... ai € que ta... isso é o que qué dizé/ aquilo serve mais € como um
estimulo... como um elemento da criacdo... ele transfigura aquilo e eleva aquilo na criagdo
dele/ transforma/ minha prima fez uma dissertagdo sobre a Clarice Lispector que chama
eh:: “o ndo ficcional em Clarice Lispector”... que tudo que a Clarice escreveu era reflexo de
cada momento da vida... tudo/ até os personagens... tudo tinha a ver cum que ela tava
vivendo...ela mostra essa essa aproximacéo entre o fato vivido e o fato descrito na Clarice...
mais isso... Eliot (inint) l16gico/ se num tem vida:: num tem sentimento... ele numca vai



consegui cria... mais... ele ta dizeno dessa possibilidade/ daquilo sé transformado em arte/
se quisesse pega isso e joga no papel... é isso que ele qué dizé... é esse fato de fingimento
que ele diz.../ é 16gico que ele viveu emocdes... mais ele consegue no codigo artistico
REcria aquilo tal/ com tal (inint) que aquilo se torna real/ pra que e torne principalmente
universal... ta claro isso? “na experiéncia percebe — se — & 0s elemento que atuam em
presenca do catalisador transfigurantes sao de duas espécies... emogdes e sentimentos”... ta
falano da experiéncia co’a arte... “‘ela pode ser formada a partir de uma Emocéo ou resultar
da combinacdo de muitas e varios sentimentos inerentes para um escritor a palavra:: frases
ou imagens podem ser acrescentados para compor o resultado final”... ta falano da criagao
artistica... né? palavras frases imagens... tdo acompanhano? porque... assim... a Emocéo ta
TRANSbordando diretamente... entdo o processo vai sofré (inint) até atingi o Apice/ tem
um livro que’u tava lendo que é muito legal... que chama “Fragmentos dum Discurso
Amoroso” ... pergunta...

ALUN: sua prova é dia onze o dia treis?

PROF: minha prova ¢ dia onze... né? falano nisso... quem comprd “ A Morte de Ricardo Reis”?
saiu na banca dois volumes novinhos ((discutem, tumultuadamente, sobre a data da prova))
mais voltando a Roland Barthes... gente/ um critico franceis que... ((conversa entre 0s
alunos)) até o declinio da paixao que vai de A a Z... muito legal/ e esse livro é muito legal
também porque Barthes... ele pega... assim... tudo o que se intitula sobre o0 amor e que ele
vai.../ ele coleta isso TUdo ... entendeu? ... ele € tdo moderno que tem coisas... assim
((varias pessoas falam ao mesmo tempo)) “a tltima quadra da uma imagem que vem... que
néo se desenvolve simplesmente a partir da situacdo que a precede MAS que
provavelmente se encontrava suspensa na mente do poeta aTE que a propria combinacio
surgisse para ela ser acrescentada também por si mesma... a mente do poeta é de FAto um
receptaculo destinado a capturar e armazena um sem — nimero de SENtimentos... frases e
imagens” ... td veno como ¢ interessante? como ele vai colocano:: VArias caracteristicas
do poeta? ... é um catalizad6... um REceptor de tanta coisa.../ uma poesia tao rica:: de cores
de de imagens...” se alguém comparar VArias imagens representativas da poesia mais
elevada vera como é grande a variedade dos tipos de combinacéo e também como se apaga
por completo a marca de qualquer critério sermi — ético de sublimidade™... o que € que é
sublimacdo?... isso € um conceito psicanalitico... né? sublima... cé ca—na-Ili—za atua
energia... sublima ela... “por isso o que conta ndo ¢ a grandeza a intensidade do processo
artistico”... ele td dizeno que algumas (inint) ((conversa tumultuada entre os alunos))
GENTte... vamo fala mais baxo... “o episddio de Paolo e Francesca utiliza uma emocéo
definida... mais a INTENsidade na suposta EXperiéncia que ela pode DAR a impressao de
ser... além disso:: ela ndo € mais intensa do que no canto dezesseis... a viagem de Ulisses
que ndo depende diretamente de uma emogao” ... tem poemas 0 qué?... tem narrativas
poéticas IMENSas... por exemplo Os Lusiadas ceis devem estudar na literatura portuguesa/
que sdo 0 qué? num sei quantos cantos ele narra o qué?... eh:: a viagem... a glorificacdo do
povo portugueis.../ sdo “Os Lusiadas”.../ entdo Camdes construiu O QUE? varios cantos/ é
coisa de génio... né¢?/ tudo cum métrica.../ “¢ possivel uma grande variedade no processo de
transformagdo da emocao”... ta falano mais uma vez do campo da fic¢do/ da criagdo/ isso
é fundamental/ que que ceis intendem aqui... genTE?... essa parte aqui:: ¢ BAcana...
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PROF: Bom... olha s6 GENTE... o que que’a gente tem que leva em considera¢do em relacdo a
essa questdo da avaliacdo? As TECnicas de OBSERVACAO... né? ...a gente tem os
instrumentos... QUAIS? ...técnicas de observacdo... auto-avaliacdo (inint)/ entdo... vejamos
cada uma... eh:: por exemplo... as provas objetivas.../ que que sdo as provas objetivas?...
um INStrumento de avaliacdo... num é isso?/ vocé faiz questdes de multipla escolha com
respostas curtas... pra vocé complementar associar sobre algum objetivo sobre o qual vocé
esta trabalhando.../ tem que té correta elaboragéo/ a pessoa tem que elabora MUITO bem
essas questdes de de multipla escolha... né?... concerteza elas tém vantagem... que € o
que?... o professor corrige cum mais facilidade/ MUITO facil correcdo.../ constitui bons
instrumentos de avalia a aprendizagem de:: fato.../ sdo também auxiliares da avalia¢do da
aprendizagem de conceitos/ ndo sao adequados/ olha bem/ pra avalia procedimentos nem
atitudes.../ que que a gente falo:: daqueles conceituais atitudinais?... tdo lembrados disso?
na outra aula sobre avaliacdo?/ ah:: tem que lembra os contetddos/ quando a gente fald das
inteligéncias/ quando a gente colocd.../ ta lembrada?/ os’otros conteudos.../ vai t€ que gera
algum tipo de atitude de procedimentos.../ 0 que que é procedimento?... é vocé fazé/ e
atitude.../ 0 que que vai acontecé cum vocé em relagdo aquilo que vocé comecd a querer
fazé a parti de uma experiéncia que vocé tem/ de um projeto.../ o do lixo que’u dei de
exemplo pra voceis... entdo/ entdo elas num sdo adequadas préa isso porque ela num tem/
num presta atencdo nessa questdo do (inint)... mais vocé tem otros tipos de instrumento que
dao conta... POR ISSO vocé num pode usar apenas um tipo de instrumento na hora da
avaliacdo... existem CUIdados A serem observados pelo professd quando ele faiz a opcao
de fazé prova de multipla escolha.../ essa professora aqui... Neucy Ramos/ ela sugere...
primeiro... considera os objetivos do curso que serd avaliado.../ vocé tem objetivos do
curso... ou voceé vai fazé os objetivos da aula... vai fazé seu plano de aula/ de curso anual o
trimestral... 0 semanal... num é mesmo? abranger assuntos de REAL importancia ndo
apenas a memorizacdo de detalhes.../ iliminar assuntos controvertidos... evita perguntas
capciosas e ciladas... né? pegadinhas.../ é I6gico que o provao tem... né gente? mais dentro
da multipla escolha vocé tem que evita esse tipo de cilada pro aluno.../ prever somente
UMA resposta certa conforme o tipo de questdo... né? coloca palavras dificeis/ se vocé tem
objetivos e conteldos foi trabalhado/ tem palavras que o aluno ndo... num conhece... vocé
vai colocé na prova? s6 pra pegé o aluno? isso num é correto.../ construi as questdes que
podem diferencia os diferentes graus de aprendizagem.../ evitd ambigiidade de sentido nas
palavras usada para formula questdes.../ que dizé... vocé faiz uma questdo cum duplo
sentido... tanto pode ser uma resposta/ tanto pode sé uma como pode sé outra.../ evita
emprego de palavras IN-clu-si-vas... sempre todo nunca jamais.../ reduzi as negativas/
quando num fd possivel a gente vai usa entdo o NAO e 0 EX-CE-TO... “todas esto
corretas exceto”... num ¢ isso?/ exclui dados inuteis para a resposta/ evita enfeiTAR a
questdo.../ lembré que os dados devem ser pertinentes cum relacdo ao problema/ evita
redacdes exatamente IGUAIS as redacdes dos livros e apostilas (inint)... o ato de decora
matéria... por que gente? se vocé pega as questdes que ja tdo prontas nos livros didaticos
que vocé tem.../ vocé pega a:: questdo la e vai fazé a prova.../ ele vai lembra... vai sé igual
ao livro... mais se um aluno estud6/ ele memorizd decord... na na hora dele fazé a prova elr
vai lembra.../ vai sé igual o livro/ entdo isso num vai favorecé em nada a questdo da



aprendizagem.../ tipos de questdes para provas subjetivas... perguntas e resposta curta...
perguntas de preenchimento em lacuna... questdes/ questdes de associac¢ao de:: escolha... de
falso ou verdadeiro/ alternativas (inint) ou escolha dupla... questdo de multipla escolha/ de
comparagdo quantitativa.../ TOdas tém vantagem e desvantagem... e exigem cuidado na
Elaboracdo Aplicacdo E correcdo.../ ai eu fiz alguns exemplos pra vocés ver/ verem.../
respostas curtas e instrugdes... TODAS as questdes tém que té instrucdo (inint)... vocé num
vai da instrugdo pra ele? Tem que té uma instrugdo... “responda as perguntas (inint) no
espaco em branco a direita”... a resposta certa... pediu o qué? a resposta certa.../ “por que o
desmatamento causa erosao?”” o aluno vai escrevé la na frente... por causa disso disso e
disso.../ resposta curta... né gente?/ “pra que que serve o hidrogénio...? pra bebé? pra
comé?”’/ o aluno vai respondé quando vocé trabalhd a questao do hidrogénio... do
oxigénio... exemplo de questdo de resposta curta... tem como suporte uma proposicao
incompleta... “COMplete as frases escrevendo CO’A resposta certa sobre a linha
pontilhada... “a regido brasileira que mais produz trigo é::”... c€ vai completa/ “o numero
decimal que corresponde a fragdo de um sobre cem ¢€::”... o aluno vai la e vai escrevé/
exemplo de questdes com lacuna.../ nos tivemos no PROv&o duas de lacuna.../ “escreva nos
espagos em branco as palavras ou numeros que completa as frases... fotossintese € um
processo pelo QUAL as plantas sob a¢do da luz solar na presenca de agua absorve... e
elimina... produzindo nutrientes organicos.../ a questao/ exemplo de questdo certo ou
errado... correto ou incorreto ¢ um tipo de questdo.../ “leia cada uma das frases abaixo se a
afirmacdo estivé certa faca um x depois da palavra certo... SE a afirmacao estiver errada
marque um x depois da palavra errado”... durante o periodo COlonial BRAsilero a renda
proveniente da extragdo acarreTOU um grande desenvolvimento urbano... certo o errado?””/
0 aluno... né€?... depois da aula vai respondé.../ “materiais como vidro e a borracha sao bons
condutores de eletricidade... certo ou errado?””/ o aluno vai marca o x.../ 0 exemplo de
questao de acasalamento/ com relagdo a combinagdo/ que que’¢ isso? € vocé faz/ é vocé
numera uma coluna ca outra... igual ta no exemplo aqui... S6 que aqui na instrucéo ta
colocano o seguinte “CADA nimero pode sé¢ Usado uma o MAIS vezes”.../ que que
acontece com esse tipo de questdo aqui... GENTE?/ as vezes vocé tem cinco itens e la trais
tem dez pra voceé respondé... e o professor NUM deixa claro que vocé POde repeti 0s
nameros.../ alias tem que bota sé um dois treis quatro e cinco... num € isso? entdo tem que
dexa bem claro isso/ esse tipo de questdo a sé trabalhada/ a multipla escolha que é a questéo
do provao... né? sao as questdes do nosso provao “escolha a alternativa correta e MARque a
letra correspondente sobre ela... a vitamina D é necessaria para o desenvolvimento dos
6rgdos... ela é mais enconTRADA.../ ai vem todas as opcdes.../ vai marca a op¢do que é a
correta pré essa dissertativa que ta colocada aqui... num é isso?/ Bom... a questdo da
matipla escolha pode verifica 0 COnhecimento e TAMBEM a capacidade de compreensio
interpretacdo E aplicagéo... sua constru¢cdo REquer tempo e uma certa habilidade criativa...
/ é dificil cé fazé esse tipo de prova::/ para verifica a capacidade de compreenséo e
interpretacdo as questdes de multipla escolha podem empregar textos... usar mapas...
gréficos e tabela... conforme voceis tiverem também... num tem la? aquela questéo da
avaliacdo das cariNHAS... ceis tdo lembrada das carinhas?... ai embaxo/ TEM GEnte aqui
que que errd aquela questAO.../ aquela questdo aqui na sala num POde erra GEN-TE....
aquela ali ta na CAra.../ sabe por que que’aquela t4 na cara? que aquela ¢ um tipo de de
avaliacdo tradicional... eh:: embaxo ta escrito assim: “Assinale a cara da professora/ a cara
dela... ceis viro a cara dela?/ entfo... vocé que feiz o tipo de avaliacio pela apaRENcia do
aluno.../ cé num ta levando em consideragéo os aspectos (inint) afetivos.../ outro tipo de de



de eh:: instrumentos sdo as provas operatorias.../ 0 que que sdo provas operatorias? sdo as
questBes abertas... né? que a gente prepara pré sabé o (inint) da aprendizagem.../ Qué dizé
se as suas questdes o a sua avaliacdo falta objetivos... num vai dd CONta/ igual ta fulano
aqui... de vocé (inint) com todos... né? os processos de aprendizagem... por exemPLO... as
questdes dissertativas vao favorecé esse tipo... por isso sdo usadas como instrumentos.../
entdo vocé vai t€ um dalogo co’as (inint) no processo envol VENDO questdes dissertativas
voltadas para provoca o desenvolvimento/ a inteligéncia através das da:: das operacoes
mentais... como analise:: comparacdo CRIitica E INterpretacdo.../ € 0 que as questdes
dissertativas do provéo pedia pra voceis fazerem... a parti do que?... a parti do CONteudo
que voceis previamente ja tivero... pelo menos € o que supde-se... que voceis tiveram um
tipo de conhecimento/ de ah:: voceis vao ser capazes de analisa de refleti de critica... fazé
comparac0es e relacdes entre os conhecimentos... td?/ Bom... dexa eu vé o que é mais
importante aqui:: € uma prova que demanda do aluno mais leitura e escrita... num é? porque
VOCeé vai escrevé/ como voceé vai escrevé?/ o que que cé vai aborda nessa questdo?/ e
também é um tipo de quest&o que vai demanda do professd MAIS tempo... PRA QUE?...
além de elabord MAIS tempo pré corrigi.../ porque ali ele vai té o calcamento... 0 que a
MENte teria percorrido pra que o aluno pudesse respondé.../ vamo la... o que mais?...
didlogo cum conhecimento... a gente ja fal6 isso.../ refleti sobre sua vida... a relacdo do
mundo com os problemas contemporaneos.../ faiz parte das avaliacdes dissertativas.../ olha
essa questdo aqui como exemplo... “leia o texto... cidade tem treis milhdes de (inint).../
analise os dados de qualidade de vida e do mapa da exclusao social no Brasil/ imagine que
VOCé vai correspondé com um jovem indiano... faga contato com ele levando em
CONsideracao o que leu e o que sentiu... tentando esclarece as duvidas que teve”.../ qué
dizé... vai sé o tipo de questdo que vai té analise critica e REflexdo sobre o texto que foi
lido.../ € isso que’a gente vai v€ muito nas nossas questoes.../ € num precisa sé€ sO pra
provas operatorias... até as proprias questdes de multipla escolha vai depenDE da gente...
uma interpretacdo daquilo que ta se pedino.../ ndo vamos fazé correno... achano né?... quero
fazé depressa... quero termina depressa...

ALU: quanto tempo de [durag&o Ivone

PROF: [quatro horas. o provdo sdo quatro horas.../ entdo ceis podem fica
relaxadas ((conversa tumultuada sobre o provao))... GENte... até aqui entdo... teve/ s6 em
dezembro vai té o resultado... a previsao é pra dezembro/ mininas... entdo vamo la.../ outro
instrumento de avaliacdo que ta (inint) muito pra quem adotd o regime de ciclo nas escolas
que € observacao em registro/ entdo essa tese ai... esse instrumento de observacdo e registro
€ 0 processo que ajuda o professo atraveis de uma técnica a aprender todos dados sobre
acontecimentos... enquanto estdo acontecendo.../ ela vai SEMpre sé seguida de registros...
um INStrumento imporTANte porque vocé vai fz& o qué?... levantamento de dados do:: seu
aluno.../ s6 que levantamento de dados num é sé vocé.../ num é s6 enquanto ta na sala de
aula.../ é fora da sala de aula... nas FESTAS que acontece na escola... & quando 0 minino
vai pra biblioteca nu/ numa atividade que vocé faiz... num trabalho coletivo... eh:: eh
individual.../ o registo tem que sé feito em TOdo momento... eh:: a partir daqui quando
voceé faiz uma observacgdo em registro que o professd se torna um pesquisadd... num é
iSs0?... porque a partir dai... a0 mesmo tempo ele ta pesquisando as reagdes que 0 aluno
tem/ MALIS essa perspectiva de avaliagio em registro NAO E COMpativel co’uma escola
de caracteristica.../ fraca institucional... num é compativel.../ num que dizé que ela num
possa (inint) acontecer.../ vocé na sua sala de aula ENquanto professor tem autonomia



dentro da sua sala de aula.../ PORQUE a escola toda pode sé tradicional/ a escola toda se
negé a determinados tipos de mudangas... MAS voCE IMbuida j& dos seus conhecimentos
renovadores de educacdo... né? que voceis tém/ espero que tenham.../ na sua sala de aula.../
voce vai fazé isso/ quanto mais o professo insere obsrvagdes em sua pratica avaliativa
MALIS ele consegue abri para tenta entendé o complexo processo de aprendizagem... como
é complexo... e TANTO é complexo... e a0 mesmo tempo ¢é satisfatorio pro professd
quando o aluno de repente ele da um.../ o aluno ele feiz uma.../ ele deu um istalo... ele deu
um pulo um salto... vamo dizé assim... na questdo de aprendizagem.../ PA-RA observar é
preciso esta atento para defini o que ele vai olha... organizar um instrumento com o qual ele
vai registra e o que vai observa... manté um rotero pra sua observagdo... qué dizé... num tem
como.../ o professé num pode chega assim... ah:: hoje eu v observar minha sala... vocé ja
tem que t& cum isso previamente preparado/ eu quero observa mais que aspecto?... qual a
parte que’eu gostaria em relacdo ao conteudo trabalhado de observa na minha sala?... ou
nos meus alunos individuais?.../ tem que té rotero... sem rotero eu num chego na sala e falo
ah:: vou observa/ observa o QUE?... o aluno falé um palavrdo?... OLHA s6 GENTE... olha
uma coisa que ¢ importante a gente chama’tencao... porque nesse rotero de observagdo e de
registro... além do rotero eu tenho que té definido quais as situa¢fes que voceé ta
observano... 0 aluno sozinho o aluno em equipe em atividade académica por exemplo... 0
aluno vai aonde que ¢? no TIAtro o no CINEma que’a iscola leva...? por fal4 nisso
MININAS... olha sé gente... eu trabalhei numa iscola.../ muitas vezes o professor/ ele ista
muito distante da realidade do que E o seu aluno de fato... né?/ ento eu trabalhei numa
iscola... trabalhei nela um tempo e tive que sai porque (inint) de sirvico... uma outra colega
minha escolheu/ ela achd esse trabalho interessante na iscola.../ 0 qué que ela feiz? ela foi
numa semana de construcdo de PDE que € o plano de desenvolvimento da iscola que teve
no isatado de Minas... que tinha que faZE o tal PDE... né? construi o PDE/ ent&o ela pegb e
feiz o trabalho da siguinte forma... os mininos/ a gente.../ a pergunta era assim “vocé
conhece seu aluno?” pra todos os professores.../ entdo o que ela feiz... chamo6 um aluno
assim em SEgredo MESmo... a diretora sabia mais os professores NAO sabiam.../ pediu pra
um aluno filmé a iscola:: os coleguinhas dele.../ pediu pro aluno filmé os coleguinhas dele
FOra da iscola... o qué que eles faziam FOra da iscola... qual que eram as atividades que
esses alunos tinham... porque é uma iscola de periferia na zona urbana.../ pidiu pra fazé isso
tudo... e num disse nada pros professores.../ ai no dia que teve a reuniao ela falé fal6.../ feiz
a introducao 14... e ela perguntd “voceis conhecem seus alunos?.../ porque eles falam assim
“ah porque fulano ¢ isso fulano ¢ aquilo™.../ entdo ela pois um teldo e quando ela pergunt6
se eles conheciam cada um foi falano/ ai ela falé “entdo eu vo mostra pra voceis... né? os
alunos de voceis”... botd no teldo e foi um impacto que causd nos professores... porque eles
nédo sabiam aonde esses mininos de FAto moravam... 0 que que eles faziam depois da
iscola... 0 que que era a realidade dagueles alunos de primeira a quarta série.../ num td
falano de aluno de ensino médio/ tal foi o choque dos professores quando eles viro... né? o
aluno fi/ filmano e fazeno intrevista cos coleguinhas e mostrano pra ele quem que é (inint)
dele.../ ai o professo fala: “ah:: aquele € meu aluno”... o outro “ah:: aquele ¢ meu aluno
aquele ¢ da minha turma”... intenderam?/ Se vocé num presta atengdo/ GENTE... quando a
gente fala... o discurso que ta teno na educacao em relacdo que o professd tem que sé um
pesquisadé.../ cé num pode disassocia a teoria da pratica que a pesquisa TEM que sé
inerente a quem qué s€ professo... é disso que’u td falano que vocé tem que fazé uma
pesquisa de mestrado.../ ndo... mais o pesquisadd/ ele tem que procurd que tipos de solucdes
vocé pode té pras dificuldades que vocé enfrenta no dia-a-dia na sua sala de aula... né? o



PROfessd é o campo MAIS rico em termo de pesquisa... todo dia ele tem dados préa sé
coletados e ele as vezes num se da conta disso/ otro item... eSTAR atento ao envolvimento
dos alunos nas atividades propostas... as dividas que eles possam té:: aos siléncios... as
expressdes sociais... Nné? porque isso pode sé muita coisa.../ as vezes o aluno € MUITO
timido.../ ja contei pa voceis o caso da aluna que sé pintava de preto... num ja?... a minina::
de pré-escolar.../ ceis sabem como divide a educacdo basica né gente? como?.../ entdo o que

pra ela colori os desenho... aquelas coisas... e a minina so coloria de preto... entdo GErd
uma anGUStia na professora... dai passd pra supervisao... passd pra orientago.../ eles
queriam chama psicologo pra sabé porque que a minina coloria de preto... mais ai cheGO
uma certa individua e perguntd pra minina por que ela coloria de preto::/ sabe o qué que ela
fal6? “porque € o Unico lapis meu que tem ponta... o resto ta tudo sem ponta tia”.../
achavam que a minina tinha problema.../ GENte... oh:: isso eu ndo sei se’u abordei esse
assunto aqui... pra da o exemplo... porque eu passei muito rapido aqui:: nas inteligéncias
com voceis... MAIS tem uma delas que o prfessor coloca assim... quem de NOS NUNca
eh::/ quando a gente fala:: que vocé despreza um poco o emocional da crianca... a questao
do emocional... que ai tem um exemplo::/ quem nunca passé por isso ou ja passd responde
da seguinte forma.../ o minino 14:: fal6 pra professora “ah:: o fulano falé que eu s6 bobo” ai
vai o adulto e responde “bobo ¢ ele”.../ 0 minino chorano falano co’a professora/ ai depois
ele veio chorano falano OTRA coisa pra professora.../ € o pai fala “para cum isso minino...
homi que homi num chora”.../ entdio SAO ASPECtos emocionais que as vezes SAO
DESprezados pelos pais pela escola.../ € o que vocé fala que faiz diferenga na sala de aula::/
se o minino fala um negécio desse:: que que ele ta esperano? que que ele diz? “o meu
sentimento ¢ lixo:: meu sentimento € nada”.../ entdo eu num preciso m’importd cum
sentimento dos’otros”... entendeu? eu posso chama o otro de bobo... d4 um chute/ entdo sao
Esses tipos de valores que a gente tem que resgata na iscola:: nos nossos alunos
piquiniNInhos mesmo.../ vamos ao ULtimo item... auto-avaliagdo... GENTte... auto-
avaliacdo a gente NUNCca utiliza... mais deveria sé um instrumento de/ a gente deveria ta
formano nos nossos alunos desde o inicio pra quando chega no curso de GRA-DU-acéo
Igual ao NOSSO... n6s saberiamos fazé uma auto-avaliacdo disvinculada da questdo de
antipatia ou simpatia pelo professo... MAIS pelo nosso processo aqui.../ auto-avaliagdo é
um INStrumento Rlco pré ajuda o aluno a Reconstrul o seu processo de aprendizagem e
desenvolvé a sua autonomia.../ qué dizé... se vocé JUNta TODQOS os instrumentos de
avaliacdo gente num precisa té prova como um Unico instrumento.../ 0 qué que acontece?...
qual que é o TER-RO?... véo fazé uma prova/ cé vai da uma prova... Al pronto.../ E Igual
vocé avaliA disimpenho do professd num dia de avaliagdo?... ndo tenho que té um
processo... Olha bem... deve ser orientada ao longo DE TOdo tempo de formaCAO de
conviVENCcia entre alunos e professores com intencio EXplicita de refleti:: sobre um
objeto... qual?... a aprendizagem.../ esse € o0 objeto principal dos nossos istudos.../ também
se num tivé aluno nem professd... né gente?... num tem escola... num tem nada.../ a
diferenca entre este e 0s outros instrumentos € que o0 aluno passa a sé o sujeito que olha
para a sua aprendizagem e tenta reconstrui-la.../ com esse instrumento o profess6 passa a té
DAdos para ENtendé mais.../ Bom... entdo o que ta falano aqui no final.../ Olha bem essa
estratégia/ tem uma estratégia de auto-avaliagio que pode sé feita no iNicio antes do
professo aplica determinado contetdo... até pra ele fazé um diagndstico de que
conhecimento o minino adquiriu a respeito de tal assunto... por exemplo... e pode fazé a
otra no final de determinado istudo introduzino as aulas de atividades.../ SEMpre uma



questdo que possibili::te o aluno refleti e ordena que percebe... 0 que esta aprendeno.../ 0
professo elabora um exercicio e ao final coloca o seguinte texto “liste o que vocé aprendeu
de novo com as discussoes e atividades realizadas”.../ no final vocé (inint)/ o professo se ele
quisé introduzi a questdo da auto-avaliacdo... as vezes nem precisa fala cum eles... “olha
gente... agora nos vao fazé uma auto-avalia¢do™/ primeiro pela idade::/ maturidade... eles
num vao entendé muito bem o que é uma auto-avaliagdo... ao/ com tempo voceé vai... né...
passando pro aluno... né? essa questdo de auto-avaliagdo “diga o que vocé aprendeu de
novo”/ o aluno vai iscrevé... e ai vocé vai t€ o diagnostico da sua turma o individual/



EF-AP-P02
Informante: professora , graduada em Pedagogia, Mestre em Educacéo, 40 anos
Data: 02/06/2003

PROF: MEninas... vamo la entdo?
ALU: [vamo]

PROF: OLHA s6... hoje eu conversei co’a Patricia... amaNHA:: eu dispensei voceis para
EStuda...

ALUL: [Ah que coisa boa
ALU2: [isso é muito bom

PROF: & s0 reestrutura... né... a apresentacio do seminario que cés vao té... enTAO amanha néo
havera aula pré voceis... t4?/ mais ao mesmo tempo eu t6 desaponTA::da co’as mininas que
ndo viEram [sexta-feira... né?

ALU: [Ah:: eu num pudi vir... eu tava passando mal

PROF: olha gente... vamo concentra no [testiculo...
ALU: [0 qué?

PROF: testiculo ((risos))... eu dei esses textos pré voceis... DEpois eu vo explica... eu trouxe o
esquema... t&? E no outro texto que é também um testiculo... que num é muito GRAN(de...
que’eu dei pra voceis aqui.../ esse ¢ um texto MUIti facil/ de facil leitura... voceis vao té um
parte histérica incluida MUIto (inint).../ entdo vamo |4 mininas... VAmos la...? GENte...
olha mininas... por favé... ¢ LOgico que isso aqui é uma coisa muito basica em relagio a
isso.../ voceis tém otros textos comigo... que’u passei pra Voceis no otro periodo e a gente
trabaLHO curriculos e programas... seria interessante da uma lida so pra revisao... no caso
de revisdo aproveitem amanha... né... que num tem aula e nem sexta... né? entdo quarta eu
fiquei de da conselho de CLAsse e grémio estudantil... o questionario.../ entdo véo la
gente... o curriculo constitui hoje ALvo privilegiado de atencdo de autoridades politicos
PROfessores e especialistas... sua centralidade no panorama educacional pode ser atestada
pela constantes reformulacGes dos curriculos dos diversos niveis de ensino... bem como
pelo INcremento da posicao teO::rica na area... POde-se mesmo afirmé que o campo do
curriculo no BraSIL vem adquirindo cada vez MAIS consisténcia e visibilidade.../ os atuais
istudos curriculares brasiLEIros refletem também a INcorporacao de elementos categoristas
do pensamento POS-moderno nos istudos culturais eh:: e dos que discutem questdes de
(inint).../ bom a gente ndo podia dexa de dizé o seguinte NUNCca se fald TANto em
curriculo como se fala agora... reformulacio de curRiculo... que o curriculo tem que sé
transformado que o curriculo tem que sé de acordo com a realidade do aLU::no... por ai a
gente tem os parametros curriculares que véo reformula as pergunta... né? pras questfes do
governo... né?/ e uma coisa que’a gente temque chama aten¢ao que o curriculo eh:: tem
uma historia... né? ele tem uma histéria... tanto no Brasil quanto FOra do Brasil... e aqui eu
vou apresenta pra voceis alguns RE-pre-sen-tantes de algumas teorias que concerteza eh::
de bom ouvi... né? fala deles... ta?.../ entdo véo la sigundo (inint)... eh:: a responsabilidade



da iscola de PROmové o papel na sociedade a gente pode... né? eh:: passa ((conversa entre
0s ouvintes))/ sigundo Sabiane a Iscola é uma instituicdo CU-JO paPEL consiste na SO-
cializacao do saber sistematizado.../ qual qu’¢ o saber sistematiZA::do?... ¢ aquele DENtro
da Iscola... dentro duma sala de aula... ndo necessariamente s6 em sala de aula... mais
((conversa entre 0s ouvintes)) é 0 que a gente sistemaTlza dentro de uma instituicdo
chamaDA:: IScola... t4? assim TU-DO que for trabalhado na escola em BUSca DO saber
sistematizado e na via/ viabilizacdo dos meios para se chega até ele estamos
conseqlientemente falano de curriculo... mais eu me LEMbro que quando eu falei isso com
voceis eu perguntei “gente tudo que acontece na iscola € curriculo?... festa junina ¢
curriculo? festa do dia das mées é curriculo?... NAO... porque a gente vai esta confundino o
que € curricular e 0 que € extra-curricular... ta?/ Tomas Tadeu da Silva... que é um nome
que voceis ja ouviram fala... né?... ele define o curriculo como conjunto de EXperiéncias de
conheciMENTtos que a ES-cola ofeREce aos istudantes... né? entdo... né? qué dizé... é todo
esse saBER que é sistematizado dentro da isCOla... e que ela vai oferecé aos seus alunos...
ta?/ curriculo é uma relacdo proFUNda entreo saber sistematiZAdo e sua transmissdo sendo
a iscola o meio para concretizé-lo... € o elo entre a teoria educacioNAL e a préatica
pedagdgica... entre planejamento e acdo... ENtre o que é preciso e 0 que normalmente
sucede na sala de aula... qué dizé... curriculo é tudo que acontece la na iscol exCE::to
aqueles/ aquelas questdes extra-curriculares é o curriculo da iscola.../ vocé vai discuti... vai
refleTIno... s6 que ISso tem que perpassa por uma coisa MUITO simples que’u ja falei
aqui... 0 qué?... pra se dis-cu-T1 curriculo... qualquer otra coisa na escola além da avaliacio
nos temos que té uma reformulacdo NAO s6 da estrutura da iscola enquanto buroCRAtica
MAIS também do seu projeto pedagdgico... ta?... ndo podemos DEIxar de fala das
CONCcepcdes que fundaMENtam a elaboracédo de curriculo ao LON::go dos anos.../ entdo o
qué que fala dessas concepcoes...? sdo 0s.../ € 0 Sabiane que é filésofo... e ele também é
educaDORY/ ele ele faz distingdo entre QUAtro concepgdes (inint) tradicional... moderna e
(inint) e dialética.../eu coloquei os pontos mais BAsicos de cada uma préa gente chama

[atencdo... t4?]
ALU: [nisso ai qu’eu tenho duvida...]

PROF: sim... n6s vamo fala de cada um... t4?/ dentro da visdo humaNISta tradicional eh:: a
visdo essencialista do homem... ou seja ele é encarado como conTIldo por esséncias
imuTAveis cabendo & Educacio conformar-se com a esséncia huMAna... qué dizé se ele é
imutavel ele NAO... muda... 0 homem ndo tem que muda... ele ta do jeito que ele ta... t4?/
as muDANcgas sdo CONSsideradas acidentais... uma vez que ele num tem... mudancas/ a
educacido DENtro dessa concepCAO:: ela vai estar centrada no no eduCANdo... no
intelecto no conhecimento.../ a disciplina é imposta e VAloriza o saBER classico.../ que
saber classico é esse? o0 da ME-morizacdo... né?... e aquele da iscola dentro desse esquema
que’a gente tem aqui da:: da tradicional.../ se a gente PENsa num planejamento
curricuLAR.../ vao pega o esquema de vocelis... nds temos os contetdos encima... né?
institucioNALIS... oficiais... temos o centro do ensino... quem? o professd que vai
TRANSmMiti... vai responDE vai avalia o aluno.../ embaixo disso/ desse todo processo
((tosse de ouvinte)) tem a questdo da aprendizagem... vai sé apenas memoriZA o
conteudo.../ Aonde que fica a funcdo do aluno e a FUNc&o dos livros?.../ bom nessa
perspectiva tradicioNAL o aluno vai ouvi ler e copiA... ele vai repeti... ai dentro dessa
concepgdo ele tem a aprendizagem... num € isso?... e o professd SE::gue o livro... segue o



livro e transmite para o aluno.../ ENt&o nesse sentido de transmiti ele ENsina dentro dessa
concepcao aonde o aluno ouve... Ié... entenderam essa relagéo que existe dentro dessa iscola
tradicioNAL?/ Entdo os livros trazem as informacdes e o professor faiz o qué com as
informagdes que sdo trazidas do livro?... ele vai conferi com aquilo que o aluno vai
respondé... vai conferi...

ALU: e muitas das vezes o (inint) t4 errada... né?

PROF: pois é... se vocé f6 pensa so nessa perspectiva tradicional.../ quando a gente fala que que
€ essa perspectiva tradicional?... uma coisa (inint) ((ouvinte tosse)) de memoriza
conteUdo... a questdo da MEmorizaCAO... ndo se levano em CONta... né... OUtros
preceitos o otras atitudes eh:: procedimentos/ conceitos pricedimentais atitudinais e
CONceituais QUE nosso aluno deveria té... td?/ BOM... DENtro da CONcepcao
huumanista moDERna o qué que’a gente tem?.../ 0 homem entdo vai ta centrado aonde?...
na existéncia na Vlda... na atividade::/ a NAtureza huMAnNa nessa concepcao... ela é
MUTt4vel... se ela é mutdvel entdo a todo momento ela estd em PROcesso de mudanga...
ta?... ele € um ser inacabado até morré... nessa concep¢ao/ a Educacdo vai ta cenTRAda no
eduCANdo... MAIS re/ recebe o ritmo VITAL (inint) determinado pelas diferentes/
diferengas existenciais ao (inint) individuo... qué diz¢... ele MUda de acordo co’as co’as
cuns momentos... co’as situagdes que ele ta vivenciando... ta?/ esta na BA-SE da EScola
NO::va esta concepcao eh:: humanista moderna... dentro do escolanovismo... quem que
trouxe o escolanovismo foi (inint)... que ta aqui na frente... mais na frente... que séo eh::
socidlogos que trouXE::ram essas experiéncias que VEIO cum Anisio Teixeira pro Brasil
cum as idéias renovaDO::ras da escola nova... ta?/ porque pensava-se que o tradicional ja
n&o estava mais dano conta da:: da quesTAO... né? achava-se que tinha que pensa
diferente... entdo COmo ele tinha sido exilado fora do BraSIL... ele trouxe como Sabine
também trouxe as idéias da escolanovismo... pro Brasil... ta?/ subordinam os fins ao meio/
aos meios... a educacéo é vida... é disinvolviMENTo e nesse caso... e disinvolvimento é
MALIS disinvolvimento nesse processo de concep¢do humaNISta moderna... ta?/ na
anaL ltica:: prossegue a analise LO::gica da linguagem escolar... a palavra é determinada
pelo emPREgo que dela se faz.../ PRE::ssupde a neutralidade cientifica.../ 0 qué que é
pressupd a NEUtralidade cientifica?... alguém tem idéia?... o qué que é pressupd a
neutralidade cienTIfica?... o qué que é NEUtro?... o que é uma coisa neutra?... o curriculo é
NEUtro?... NAO... ele num é neutro purque ele sofre influéncias... interfeRENCcias... num
€?/ neutralidade cientifica... o cientista num tem influéncia nessa questdo... td? eh:: muito
pelo contrario... né? a questdo cientifica nds vamo té que pesquisa e pra:: eh:: a gente
procuRA as causas dos fendmenos que ocorre... ta?/ na concepgdo anaLi::tica... eh:: o:: eh::
interesse pelo homem conCREto... entdo qué dizé... o homem nas suas RElagGes sociais.../
0s problemas educacionais ndo podem ser entendidos sendo numa referéncia do
conTEX::to histérico onde ele acontece... ah:: ndo... ta errado aqui... t4?... aqui é dialética...
t4 duas analitica ai... arrumem por favo... a ultima é dialética... né? concepcdo dialética... eu
repeti duas analiticas.../ ele vai DIvidi a realidade dindmica pur que gente? PORque ta
dentro dum processo histérico num €? processo historico num t& em movoMENTt0? se ta em
moviMENTto tem que sé um processo diNAmico... t4?/ Inovar significa mudar as raizes... as
bases... pressupor reformula a propria finalidade da educaCAO... é coloca a servico das
forcas emerGENtes da sociedade... vocé vai trabalhd cum essa perspectiva na dialética.../
nos nos estamos apresentano pra voceis alguns auto::res sobre... eh:: as tendéncias dos
curriculos... MAIS imporTANtes.../ (inint) sdo soci6logos... enTAO dentro dessa tendéncia



eh:: eh:: (inint) qué dizé o qué? tem uma relagéo professo aluno... ta? objetivos estraTEgias
e controle de avaliacdo.../ DENtro dessa perspectiva diNAmica dialégica... DENtro dessa
perspectiva mais dialética... num é7?... contextualizada... dentro dum contexto historico...
dentro duma sociedade.../ a preocupacao pra:: na compreensdo... na defini¢do de elementos
e variaveis que permeiam/ apropriacio CRitica das formas de conhecimento... t&o
percebeno a diferenga? de um pais pro outro... dessas tendéncias?/ GENte o qué que FAla a
concepgao dialética do ensino? ele nos fala que’os problemas educacionais ndo pode ser
entendidas SENAO dentro do contexto hisTOrico que estdo inseridos... se vocé tem um
momento historico onde ta inserido determinado tipo de problema.../ se o curriculo ndo é
NEUtro... enTAO o que que’a gente pode dizé em relagio a essa dinAmica dialdgica do
(inint) na sua preocupacéo.../ nés/ os alunos tinham que té apropriacdo mais CRitica das
formas de conhecimento... num é passa memorizaCAO:: vocé |é vocé ouve... vocé repete...
MALIS té uma concepg¢do mais critica em relacdo ao conhecimento que vocé... vai estar
trabalhando... t4? 0 modelo é dialdgico... centra-se na COmunicagao pré (inint).../ o
curriculo tecnicista tem seus represenTANtes/ agora... esses autores aqui:: vao esta
identificados nesse OUtro texto que:: eu dei pra voceis sobre a questdo histérica do
curriculo numa linguagem bem FAcil de intendé.../ olha bem GENte... a gente num fald
des/ da questdo do curriculo tecnicista?... qual que é a visdo desses auTOres pras:: questdes
relacionadas ao curriculo?... a I6gica da necessidade da eficiéncia perpassa o discurso
PUIitico da INtegracdo e do consenso e as relacbes entre educacdo e sociedade sao
consideradas neutras... o qué qué diz€ isso? que’a sociedade num tem NAda a vé cum a
educacdo... né? a educacio é educagio... sociedade é sociedade... enTAO uma coisa num
tem relag@o co’a outra... na visdo desses autores aqui.../ € a gente sabe bem que na verdade/
que num é assim que ocorre... a sociedade num € neutra e as influéncias (inint)/ as questdes
de ideologia do conhecimento e do poder sdo ignoraDAS::/ pra esses autores sao
ignoradas... t4?/ a perspectivas do curriculo como ciéncia CRitica que € logo apos isso... &
essencialmente de um curriculo (inint) voltado para consciéncia critica para emancipacéao e
HUmanizacdo do homem... bem coerente com Girot.../ o curriculo dessa natuREza trabalha
questdes Eticas... politicas e sociais... ndo s6 questdes técnicas instrumentais... embora o
técnico instrumental esteja presente... MAIS ndo € (inint) em si mesmo.../ o trabalho do
professé curricularista entdo é orientado por esses pressupostos... NUNca é neutro... MAIS
perpassado por compromissos imbuidos de intencionalidade.../ mesmo o professo ele ndo é
neutro... quando voCE trabalha co’as questdes curriculares... ti?/ as escolas exercem
diferentes papéis... ENtre eles o de REproducéo:: o de PROfissdo e legitimacdo de
conhecimento.../ reproducdo.../ ENtao a escola... ela seleciona e distribui conhecimento... a
estruturacdo do conhecimento esta relacionada cum controle sociAL.:: e cultural da
sociedade... essa sociedade que’a gente vive.../ quando vocé seleciona curriculo... seleciona
CULtura e fica cum conhecimento... entdo a gente esta tornando acessivel a estratificacéo
da populacéo e a desigualdade das classes sociais dentro/ ai a IScola reproduz...
intederam?... essa questdo da reproducéo dela?... ai o curriculo vai promové a se/
seletividade social... purque se’u fago de acordo cum curriculo que:: ele seleciona:: vocé
estratiFIca... enTAO seu curriculo vai sé seletivo... seletivo pra trabalhd co’as questdes de
REproducao como diz aqui... eh:: ela assegura as relacfes sociAlS e desiguais pela
EStratificagdo do conhecimento.../ bom... a producdo.../ a gente ja viu 0 que a escola
reproduz... entdo o qué que ela reproduz?... eh:: que a iscola enQUANIo ela exerce... né... o
paPEL de instituicdo CULtural para que o conhecimento técnico-administraTlvo em (inint)
para ser utilizado para as emPREsas econdmicas... porTANTto as iscolas exercem um papel



econdmico e um papel ideolégico que é um um dos mais importantes que é este Ultimo...
ela é reprodutora de FORmas culturais e ideologicas para 0s grupos que estdo no poder.../
que que qué dize isso? qué diz€ que’a iscola reproduz/ ela produz a questao do
conhecimento cultural... mais ela REproduz ideologicamente a cultura do::/ a cultura de
guem ta no poder.../ se vocé fé trabalha na perspectiva da reproducdo::/ ela vai trabalha essa
questdo... vamo dexa do jeito que t& mesmo purque nds vamos manté do jeito que ta.../ pra
que gque nos temos que té pessoas reflexivas? criticas? pra que...? se quem ta no poder num
interessa... né?/ 0 que que é a legitimagdo? COmo ela é entendida aqui?... como sendo a
justificacdo do GRUpo e sua aceitacdo social... a questdo do poder estda SEMpre presente
nas disputas ideoldgicas que se fazem acompanhar do discurso... NESse caso o papel da
IScola é fazé com que o sistema ecoNO::mico pareca natural... JUSto a0 mesmo tempo que
mascara as desigualdades e promove as a discriminacdo quanto a classe... raca... Sexo...
ENt&o t4 uma maravilha o poder econdmico que tai... a oportunidade esté sendo te dada...
VOC& num apruveita purque VoCE num qué... ENtdo num tem problema que é/ que é a
gente/ num ¢ a desigualdade... essa descriminacdo de raca e sexo... num € o poder
econdmico do individuo... o indiViduo que n3o se esforca o suficiente pra podé té o seu
IJUGAR n sociedade... né?
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PROF.: quando a gente ta trabalhando a questdo da gestdo... né? ... participativa ... coletiva ...
I6gico que esse essas (( todos falando ao mesmo tempo )) algumas ja devem té visto ... mais sdo
figuras sempre aplicadas em encontros de gestdo ... / 0 qué qué dizé esse tipo de figura ? / olha
bem o primero quadrinho ... tem dois montinhos de comida de um lado e do outro ... se cada um
tivé pensano individualmente “eu vo comé o meu montinho primero ((todos falam ao mesmo
tempo)) / como ¢é que’a gente vai fazé entdo pra que’a gente possa comé ...um brincano c0 outro /
isso voltado para a questdo da gestdo ... 0 qué que isso significa? ... os diretores e especialistas
querem fica de um lado ... professores do outro ... e eles ndo se juntam pra comecé discuti as
propostas que a escola (inint.) ... / ENtao se cada um fica achano que é melhor (inint.) nunca os
dois vai comé o montinho junto ... e ai a gente vai té aquela dicotomia ... aquela fragmentacéo
que’u falo pra voceis nas escolas ... E ai as relagdes que acontece entre as escolas ... as relagdes
ali elas IMplicam em vocé queBRA eh:: rupturas ... paradigmas ... que existem dentro das iscolas
que sdo trazidas pela sociedade evidentemente ... porque a escola num é uma INStituicdo social
micro ?... num € micro.social? por qué que ela é micro-social ... porque ela t& dentro de uma
[Strutura MAIS / maior ... e se’a gente reproduz 6 ndo reproduz (inint.) ai a gente entra naquelas
questBes (inint.) / € desejavel pro curso de formacdo como o0 nosso de pedagogia ... a gente tem
que comegd (inint.) isso ... € iss0 0 que’u penso em termos de de EStruturd o que’a gente tem no
momento de mudanga ... de disciplina ...agora nds vao té o momento de fazé cum que elas néo
se fragmentam mas que elas tenham a ver uma coisa co’a outra ... € a gente teja falano a mesma
linguagem ... é facil fazé isso no curso de pedagogia ? ... ndo... porque isso vai té que (inint.) ...
entdo a gente vai comeca cum este tipo de reunido pra que num seja eh:: / pra ta escutano ... né?
ENtdo ndo adianta fald que o curso de pedagogia ndo vai formé pra docéncia que ele vai ...
porque se num fosse assim o qué que o provao ia cobra questdes especificas sé pra docentes? ...
guem tem o curso de pedagogia voltado pra orientacdo e supervisdao e que num tem base de
docéncia num feiz aquela prova ... pelo menos essas questdes da docéncia ... ENtdo num adianta
eu sé orientaDOR sed num tivé um conhecimento pelo menos tedrico de como que funciona uma
iscola ... qual que é a sua organizacdo interna ... como que essa realidade funciona ... que
mecanismo que organizacao € essa gque dentro dela temos varios tipos de conflito e como que é
que os sujeitos dessa dessa organizacdo faiz pra lidd com esse tipo de conflito ... certo? / BOM
nessa perspectiva que’a gente ta falano aqui ... eh:: eu trouxe um / légico que’a gente ndo vai |é
...porque 1é a gente I& em casa ... né? ... a gente vai fal& de alguns itens da continuaagdo da:: dos
mecanismos da acdo coletiva dentro da Escola ... que’a gente ja fald do colegiado ... e agora a
gente tem (( varios alunos conversam ao mesmo tempo)) / ENtdo um Outro item que € importante
cham@ atencdo ... sdo o0 qué ? os conselhos de classe ... de série 6 de ciclo ... 0 qué que séo
CONselhos de classe ... / nessa autora que’a gente ta trabalhando aqui que ¢ a Angela Emaculada
que é um autora que muita gente trabalha cum ela ... ela faiz uma diferenciacdo entre conc/
primero ela fala o que s&o conselhos ... né? mais ela faiz uma DIferenga em conselho de classe de
turma e conselho de classe de série 6 de ciclo ... né? o qué que ela fala que é de classe ? ...
reunides que tém o foco de discussdo numa determinada TURma de alunos ... e de série ? ...
reunides cujo foco central é o trabalho PEdagdgico disinvolvido em conjunto de turmas ... UM é
em determinada classe ... s6 aquela classe ... e série e ciclo € o conjunto das turmas ... ndo é



aquela turma separadamente ... entendero a diferenca? / olha ... vdo la gente... vdo sabé a
diferenca ... né? / entdo o qué que ela diz? ... esse tipo de reunido pode organizar-se com a
participacdo do grupo de professores que trabalham co’a turma em questdo juntamente co’a
coordenacao pedagogica podeno ainda eh::contar co’a participacao de pais de alunos ... / o qué
que vai sé importante vocé trabalha nos conselhos e que é mais importante discuti ? ... num é a
questdo da avaliagdo ? as concepgdes de avagiacdo que’a iscola tem em relagdo ao processo de
ensino- aprendizagem ? ...PRA isso que existe os conselhos... eh:: entdo isso vai dependé de
como cada um vai trabalhd ... que opcao que vai fazé ... se vai fazé regime seriado vocé pode
trabalha a avliacdo de outra forma ... vocé necessariamente ndo tem que trabalhda aquela
avaliacdo que vai fazé / que nos remeta a questdo de reprovacao e aprovacgao ... num € isso? / se
vocé fo trabalha cum essa perspectiva de reprovacao e aprovacgdo ... e ai a gente ta retrocedeno
um poco na historia quando fala que a avaliagdo tem que sé acumulativa ...se vocé€ fala que’a
avaliacdo tem que se acumulativa ai vocé trabalha com a perspectiva de reprova e aprova entao
vocé t& na questdo classificatoria da avaliagdo... e num é mais o Objetivo dela hoje...né? BOM...
eh:: olha bem a base duma coisa prd outra ... QUANdo vocé fala de regime seriado de
organizacdo Seriada vocé fala de uma légica de transmissdo de conteudo .... quando vocé fala em
ciclo ESta base de trabalho ela se altera como ? RA-dicalmente / por qué que os ciclos ndo séo
bem entendidos pelos professores até hoje ? ... olha s6 GENte... porque nos ciclos ele vai exigi
do profess6 conhecé a cada aluno mais individualmente do que um aluno genérico ... vocé
trabalhd mais individualmente cuns processos de aprendizagem ... num é isso ? ... ciclo num é
vocé té progressdo continuada ? é vocé té aprendizagem continuada ... MAIS nos estamos
trabalhano co’a logica da:: série ... Entdo se’a gente num t&4 rompeno cuns paradigmas .../ pra
gente rompé ai nds temo que tira tudo aquela / aqueles PRE- conceitos sobre a questdo da série da
reprovacdo da provacdo pra gente trabalha ciclo ... agora num vai s€ s6 isso ... num € s6 o
professd que tem culpa disso ... NOS temos (inint.) cultura que é o sistema ... num é? que tem que
nos permiti que possamos trabalha com ciclo ... como é que eu vO sabé os os as aprendizagens
que nossos alunos trouxe individualmente cada um se eu vo trabalhda cum quarenta alunos numa
sala de aula ... af vocé vai isbarra cum esse tipo de istrutura ... € que’a gente tem que comega
(inint.) ... eu acho que ¢ a parti dai ... / O gente ... NA-da que’a gente vai comeca uma luta... um
aluta é um aluta ... né? a gente tem que té ideais / um diretd de iscola ... um gestor ele tem
ideais ... / depois eu vb da préa voceis as caracteristicas de um diretd burocratico tradicional ... vou
mostra pra voceis nas nossas proximas aulas qual é o tipo de administracdo que ele tem ... né? e
aonde que nos encaixamos isso / BOM ... € l6gico que o ciclo vai exigi do professé MUIto mais
do que uma um regime mais linear ... né? eh:: bom ... Evidentemente que ndo podemos separa
essa questdo da avaliacdo ... quando vocé fala em conselho o qué que ta em jogo ali ? é a questdo
da:: aprendizagem / QUANdo vocé fala em avaliacdo eu num td falano da avaliacdo s6 do aluno
... n0s tamo falano da avaliacdo do processo de aprendizagem daquela iscola ... eu num td falano
do aluno “x” ... porque as vezes os conselhos que eram feitos no passado cum istigmas ... né?
como € que era feita a distribuicdo de TURmas ? a professora que se considerava expert no
assunto ela que escolhia os melhores alunos pra sala dela ... a Gltima que chegava ficava cuns
piores alunos ... ai ela num conseguia resultados / BOM ... a organizacdo das reunides do
conselho vai Dependé exatamente das organizagdes / de como que’a iscola vai lida cum esse tipo
de assunto ... num € isso ? / como que ela vai organiza ... como é que esse conselho de classe vai
se forma ... quem sdo os participantes ... / ENtdo determind os objetivos vocé vai determina quem
participa 6 ndo dessas reunides ... ta certo ? / eh:: olha s ... eu ja falei da presenca do pai ... do
professo ... olha eh:: o papel do diretd com relagéo a isso é importante ... 0 qué que ta colocado ai
? “ E papel do diretor possibilita que essas reunides acontecam SEM limitagdes para os



professores ... pra tanto é necessario que o diretor esteja presente para informa e liderd os
assuntos desejados contornando as situagdes caso haja necessidade” / olha s6 mininas ... CA-da
professd ao participa das reunides colocam como objeto de reflexdo a SUa prética pedagdgica ...
ou pelo menos deveria colocd ... procurando situé relagdes estabelecidas entre aluno professd os
conteddos e atividades propostas ... ta ? / o processo de reflexdo da avaliacdo reflete o
posicionamento profissional sendo fundamentalmente fundamentada pelas concepgdes de iscolas
e ensino ... papel do professo ... papel do aluno ... ou seja ... isso vai esta determinado ndo sé nas
suas concepgdes enquanto professo ... papel do aluno ... concepgdes enquanto profess6 MAS a da
escola no seu perfil ... ENtdo tem que haver o conselho de classe ... GENte um OUtro tipo de
mecanismo é o grémio istudantil ... ja ouviram fala ? alguém ja participd de grémio ? ENt&o olha
SO ... 0 qué que é o grémio ? ... € um espaco social que vai ppssibilitd o aprendizado... ele aprende
... da cidadania de construcdo de novas relagdes de poder dentro da iscola que ultrapassa as
questdes administrativas e interferem no processo pedagégico ... MAIS em muitas escolas nédo
existe o grémio istudantil porque os proprios alunos sabem o que que eles vdo fazé ... e ai
também existem obstaculos porque um deles que é colocano cum muita ENfase é a questdo de
que os alunos ndo tém maturidade pra forma um grémio ... / agora para qué que’u tenho um
grémio istudantil? pra qué que vai me servi esse grémio istudantil? os alunos tém / uma das
maneiras de fazé isso é vocé intercambio entre as iscolas pra vocé discuti isso ...



