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RESUMO

O presente estudo tem por objetivo pesquisar historicamente a disciplina Prética de
Ensino nos cursos de Licenciatura Plena em Matematica da Universidade Federal de
Juiz de Fora (UFJF) desde a sua constituicdo até os dias atuais, subsidiando o
estudo, também, com a inclusédo de pesquisas sobre a trajetoria dessa disciplina na
Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP). Intenta-se elaborar uma andlise
histérica da disciplina, enfatizando suas principais caracteristicas e transformacdes.
Para a realizacdo da pesquisa fundamentamo-nos em André Chervel (histéria das
disciplinas escolares), Dominique Julia (cultura escolar), Marc Bloch e Michel de
Certeau (meios e modos de se produzir historia), dentre outros. Interessa-nos, com o
auxilio dessa base tedrico-metodoldgica, interrogar: Como a disciplina Pratica de
Ensino de Matematica constituiu-se e desenvolveu-se historicamente na
Universidade Federal de Juiz de Fora? Buscamos os depoimentos dos professores
gue ministraram a Disciplina como principais fontes de pesquisa. Ao final, os
resultados obtidos podem ser assim sintetizados: existe uma liberdade de trabalho e
de planejamento préprio da disciplina, que acaba por oferecer uma dinamicidade no
seu desenvolvimento; ao que tudo indica, estd construido um eixo norteador de
formacdo para o exercicio profissional que inclui elementos de andlise dos
conteddos de ensino da Matemética, o tratamento com os documentos oficiais de
referéncia para o trabalho pedagdgico, analises de livros didaticos dentre outros; ha
uma relacdo da teoria com a prética, ou seja, uma preocupacdo por parte de quem
ministra a disciplina de estabelecer uma forte ligacdo do aluno de licenciatura com
sua futura pratica em sala de aula; e, a institucionalizacdo de teméaticas a serem
tratadas na disciplina ficam postas a partir das mudancas trazidas pela Educacéo

Matemaética.

Palavras-chave: Pratica de Ensino de Matematica. Historia da educacgéo

matematica. Historia das disciplinas. Formacao de professores.



ABSTRACT

This study aims to research historically discipline Teaching Practice in Full Degree
courses in Mathematics, Federal University of Juiz de Fora (UFJF) since its
establishment until today, supporting the study, too, with the inclusion of research
about the history of this discipline at the Federal University of Ouro Preto (UFOP). It
intends to prepare an analysis of the historical discipline, emphasizing its main
characteristics and transformations. The research was based on Chervel André
(history of school subjects), Dominique Julia (school culture), Marc Bloch and Michel
de Certeau (ways and means of producing history), among others. Interest us, (with
the help of this theoretical and methodological basis, to inquire: How the discipline of
Mathematics Teaching Practice constituted and historically developed at the Federal
University of Juiz de Fora? We seek for the statements of teachers who taught the
discipline as research sources. At the end, the results obtained can be summarized
as follows: there is a freedom of work and planning own discipline, which ultimately
provide a dynamism in its development, it seems, is built a guiding principle of
training for professional practice that includes elements of content analysis of
mathematics teaching, handling with the official documents of reference for
pedagogical work, analysis of textbooks among others, there is a relationship
between theory and practice, i.e., a concern on the part of those who teach discipline
to establish a strong connection undergraduate student with his future practice in the
classroom, and the institutionalization of themes to be treated are placed in the

discipline from the changes brought about by the Mathematics Education.

Keywords: Practice Teaching of Mathematics. History of mathematics education.

History of disciplines. Teacher training.
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INTRODUCAO

O presente estudo tem por objetivo pesquisar historicamente a disciplina
Pratica de Ensino nos cursos de Licenciatura Plena em Matematica da Universidade
Federal de Juiz de Fora (UFJF) desde a sua constituicdo, na década de 70, até os
dias atuais. Esse estudo integra um projeto de pesquisa maior sobre a formacao de
professores de Matematica na UFJF, intitulado “A formacdo de professores de
Matematica na Universidade Federal de Juiz de Fora: historia das disciplinas de
Célculo Diferencial e Integral, Geometria Analitica, Pratica de Ensino de Matematica
e Historia da Matematica”, sob a coordenacao da Profa. Dra. Maria Cristina Oliveira,
gue conta com auxilio da FAPEMIG (Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado de
Minas Gerais) e do CNPqg (Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnoldgico). Intenta-se elaborar uma andlise historica da trajetéria que a disciplina

percorreu, enfatizando suas principais caracteristicas e transformacoes.

Entendemos a histéria da educagdo matematica como histéria, ou seja,
fazemos uso de licbes de historiadores para construir uma histéria da educacéo
matematica. Nosso objetivo maior é a construcdo de uma representacao do passado
da disciplina Prética de Ensino de Matematica de modo a que se possa refletir sobre
0s caminhos dessa rubrica disciplinar universitaria na formacao de professores. Nao
ha o propdsito de elaborar um estudo prescritivo, indicando novas possibilidades e
mudancas para o estado atual da disciplina. E, por certo, ndo se tem em mente
julgar o passado. Também ndo temos o intuito de julgar os cursos de licenciatura
analisados, apontar falhas ou, até mesmo, fomentar melhorias. Nosso maior
interesse é entender e analisar o trajeto da disciplina e verificar as suas
transformacdes, explicando como essas mudangas aconteceram e quais 0S
vestigios que elas deixaram. Que dinamicas de mudangas ocorreram com a
disciplina Prética de Ensino de Matematica na formagdo de professores da

Universidade Federal de Juiz de Fora?

Mas até chegarmos a esta configuracdo da investigacdo, um longo caminho

foi percorrido. E a escolha do tema de pesquisa ndo aconteceu de forma clara desde
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0 principio. Muitos outros caminhos foram trilhados, sendo alguns em sentidos bem
diferentes. Mas ndo podemos dizer que estavam errados, contribuiram, cada um a

seu modo, para definir o rumo desta pesquisa.

Nossa trajetéria académica e profissional € um pouco diferente do
convencional. Certa confusdo permeou nossa historia por algum tempo. Vamos
tentar ser breve para ndo deixar o texto com detalhes desnecesséarios, mas ha
possibilidade de que futuros pesquisadores possam identificar-se com a trajetoria
académica a ser mencionada, a seguir, de modo sintético. Além disso, estas linhas

poderao contribuir para melhor compreensao da pesquisa realizada.

Escolher uma profissdo aos dezoito anos € uma tarefa um tanto complicada.
A imaturidade nao permite uma escolha ponderada, feita dentre um rol de
possibilidades. E, por certo, nada certeira. A Licenciatura em Matematica ndo foi

primeira op¢ao, mas sim a realizacdo de um sonho um pouco tardio.

N&o vamos nos ater a comentar, mais longamente, o porqué resolvemos fazer
mestrado, ou melhor, continuar a estudar. Todo professor sabe que nunca pode

parar de tentar melhorar e aperfeigoar cada vez mais sua pratica pedagdgica.

Antes de ingressar no mestrado, ja tinhamos feito duas disciplinas isoladas,
das quais so6 fizeram aumentar 0 nosso anseio em pesquisar. Queriamos pesquisar,
investigar, mas ndo sabiamos bem o qué. Eram tantas novidades, tantos assuntos
gue estavamos descobrindo, que ndo sabiamos de onde partir. Mas uma indagacéo
permanecia sempre “porque durante a minha Licenciatura em Matematica nao foi
possivel ter contato com esse universo maravilhoso e cheio de perspectivas que € a

Educacdo Matematica?”

Em marco de 2011 iniciamos o mestrado e com ele, a disciplina “Concepcdes
e Tendéncias em Educagdo Matematica”. Nesta, pudemos nos deparar com um
vasto campo antes desconhecido e um, em especial, causou-nos bastante interesse,

o da historia da educacdo matematica.

Por meio da historia, podemos entender melhor muitos acontecimentos e

fatos que mudaram e delinearam a nossa atividade profissional. Também pudemos
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nos deparar com o0 passado de grandes personalidades que fizeram com que o
ensino da matematica chegasse onde esta hoje. Assim, fomos percebendo que a
historia poderia ajudar-nos muito a responder algumas questbes presentes em

nossa pratica profissional.

Mas de onde partir? Tinhamos algumas perguntas que nos motivavam e
também uma certeza: queriamos utilizar a histéria da educagdo mateméatica. Além
disso, tinhamos a consciéncia de que gqueriamos investigar um pouco mais 0s

cursos de formacéao de professores, mas isso era tudo!

Ja definido o nosso campo de estudo, comecamos a participar do grupo de
estudos em Histéria da Educacdo Matematica na UFJF, sob coordenacdo da
Professora Doutora Maria Cristina®. Esse grupo de estudos integra um grupo maior
de pesquisadores: o GHEMAT - Grupo de Pesquisa de Histéria da Educacao

Matematica.

N&o tinhamos uma pergunta de pesquisa, mas devido ao tema que haviamos
escolhido, fomos agraciados com a noticia de que participariamos de um projeto
maior envolvendo a disciplina Pratica de Ensino, sob a orientagcdo do Professor
Doutor Wagner Valente?. Isso aumentou, ainda mais, a nossa responsabilidade e

desejo em continuar a pesquisar.

Nossos estudos preliminares, entdo, voltaram-se para os trabalhos ja
realizados sobre 0 nosso tema. Assim, pudemos perceber que, ao que tudo indica, a
respeito da disciplina Préatica de Ensino de Matematica, s6 existe um trabalho
anteriormente publicado. Trata-se da Tese de Doutorado da Dra. Viviane Lovatti
Ferreira, aluna da Faculdade de Educacdo da Universidade de S&o Paulo,

1 Professora do Departamento de Matematica da Universidade Federal de Juiz de Fora, do corpo permanente do Mestrado
Profissional em Educagdo Matematica da UFJF e membro do Grupo de Pesquisa de Histéria da Educagdo Matematica no
Brasil (GHEMAT)(www.unifesp.br/centros/ghemat). O GHEMAT, fundado no ano de 2000, tem como objetivo de suas
pesquisas a producdo da histéria da educagdo matematica no Brasil com um suporte teérico-metodolégico proveniente da
Histéria da Educacao entendida como especificidade da Historia.

2 Livre Docente no Departamento de Educacéo da Universidade Federal de S&o Paulo (2010). Coordenador do GHEMAT -
Grupo de Pesquisa de Histéria da Educagéo Matemaética (www.unifesp.br/centros/ghemat). Professor Adjunto da Universidade
Federal de Sao Paulo. Tem experiéncia na area de Educacao, com énfase na Educagdo Matematica. Na pesquisa investiga
principalmente os seguintes temas: livro didatico de matematica, didatica da matematica, histéria da educagdo matematica e
histéria da matematica.
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orientanda do Professor Dr. Vinicio de Macedo Santos, cujo titulo & “O Processo da
Disciplinarizacdo da Metodologia do Ensino da Matematica”. A pesquisa,

posteriormente, originou um livro com o mesmo titulo.

A pesquisa de Lovatti Ferreira se tornou de extrema importancia em nosso
estudo, pois ficou sendo uma das principais referéncias para o desenvolvimento de
nosso projeto. Contudo, também pudemos perceber que nossa investigacédo

apontava para foco diferente daguela apresentada em sua pesquisa.

Durante o desenrolar das atividades do grupo de estudos em Histéria da
Educacdo Matemaética tivemos a oportunidade de ler e estudar diversos textos que
ajudaram em nossa pesquisa e que formaram nosso referencial tedrico. Dentre eles
podemos citar: André Chervel (historia das disciplinas escolares), Dominique Julia
(cultura escolar), Marc Bloch e Michel de Certeau (meios e modos de se produzir

histéria), dentre outros.

A participacdo no grupo de estudos e o envolvimento de nossa pesquisa num
projeto mais amplo que estuda outras disciplinas académicas na Universidade
Federal de Juiz de Fora (Célculo Diferencial e Integral, Geometria Analitica, Historia
da Matematica) nos permitiu fazer paralelos entre as varias disciplinas pesquisadas.
Assim como nos possibilitou propor interrogacdes de fundo de forma a construir uma

representacdo da histéria da disciplina Pratica de Ensino de Matematica.

Assim, fazendo uso de interrogacdes trazidas por Chervel (1990), a disciplina
Pratica de Ensino apresentaria tracos comuns as outras disciplinas integrantes do

projeto?

Consideramos que, observar o delineamento histérico proposto pelos estudos
de outras disciplinas académicas, envolvidas num mesmo espaco universitario,
possibilitaria um melhor entendimento das caracteristicas inerentes a disciplina em
questdo. Também seria de grande significAncia trazer elementos de comparacdo em
relacdo a mesma disciplina que estivesse envolvida num contexto universitario
diferente da Universidade Federal de Juiz de Fora. Para isso subsidiamos nosso
estudo com a inclusdo de pesquisas sobre a trajetéria dessa mesma disciplina na
Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP).
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Desde o inicio dos estudos, pudemos perceber, de pronto, que fazer pesquisa
em historia da educacdo matematica ndo é uma tarefa facil. Principalmente por ser
um campo consideravelmente novo e que nao possui muita literatura a respeito. Em
especial, a historia das disciplinas escolares, no que concerne 0 ensino da
matematica. Além disso, h& necessidade de que seja realizado um deslocamento
tedrico-metodoldgico: para aqueles que tém formacdo vinda da graduacdo em
matematica, € imperativo apossar-se de bases para a realizacdo do trabalho como

historiador.

Outro ponto a ser considerado e que € relevante citar, se deve ao fato da
dificuldade de coletar material para a constituigdo das fontes de pesquisa. Para o
trabalho, elas tém diversas naturezas: entrevistas, documentos, fotografias, atas,
livros, dentre outros. Tentamos recolher o maior nimero possivel delas para dar

mais seguranca e consisténcia a nossa pesquisa.

Algumas entrevistas foram fundamentais para o desenvolvimento do nosso
projeto por se tratarem de pessoas atuantes diretamente na disciplina em questéo.
Destacamos as entrevistas com as professoras Maria Queiroga Amoroso Anastacio
e Sonia Clareto, da UFJF, e, também, com a professora Ana Cristina Ferreira da
UFOP. Essas entrevistas trouxeram contribuicées relevantes para a pesquisa e sao
pecas-chave para a construgdo da representacdo do passado da disciplina nas
faculdades pesquisadas. Ressalta-se, novamente, que as professoras foram
docentes responsaveis pela disciplina Pratica de Ensino de Matematica por tempo

consideravelmente relevante.

Retomando, e ja reformulando a forma primeira da escrita da questdo
norteadora desta investigacdo, interessa interrogar: Como a disciplina Pratica de
Ensino de Matematica constituiu-se e desenvolveu-se historicamente na

Universidade Federal de Juiz de Fora?
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CAPITULO 1

Consideracfes Teodrico-Metodolbgicas

1.1. Sobre a pesquisa historica

Consoante com a perspectiva tedrico-metodoldgica do grupo em que esta
investigacdo estad inserida, entendemos que uma pesquisa sobre historia da
educacdo matematica deva ser necessariamente uma pesquisa historica. Isso quer
dizer que nesse trabalho fazemos uso de licdes de historiadores para construir uma
histéria da educacdo matematica.

De outra parte, a escrita da historia, com as licbes dos historiadores, através
de seus métodos, objetos e tratamento das fontes, é multipla e coube situar o

trabalho no ambito da Historia Cultural.

Para Chartier (2009) a Historia Cultural se tornou um dos campos mais
vigorosos e debatidos dentro da esfera histérica. Conforme suas diferentes herancas
e tradicbes, essa perspectiva histdrica privilegiou objetos, ambitos e métodos

diversos.

Barros (2005) traz a definicdo de Histéria Cultural como sendo um campo
historiografico que se torna mais preciso e evidente a partir das ultimas décadas do
século XX e é particularmente rica no sentido de abrigar no seu seio diferentes
possibilidades de tratamento. E a historia da cultura que abarca outros tipos de
analise, ndo apenas a producéo cultural literaria e artistica oficialmente reconhecida.
Ou seja, é toda operacdo historiografica que se tem voltado para o estudo da

dimensao cultural de uma determinada sociedade historicamente localizada.

Cabe, ainda, uma outra especificidade: inserida na Histéria Cultural, a
investigacao realizada privilegiou responder a questdo de pesquisa na perspectiva
do campo da Historia das Disciplinas Escolares.
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De acordo com Valente (2007), a historia da educagdo matematica deve ser
vista como pertencente a Histéria da Educacéo; esta, por sua vez, € considerada
como uma especificidade da Historia. Assim, o0s educadores matematicos
interessados na escrita da historia da educacdo matematica, necessitam realizar um
deslocamento, que é o de aprender com os historiadores contemporaneos, o oficio

de produzir histéria.

No que concerne a disciplina Pratica de Ensino de Matematica, a historia
pode trazer elementos importantes que nos ajudar&o a construir a representacao do
passado da mesma, colocando a mostra suas transformac¢des ao longo dos anos e
seu desenvolvimento dentro dos cursos de formacao de professores. Fazer uso da
histéria para compreender essas transformacfes parece o0 mais coerente, visto que
nao temos a intencdo de julgar se as mudancas foram positivas ou ndo. Apenas
gueremos descrever e analisar como essas mudancas aconteceram ao longo do
tempo. Além disso, pela propria natureza da disciplina — um discurso sobre como
orientar as praticas dos futuros professores de matematica — é possivel analisar
como, na passagem do tempo, mudam as concepc¢des sobre como melhor deve ser

realizado o oficio docente.
Mas o que é fazer historia e qual o papel do historiador?
A resposta a questao remete as licbes dos historiadores.

Marc Bloch considera que:

“O presente e o passado se interpenetram. A tal ponto que seus elos,
guanto a pratica do oficio de historiador, sdo de sentido duplo. Se, para
guem quer compreender mesmo o0 presente, a ignorancia do passado deve
ser funesta, a reciproca — embora ndo se esteja sempre tdo nitidamente
alertado — n&o é menos verdadeira.” (BLOCH, 2002, p.65)

Presente e passado estdo interligados e ambos ajudam a compreender o
homem, mas seria um erro acreditar que a ordem adotada pelo historiador tem que
ser dada de acordo com a ordem dos acontecimentos. As vezes a escrita da historia
se da “as avessas”, ou seja, as vezes fazemos histéria para tentar responder algum
anseio do presente. (BLOCH, 2002).
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Realizar um estudo histérico ndo seria entdo, muito arriscado? Falar de um
acontecimento que ndo vivenciamos ndo comprometeria essa ciéncia que liga os

mortos aos vivos?

E sim uma tarefa complicada, pois lidamos com os acontecimentos de forma
indireta, ou melhor, ndo presenciamos os fatos que pesquisamos. Reconstruimos o
gue se passou por meio de testemunhos, documentos, fotografias, enfim, todo tipo
de fonte que nos possibilite enxergar determinado acontecimento em suas diferentes
dimensdes. Por isso, quanto mais variadas, melhor. Pois permitira um confronto

entre os varios recursos encontrados, de forma a dar mais legitimidade a pesquisa.

“O conhecimento de todos os fatos humanos no passado, da maior parte
deles no presente, deve ser, um conhecimento através de vestigios... o que
entendemos por documentos sendao um “vestigio”, quer dizer, a marca,
perceptivel aos sentidos, deixada por um fendmeno em si mesmo
impossivel de captar?” (BLOCH, 2002, p. 73)

Quando o passado a ser estudado é mais recente, o acesso as fontes fica
mais facil, principalmente no que se refere aos testemunhos (entrevistas). Enfim,
guanto mais distante o objeto de estudo, mais dificil fica 0 acesso as pistas, pois
documentos vdo sendo destruidos ou perdidos, os testemunhos sdo feitos por
personagens que ndo presenciaram os fatos (relatos passados as novas geracoes),
e assim, informacgdes importantes vao sendo perdidas com o passar do tempo.

Levando em consideracdo o fato de que o periodo que estamos estudando
ndo é tdo distante, pudemos contar com varios professores e alunos disponiveis
para entrevistas e esclarecimentos que contribuiram de forma significativa com a
pesquisa. Podemos considerar isso como extremamente positivo, dado a dificuldade

em achar e coletar fontes cujo passado ndo esta tdo proximo.

Para Le Goff (2010), citando Lefebvre, fazer uma distingdo entre passado e
presente é essencial para a concepcao de tempo. E como o presente nao se limita a
um ponto ou instante especifico, a definicdo de presente, consciente ou ndo, é um

problema primordial da operacao histérica.
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“Marx indicou claramente o processo do pensamento histérico. O historiador
parte do presente [...] a sua atuacao €, de inicio, recorrente. Vai do presente
ao passado. Dai volta ao presente, que é entdo mais bem analisado e
conhecido e j4 ndo oferece a analise uma totalidade confusa”. (LEFEBVRE,
1970, apud LE GOFF, 2010, pag. 227)

Em nossas primeiras entrevistas pedimos aos entrevistados que falassem
sobre suas memorias do tempo em que lecionavam ou cursavam a disciplina Pratica
de Ensino. Mas o que vem a ser memoria? Qual é o conceito de memoria que

estamos utilizando?

“A memoria, como propriedade de conservar certas informagodes, remete-
nos em primeiro lugar a um conjunto de func¢des psiquicas, gracas as quais
o homem pode atualizar impressdes ou informag8es passadas, ou que ele
representa como passadas.” (LE GOFF, 2010, p. 419)

Existem diferencas entre histéria e memoéria, segundo Chartier (2009), a
primeira delas € a que distingue testemunho de documento. O testemunho é
inseparavel da testemunha e supde que suas declaracfes sejam consideradas
admissiveis, jA& o documento d& acesso a acontecimentos, que se consideram
histéricos, e que nunca foram recordacao de ninguém. Dessa forma, ao testemunho,
cujo crédito se baseia na confianca, se opée o documento. Uma segunda diferenca
estd na oposicdo do imediatismo da lembranca e a construcdo da explanacéo
histérica. Uma terceira diferenca op6e reconhecimento do passado e representacao
do passado, ou melhor, a imediata ou suposta fidelidade da memdria opde-se a
intencdo de verdade da historia, baseada no processamento de documentos e nos

modelos de inteligibilidade que constroem sua representacao.

Assim, como certificar entdo a representacao historica do passado? Segundo
Chartier (2009), o fildsofo Paul Ricoeur prop8e duas respostas: a primeira de ordem
epistemoldgica, que se baseia na necessidade de articular as trés fases da operacao
historiografica (prova documental, explicacdo, colocacdo em forma literaria); ja a
segunda ndo é convencional, remete a certeza da existéncia do passado tal como
assegura o testemunho da memdria, que deve ser considerada como “matriz da

historia”. Sendo assim:
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“‘Nao se trata de reinvidicar a memoéria contra a histéria, a maneira de
alguns escritores do século XIX, e sim de mostrar que o testemunho da
memoria é o fiador da existéncia de um passado que foi e ndo é mais. O
discurso histérico encontra ali a certificacdo imediata e evidente da
referencialidade de seu objeto. Mesmo que aproximadas dessa maneira, a
memoéria e a histéria continuam sendo incomensuraveis.” (CHARTIER,
20009, p.23-24)

A linguagem acaba sendo uma importante ferramenta para a comunicagao de
uma informacdo de uma pessoa a outra, exercendo uma importante funcéo social.
Assim, Le Goff cita Henri Atlan, como importante estudioso dos sistemas auto-
organizadores, aproximando “linguagens e memorias”:

“A utilizagdo de uma linguagem falada, depois escrita, € de fato uma
extensdo fundamental das possibilidades de armazenamento da nossa
memoria que, gracas a isso, pode sair dos limites fisicos do nosso corpo
para se interpor quer nos outros, quer nas bibliotecas. Isto significa que,
antes de ser falada ou escrita, existe uma certa linguagem sob a forma de

armazenamento de informagdes na nossa memaria.” (ATLAN, 1972, apud
LE GOFF, 2010, p.421)

Tendo essas licbes dos historiadores, partimos para a andlise da trajetéria da
disciplina Pratica de Ensino de Matematica, a partir de vestigios importantes do

passado utilizando de memdrias para poder escrever uma representacao historica.

Mas, ha outras licdes dos historiadores a serem consideradas: existe uma
grande preocupacdo para quem realiza pesquisa histérica: o tempo. Este se torna
fundamental para a escrita da trajetéria historica a ser pesquisada. “A colocacao da
memoéria fora do tempo separa radicalmente a meméria da histéria” (LE GOFF,
2010).

Além da escrita, outras formas significativas de memarias surgiram a partir do
século XIX: a construcdo de monumentos aos mortos e a fotografia. Esta veio
revolucionar a memodria, pois da uma precisdo e uma verdade visual nunca antes
atingida, permitindo assim, guardar a memaria do tempo e da evolucdo cronolégica.
(LE GOFF, 2010)
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“A memoria, na qual cresce a histéria, que por sua vez a alimenta, procura
salvar o passado para servir ao presente e ao futuro. Devemos trabalhar de
forma que a memoria coletiva sirva para a libertacdo e ndo para a servidao
dos homens.” (LE GOFF, 2010, p. 471)

De acordo com Marc Bloch, o passado € um dado que ndo se modificara, ou
seja, 0 que aconteceu ndo pode mais ser alterado. Mas o0 seu conhecimento esta em
constante progresso e o estudo historico esta constantemente se aperfeicoando e

melhorando seus métodos.

Para se comecar uma pesquisa é necessario um incbmodo, uma pergunta.
Isso também tem que acontecer com a pesquisa histérica, pois serve para delinear o
trajeto a ser seguido e também para orientar quanto as fontes que vao ser
pesquisadas. Comecar um estudo histérico por meio de uma busca desorientada de
documentos pode ser um erro grave. Marc Bloch afirma que:

“... toda investigacao histérica supbe que, desde 0s primeiros passos, que a
busca tenha uma dire¢do. No principio é o espirito. Nunca em nenhuma
ciéncia, a observacdo passiva gerou algo de fecundo... Ndo ha conselho
pior a dar a um iniciante do que esperar assim, numa atitude de aparente
submissdo, a inspiracdo do documento. Com isso, mais de uma
investigacdo de boa vontade destinou-se ao fracasso ou a insignificancia.”
(BLOCH, 2002, p. 79)

Sendo assim, comegamos nossa pesquisa com a seguinte questdo: Como a
disciplina Pratica de Ensino de Matematica constituiu-se historicamente na

Universidade Federal de Juiz de Fora?

Ainda ouvindo as licdes dos historiadores, cabe notar que outro ponto a ser
analisado pelo historiador é quanto a veracidade da sua pesquisa, ou seja, ha que
se ter um cuidado ao tratar as fontes encontradas, pois as mesmas podem nao ser
totalmente verdadeiras. Tanto relatos (depoimentos) quanto documentos podem ser
falsificados. Por isso a necessidade de recolher diversificados tipos de fontes, mas,
ainda sim, ndo estamos livres de sermos enganados pelas fontes coletadas. Ha que

se ter um bom senso quanto a analise dos dados.
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Esse “bom senso” faz parte do método critico citado por Marc Bloch. Para o
autor, a critica ajuda a distinguir o verdadeiro do falso. Nem tudo que esta escrito é
verdadeiro, nem todo documento € legitimo. Ha que se ter um bom senso para
analisar, confrontar e criticar para s6 depois, chegar as futuras conclusdes. Mas

também ha que se ter um cuidado em n&o confundir critica com julgamento.

Nesse sentido Marc Bloch inova, pois a histéria feita antes da Escola dos
Analles ndo permitia essa critica. Toda histéria era feita somente para relatar o que
tinha se passado, fiel ao texto dos documentos. Mas o método proposto por Bloch
permite dar opinido a respeito, fazer analises criticas. O que antes, era s6 uma mera

transmissao de acontecimentos.

1.2. Sobre Historia das Disciplinas Escolares

Por que realizar um estudo historico sobre uma disciplina escolar ou académica?

Qual sentido teria esse estudo?

Apesar da existéncia da literatura mencionada em nossa pesquisa, subsidio
fundamental para estudo da trajetdéria e constituicdo histérica das diferentes
disciplinas escolares, cabe uma interrogacao de fundo, ainda ndo elaborada neste
trabalho: terdo as rubricas curriculares dos cursos superiores a mesma natureza que
as disciplinas escolares da hoje denominada Escola Basica? Noutros termos: o
estudo das disciplinas dos cursos superiores pode ser feito do mesmo modo que
aguele das disciplinas escolares? Tais interrogacées de cunho teérico-metodoldgico
acompanham esta pesquisa. De fato, o trabalho admite que a pratica da pesquisa
sobre o desenvolvimento histérico da disciplina Pratica de Ensino de Matematica —
uma rubrica do ensino superior — podera ocorrer fazendo uso dos ensinamentos
trazidos pelos autores que sistematizaram investigacbes sobre as disciplinas

escolares.

Assim sendo, langcaremos mao do estudo das disciplinas escolares como apoio e

referéncia para estudo de uma disciplina de carater académico.
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O estudo das disciplinas escolares como campo de investigacdo proprio €
recente. Seus primeiros passos foram a partir da década de 1970. Seus principais
precursores foram Ivor F. Goodson (Inglaterra), Dominique Julia e André Chervel
(Franca). O estudo desses autores contribui com novas licdes rumo a construgdo da

trajetoria historica da disciplina Préatica de Ensino de Matematica.

Inicialmente o estudo das disciplinas escolares estava inscrito nos estudos
curriculares. SO posteriormente comecou a se tornar um campo de investigacéo
independente. Mas, por ser recente, algumas questdes parecem ser relevantes e
merecem atengdo especial de acordo com Chervel (1991):

“Tem algum sentido a nocdo de disciplinas escolares? Apresentam
analogias ou nexos comuns a histéria das diferentes disciplinas? E para
aprofundar um pouco mais, a observacao histérica permite extrair normas
de funcionamento ou inclusive, um ou varios modelos disciplinares ideais,
cujo conhecimento e aplicacdo poderiam ser de alguma utlidade nos

debates pedagogicos presentes e futuros?” (CHERVEL,1991, apud VINAO,
2008, p. 176)

De acordo com Vinao (2008), o pesquisador inglés Ivor Goodson comecgou a
se envolver com o estudo histérico das disciplinas escolares a partir de um
incomodo pessoal, que fez com que ele centrasse suas investigacdes nas disciplinas
escolares como algo ndo dado, mas construido como um produto social e historico.
Suas investigacdes sofreram influéncia da nova sociologia da educacéo inglesa e
também dos chamados “estudos do curriculo”. Sua definicao de disciplina escolar é

a seguinte:

“Nao sao entidades monoliticas, sendo amalgamas sujeitos a mudangas de
subgrupos [adversarios] e tradicdes, que através da controvérsia e do
compromisso, influem na direcdo dessa mudanga.” (GOODSON &
DOWBIGGIN, 2003, apud VINAO, 2002)

Podemos observar que, de acordo com as colocacdes de Goodson, as
disciplinas escolares vao se transformando com o passar do tempo, com a mudanca
da sociedade e, de acordo com tradicbes e interesses. Ou seja, SA0 Muitos 0s

fatores envolvidos no contexto das disciplinas escolares e muitos os olhares que
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merecem atencéo especial quando se realiza um estudo acerca de uma disciplina

escolar.

Estudar a disciplina Pratica de Ensino de Matemética é de extrema valia e
importancia para a Educacdo Matematica, pois nos possibilita reencontrar com o
passado de nossa formacédo. Perspectivar historicamente a formacéo de professores
de matematica possibilita perceber as mudancas, ao longo do tempo, dos modos de
pensar essa propria formacdo. E construir uma representacdo do passado dos
cursos de licenciatura permite refletir sobre todas as mudancas que ja aconteceram,

possibilitando também analisar futuros projetos de acordo com os que ja vigoraram.

Para o pesquisador francés André Chervel (1990), existe toda uma evolucéo
do termo “disciplina escolar”. O termo ja foi usado com outro sentido, mas
independente de toda evolucéo, para o autor, ndo foi nas ciéncias do homem, e em

particular nas “ciéncias da educacgao”, foco central de investigagcdes aprofundadas.

Algumas razbes sdo apontadas como fundamentais para o desenvolvimento
do estudo histérico das disciplinas escolares a partir da década de 1970. Uma delas
se deve ao fato das mudancas curriculares experimentadas no ensino secundario
desde meados do séc. XX e, principalmente, depois da Segunda Guerra Mundial.
Outra razdo seria devido ao crescimento do interesse dos docentes em conhecer o0

passado de sua disciplina ou matéria. (VINAO, 2008)

Uma razao, também muito importante, seria 0 desenvolvimento da historia
cultural e seu interesse pela cultura escolar. Estando a histéria das disciplinas
escolares ancorada pela nova histéria cultural e constituiria entdo, o nudcleo

fundamental da cultura escolar. Mas o que vem a ser cultura escolar?

“Para Julia, a cultura escolar esta formada por “um conjunto de normas que
definem os saberes a ensinar e 0s comportamentos a inculcar, e um
conjunto de praticas que permitem a transmissdo e assimilacdo de tais
saberes e a incorporagao destes conhecimentos”. Esses modos de pensar e
trabalhar, acrescenta, tém sido difundidos amplamente e adotados em
outros dmbitos de nossa sociedade “academizada” e constituem uma nova
religido com seus ritos e seus mitos (JULIA, 1995, p.354;1996, p.129 apud
VINAO, 2008,p.188).
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Para ampliar ainda mais o conceito de cultura escolar trazido por Julia, Vifiao

(2008) cita Chervel na sequéncia de seu texto:

“Chervel por sua vez, vai mais além. Depois de assinalar o poder gerador
da cultura escolar e seu carater relativamente autbnomo, alude, com esta
expressdo, nao a cultura escolar que se adquire na escola, mas a cultura
gue ndo se adquire fora dela. Nao é pois, aquela parte da cultura global que
se difunde pela escola as novas geracdes, mas sim uma cultura especifica
escolar em seus modos de difusdo, portanto, também em sua origem, em
sua génese e em sua configuragdo.” (CHERVEL, 1998, pp.5-6, apud
VINAO, 2008, p. 189)

Neste ponto, novamente recorrendo as licdes dos historiadores, cabem
observacdes sobre as fontes de pesquisa para a escrita da histéria de uma disciplina
escolar. Realizar estudo histérico de uma disciplina escolar envolve a analise de
muitos fatores, como o material didatico utilizado, o corpo docente e discente,
curriculo, ementas, contexto social, etc. Varias sdo as fontes que devem ser
coletadas para se desenvolver um estudo com credibilidade e muitas sdo as

possibilidades de questdes de estudo que podem ser exploradas.

Segundo Vindo (2008), existe um esquema de facil entendimento quanto as
fontes que devem ser coletadas para se realizar uma pesquisa histérica de uma

disciplina escolar:
a) Seu lugar, presenca, denominacdes e peso nos planos de estudos.

b) Seus objetivos explicitos e implicitos e os discursos que a legitimam como
disciplina escolar.

c) Seus conteudos prescritos: planos de estudo, livros de texto, programas,

programacaoes.
d) Os professores das disciplinas:
1) Formacao, titulacdes

2) Selecdo: requisitos, concursos e oposicoes (memoarias,

critérios, avaliacdes).
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3) Carreira docente

4) Associac¢des: formagédo de comunidades disciplinares.
5) Publicacdes e outros méritos.

6) Presenca social e institucional.

e) Uma aproximacgdo, até onde for possivel, as praticas escolares e a
realidade em classe através de memorias, informes, exames, diarios e cadernos de

aula, documentos particulares etc.

E importante lembrar que, as fontes coletadas devem ser analisadas e
comparadas, pois hem sempre 0 que esta nos papéis foi realmente cumprido, ou, as
vezes, nos documentos nao esta tudo que foi ensinado na disciplina. Pode existir
uma distancia grande entre o real e o ideal. Saber fazer essas diferenciagdes e
analises é papel do historiador, de acordo com Marc Bloch. E o historiador que deve
buscar incansavelmente a construcdo de representacdes convincentes sobre o

passado que estuda.

Para Chervel (1990), a histéria do ensino enfrenta um problema muito
complexo, que é o da finalidade da escola. Seu estudo depende diretamente da
histéria das disciplinas escolares.

“Pode-se globalmente supor que a sociedade, a familia, a religido
experimentaram, em determinada época da histéria, a necessidade de
delegar certas tarefas educacionais a uma instituicdo especializada, que a

escola e o colégio devem sua origem a essa demanda”.(CHERVEL, 1990,
p.187).

Identificar, classificar e organizar esses objetivos e/ou essas finalidades é

papel da histéria das disciplinas escolares.

A natureza disciplinar dos diferentes conteddos coloca uma questao

importante:

“Ha tragos comuns as diferentes disciplinas? A nocao de disciplina implica
uma estrutura prépria, uma economia interna que a distinguiram de outras
entidades culturais? Haveria um modelo ideal da disciplina em direcdo ao
gual tendem todas as disciplinas em via de constituicdo? Algumas
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disciplinas sdo melhor resolvidas do que outras? Ha, dito de outro modo,
matérias que se prestam mais do que outras a um processo de
“disciplinarizagdo”?” (CHERVEL, 1990, p.200)

O estudo das disciplinas escolares carrega um peso muito grande em se
tratando de importancia para a histéria do ensino. Mas ainda € pequeno o numero
de trabalhos que exploram esse tema. Isso vem a fortalecer a importancia e
relevancia deste trabalho para o desenvolvimento da histéria da educacéo

matematica e, com isso, da histdria do ensino.
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CAPITULO 2

Sobre a Disciplina Pratica de Ensino e o Curso de Licenciatura em
Matematica da UFJF

2.1. A disciplina Pratica de Ensino na formacao do licenciado em Matematica

Em se tratando de histéria, a formacdo de professores de Mateméatica no

Brasil € considerada recente. Antes da criagcdo das escolas de formacdo de

professores, o ensino de mateméatica era realizado, em sua grande maioria, por

militares e engenheiros. Somente a partir da década de 1920 e 1930, com o

aumento da procura pela escola, é que se consolidou uma preocupacdo maior com
a formacgéo de professores.

“As experiéncias consolidadas de alguns paises serviram como referéncia

para que se constituisse um modelo de formagdo de professores no Brasil.

Em relacdo aos Estados Unidos, ha a experiéncia do Teacher’s College; na

Franca, a Escola Normal Superior; na Bélgica, o Instituto Pedagdgico da

Universidade de Louvain: em Genebra, o Instituto Jean Jacques Rousseau.

Tais experiéncias, assimiladas e adaptadas ao género brasileiro, deram

origem & Escola de Aperfeicoamento em Minas Gerais (1929); ao Instituto

Catdlico de Estudos Superiores no Rio de Janeiro (1932); ao Instituto de

Educacao da usp? (1933); e a Escola de Educagédo, no Rio de Janeiro
(1935).” (FERREIRA, 2009)

Na década de 1930, surgem as faculdades de filosofia para constituirem-se
como modelos de formacéo dos professores. Em particular, em 1939, surge, no Rio

de Janeiro, a Faculdade Nacional de Filosofia.

O sistema adotado na Faculdade Nacional de Filosofia era do tipo 3 mais 1,
onde o profissional se formava bacharel nos trés primeiros anos e, s6 entédo, se

dedicava as matérias pedagogicas (didaticas) no ultimo ano de formacé&o.

De acordo com o depoimento de alunos e professores da Faculdade de

Filosofia Ciéncias e Letras da USP (FFCL-USP), criada em 1934, e presente na

* USP — Universidade de S3o Paulo
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pesquisa de doutorado de Viviane Lovatti Ferreira (2009), era nitido o descaso tanto
dos professores, quanto dos alunos em relacéo as disciplinas pedagodgicas. Naquele
tempo a visdo que se tinha era de que bastava saber o conteudo para saber

lecionar.

“O objetivo mais ambicioso da FFCL foi o da cultura pela cultura, a ciéncia
desinteressada. A genialidade de seus primeiros alunos encantou-se com
essa pretensao e, considerando-se que a Pedagogia é o parente pobre da
familia cientifica e a Didatica o da familia pedagdgica, naqueles primeiros
tempos, os entdo alcunhados “fildsofos” olhavam de cima para baixo, com
indisfarcado desdém o, também para alcunha, chamados “pedagogos”. Dai,
mais uma alcunha, os “fildsofos” chamaram de “Cursinho” os estudos que
eram obrigados a fazer no Instituto de Educacao, diminutivo pejorativo. Mas
com o tempo, a denominagdo de cursinho, apesar de persistido, perdeu o
carater de desprestigio.” (RIBEIRO, 1984, p.7, apud FERREIRA, 2009,
p.41)

Esse depoimento, em meio a outros trazidos por Viviane Lovatti em sua tese
de doutorado, nos da indicios de toda uma cultura académica de desvalorizacdo da
disciplina Pratica de Ensino nos cursos de Licenciatura e uma visdo dos professores

de que os docentes j& hasciam prontos para ensinar.

E certo que, a disciplina Pratica de Ensino, nas primeiras décadas seguintes a
criacdo dos cursos de formacdo de professores, apenas tinha a preocupacédo de
transmitir o modelo de ensino ja existente. Mas a partir da década de 1950 e 1960

iSSO passou a ser questionado, assim como a separagao entre teoria e pratica.

Entdo, apés a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo de 1961, € promulgado,
em 1962, o Parecer 292/62 do entdo Conselho Federal de Educacdo, que
determinava a obrigatoriedade da disciplina de préatica de ensino e do estagio
supervisionado. Mas a disciplina ainda mantinha o afastamento entre a realidade da
sala de aula e o que era estudado na formacao dos professores. (GAERTNER e
OECHSLER, 2009).

A década de 1960 foi muito importante para a disciplina Préatica de Ensino,
pois foi marcada por muitas discussfes e debates acerca da Educacao Matematica,
que ja comecgavam a repercutir no Brasil. Nessa década foram criados muitos grupos

de pesquisa que seguiam 0 que passou a ser denominado Movimento da
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Matematica Moderna (MMM). No Brasil, o icone desse Movimento foi a criagdo do
GEEM (Grupo de Estudos Sobre o Ensino de Matematica) em Sao Paulo.
(FERREIRA, 2009).

A partir da criagdo do GEEM, muitos outros grupos foram constituidos dando
origem a atividades como cursos, palestras e debates por todo o pais, semeando um
futuro movimento que iria repercutir com maior plenitude nos anos de 1980 e 1990, o
da Educacdo Matematica. Consolidando a Educacdo Matematica como campo

cientifico.

Em 1976, ap6s muitas discussfes a respeito do Movimento da Matemética
Moderna e muitas controvérsias sobre seu sucesso ou fracasso, 0 GEEM encerrou
suas atividades. Muitos grupos foram extintos, mas alguns ainda continuaram suas
atividades de forma isolada. (FERREIRA, 2009).

Mas somente a partir da década de 1980, com a Educacdo Matematica
ganhando forca, é que novos questionamentos foram lancados pelos professores a
fim de dar novas caracteristicas a disciplina Préatica de Ensino, reforcando a ideia de

um maior entrosamento entre teoria e pratica.

“O Programa de pds- graduacdo em Educacdo Matematica da UNESP* -
Rio Claro foi criado em 1984, sendo o primeiro no pais na area de
Educacdo Matematica. Outros programas surgiram ao longo dos anos 1980
e 1990 em todo o pais, além dos programas de pos-graduagdo em
Educacdo que passaram a oferecer linhas de pesquisa com concentragédo
na area de Educacao Matemética.”

Em 1988, a criagdo da Sociedade Brasileira de Educagdo Matematica —
SBEM - representou um marco histérico do crescente movimento
associativo de professores e pesquisadores envolvidos com o0 ensino da
Matemaética, representando também a institucionalizagdo de um espaco de
divulgacdo e debate das experiéncias com ensino e pesquisa no processo
de consolidagdo de uma area de pesquisa, dando identidade a propria
Educacdo Matemética.” (Ferreira, 2009, p.108-109)

Em 1996, surge a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) que traria algumas

mudancas para a disciplina Pratica de Ensino e também para o estagio

* UNESP — Universidade Estadual Paulista
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supervisionado - “Artigo 65: A formacao docente, exceto para a educacao superior,

incluira pratica de ensino de, no minimo, trezentas horas”.

Mas, a partir de 2002, a Resolucdo CNE/CP® 2 é instituida para normalizar o
Artigo 65 e também para dar mais explicacfes sobre o0 mesmo, que até entdo dava

margem para muitas interpretagoes.

A partir dessa Resolugdo, houve uma nitida mudanca na estrutura curricular
dos cursos de licenciatura. Principalmente por tornar obrigatério o cumprimento de

800 horas destinadas a Pratica de Ensino e ao Estagio Supervisionado.

Desde o0 ano letivo de 2003, as Instituicdes de Ensino Superior que oferecem
cursos de Licenciatura tiveram que se adequar a norma e expandir a carga horéaria

das disciplinas que integram a Pratica de Ensino e o Estagio Supervisionado.

2.2. Sobre o curso de licenciatura em Matematica da UFJF

O curso de Licenciatura em Matematica da Universidade Federal de Juiz de
Fora, de acordo com dados fornecidos na pagina eletrénica da faculdade, foi criado
na década de 1970, de acordo com o decreto n® 75512 de 19/03/1975. Pouco antes,
na universidade, teria sido criado o DM (Departamento de Mateméatica), em
decorréncia da Lei n°5540 de 28 de novembro de 1968 (Lei da Reforma

Universitaria).

A reforma universitaria implantada no Brasil em 1968 foi planejada pelo
segundo governo militar e embutia um projeto de nacdo alimentado pelo veio da
grandeza e pela luta contra o socialismo e o comunismo. O projeto de nagcdo nao
alcancou o resultado desejado, mas a reforma universitaria foi implantada. Esta
reforma teve algumas impropriedades de concepcgao, entre elas evidenciamos a
ideia de que seria possivel implantar em todo o pais um modelo ideal da
universidade anglo-saxfnica, com seus departamentos de pesquisa, sistemas de

credito e ciclos basicos. O clima de repressdo que se implantou sobre as

> CNE/CP - Conselho Nacional de Educagdo — Conselho Pleno
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universidades brasileiras ap6s 1968 eliminou quase toda possibilidade de maior
simpatia ou interesse da comunidade universitaria pela reforma, que passou a ser
vista como uma imposicéo da ditadura por inspiracdo norte-americana. A politica de
expansdo a todo custo do ensino superior, pelas autorizagcbes indiscriminadas de
centenas de novas escolas privadas e a aumento forcado de vagas no setor publico
tornavam cada vez mais remotos os ideais da legislacdo de 1968. (FRAGOSO,
2011)

O DM foi produto de uma unido de varios departamentos: Departamento de
Matematica das faculdades de Economia, Engenharia e FAFILE (Faculdade de
Filosofia e Letras). O principal objetivo desse novo departamento era ministrar as

disciplinas de conteldos matematicos para diversos outros cursos.

Em relacdo a Fafile, Yazbeck (2002) observa que, antes da incorporacdo a
Universidade de Juiz de Fora, esta faculdade oferecia os seguintes cursos: Letras
Classicas, Jornalismo, Historia, Geografia, Ciéncias Sociais, Letras Neolatinas,
Letras e Pedagogia. Em 1966, o Conselho Universitario da Fafile aprovou os cursos
de Matematica, Ciéncias Fisicas e Biologicas e o de Filosofia, que foram
reconhecidos em 1968. Em 1970, com o término da construcdo da Cidade
Universitaria, os cursos oferecidos pela Fafile, que funcionavam no prédio onde hoje
se encontra o Centro Cultural Murilo Mendes, foram distribuidos pelas diversas
unidades do Campus Universitario. Os cursos de Geografia, Letras, Filosofia,
Matematica, Ciéncias Bioldgicas, Ciéncias Sociais e Historia foram incorporados aos
Institutos Basicos, recebendo a referéncia de Cursos de Licenciatura. O curso de
Jornalismo foi incorporado a Faculdade de Direito, até a criagdo da Faculdade de
Comunicacgéao Social. “A Faculdade de Educacéo foi, de fato, a sucessora da Fafile,
cabendo-lhe ministrar o curso de Pedagogia, destinado a formar o especialista em
Educacdo e propiciar a formagdo pedagdgica nos cursos de Licenciaturas.”
(Yazbeck, 2002, apud Fragoso, 2011, p.52)

Na década de 80, mais especificamente, em 1987, foram criados outros dois
cursos, o Curso de Bacharelado em Matematica e a Modalidade Informatica dentro

desse curso.
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Entdo, em 1995, o DM acabou se desmembrando em outros dois:
Departamento de Matematica e Departamento de Ciéncia da Computacdo. No DM,

ficaram somente os professores que lecionavam disciplinas com teor matematico.

Atualmente, o Departamento de Matematica possui trés cursos na area de
matematica: Licenciatura em Matematica, Bacharelado em Matematica e
Licenciatura em Matematica a Distancia.

O licenciado em Matemética da UFJF fica habilitado a lecionar em escolas
desde o Ensino Fundamental até o Ensino Médio. O licenciado pode atuar também

como professor em universidades, na categoria de auxiliar.

Em 2009, o curso de Matematica sofreu hovas mudancas: ficou inserido como
segundo ciclo do Bacharelado Interdisciplinar em Ciéncias Exatas, por meio do
REUNI (Programa de Reestruturacdo das Universidades Brasileiras). O aluno que
ingressar no Bacharelado Interdisciplinar podera escolher, no final do segundo
periodo e de acordo com seu desempenho académico, uma das modalidades do

segundo ciclo, dentre elas, Matematica.

2.3. Memborias de Préticas de Professores e alunos

Quando falamos em Memodrias de Praticas estamos nos referindo a todo e
qualquer registro histérico que nos permitiu levar a luz como se deu o processo de
estruturacdo da disciplina Préatica de Ensino de Matemética na UFJF, tendo como
foco as praticas de sala de aula. Daremos um destague maior para as entrevistas
realizadas com professores e alunos, pois acreditamos que, de posse desses

elementos, conseguiriamos delinear como as mudancas foram acontecendo.

Nao pesamos mais as entrevistas em detrimento dos documentos, hem vice-
versa, apenas conseguimos reunir elementos importantes em testemunhas ainda

presentes de uma historia ainda em construgao.
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Picoli (2010) afirma que histéria e memodria sdo complementares, e, para a
historia poder apoderar-se das potencialidades da memoria, precisa submeté-las a

analises criteriosas.

“Por mais que possam se assemelhar, histéria e memoria possuem
caracteristicas diferenciadas — complementares é verdade, principalmente
no que diz respeito a dependéncia da histéria em relagdo a memoria.
Poderiamos conjecturar que memoéria € uma visdo enddgena, de quem
participou ou testemunhou o que enuncia; ja a historia poderia ser entendida
como uma visdo exogena, que faz uso de fragmentos de memorias —
elencados de forma impositiva — e de critérios de plausibilidade académica
para reconstituir o processo no qual esta inserido o seu objeto.” (PICOLI,
2010, p.182, grifo nosso)

O uso de testemunhos, ou melhor, da oralidade, veio de encontro com uma nova
proposta de construir a histéria de modo a valorizar segmentos da sociedade antes
discriminados. Possibilitou “dar voz” a outros elementos envolvidos numa mesma

histoéria, diferentes do discurso oficial.

“O recurso da oralidade, na sociedade capitalista, além de possibilitar voz —
ou melhor, ouvidos — aos idosos (marginalizados devido suas condi¢es
fisicas: um corpo marcado pelo trabalho e ndo mais tdo produtivo quanto
outrora), permite que outras histdrias, diferentes, e ndo raro divergentes, da
oficial, conquistem respaldo. As representagées concernentes ao ,outro
lado“ — dos vencidos, esmagados, calados, desfiliados sociais — precisam
ser buscadas por meios diversos e complexos. Embora também existam
publicacdes, uma das melhores formas de compreender as representacdes
coletivas, o cotidiano, a violéncia sofrida, € o recurso a memoéria. Através
deste, o pesquisador pode inferir sobre as relacdes societérias e de poder, a
vivéncia comunitaria, o cotidiano, a mentalidade, as permanéncias e, mais
raras nos discursos de memodria, as rupturas decorrentes dos processos
historicos em questédo.” (PICOLI, 2010, p.174)

No que diz respeito a historia da educacao, possibilita fazer confrontos dos
documentos oficiais com o0 que realmente era praticado em sala de aula. Ou seja,

nos possibilita oferecer uma maior pluralidade de vestigios do passado.

Tivemos o privilégio de conseguir entrevistas que foram fundamentais para a
histéria da disciplina Pratica de Ensino na UFJF. Destacamos as entrevistas com as
professoras Maria Queiroga Amoroso Anastacio, professora regente da disciplina
Pratica de Ensino na UFJF de 1993 a 2002, S6nia Maria Clareto, professora regente
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da disciplina na UFJF de 1994 até os dias atuais, e também com a professora Ana
Cristina Ferreira, professora regente da disciplina Pratica de Ensino na UFOP desde

2003 até os dias atuais.

Apesar de nossa pesquisa estar centrada na Universidade Federal de Juiz de
Fora, escutar uma professora de outra instituicdo serviu de apoio para um melhor

entendimento de todo o processo de estruturagao local da disciplina pesquisada.

2.3.1. Professora Maria Queiroga — UFJF

(FIGURA 1) Foto de uma turma da Professora Maria Queiroga durante um curso de Prética
de Ensino de Matematica® - UFJF

® Foto cedida por uma ex-aluna da disciplina Pratica de Ensino, Cleiser C. Cypriano (ano ndo informado).
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Convidada a falar sobre suas lembrancas de quando lecionou a disciplina
Pratica de Ensino, a Professora Maria Queiroga relatou um aspecto muito importante
levantado pela pesquisa bibliografica, e que foi confirmado com a entrevista: “a

disciplina tem muito a cara da pessoa que trabalha com isso”.

[...] “Era uma constru¢do muito do nosso bom senso e do nosso desejo. E
um pouco disso que eu trouxe quando eu vim pra ca: olha, a Educacao
Matematica é séria, Educagdo Matematica € um campo de pesquisa.” [...]
(ANASTACIO, 2011)

A professora entrevistada assumiu a Disciplina Préatica de Ensino da UFJF em

1993, depois de seis anos ja lecionando a mesma disciplina na PUC’-Campinas.

Quando assumiu o seu cargo na UFJF ndo continuou com a mesma
metodologia de aula anterior & sua regéncia, nem seguiu a ementa que ja existia
sobre o curso. Foi incorporando mudancas, trazendo novas abordagens e acabou
por dar uma nova perspectiva a disciplina. De inicio essas mudancas ndo foram
oficializadas, foram ocorrendo de forma ndo programada, mas com uma intencao,
com um propodsito, que era abrir uma nova discussdo a respeito do papel do
professor de matematica em sala de aula. Intencdes que foram influenciadas pelo

seu mestrado em Educacdo Matematica.

[...] “Inicialmente nao, inicialmente fui caminhando sem oficializar essas
mudancas. Ao longo do processo, até por exigéncia do departamento e da
coordenacdo do curso de matemédtica, a gente comegou a ter um
relacionamento mais de informalidade, ai foi preciso institucionalizar, mas
eu nao tenho essas mudangas. Mas eu acho que a grande diferenca é que
antes a pratica de ensino que nao era oferecida por pessoas que tinham um
perfil em Educagédo Matemética de mestrado e doutorado trabalhavam muito
com as questdes de metodologia de ensino de matematica voltada para “o
gué gue o ensino nesse segmento de 5% a 8° e ensino médio, mas muito de
propostas mais metodoldgicas de ensino. E a mudanc¢a que eu fui fazendo e
a Sénia Clareto depois continuou e a gente foi se inter-relacionando era um
estudo mais tedrico associado a ideia de que concepc¢des estdo norteando
meu trabalho como professor, o qué que eu penso como professor? Entéao,
de algum modo eu me resistia a trazer metodologias pra eles aplicarem,
mas a gente caminhava... entdo as mudancas eram feitas na direcdo de um
trabalho mais de pensar sobre, mais abordando concepcfes, discutindo
aquelas concepcbes e ndo tanto com tarefas previamente definidas, era
uma coisa que também tinha muito o fluxo do grupo.” (ANASTACIO, 2011)

7 PUC - Pontificia Universidade Catétlica
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Maria Queiroga relata que a ementa que lhe foi passada era muito antiga.
Entdo, como nao tinha um material rigoroso e ja pronto a ser seguido, ela foi
trabalhando com os materiais que achava mais conveniente. Mas sua preocupacao
maior ndo era a proposta inicialmente herdada de cursos anteriores a disciplina, que
era basicamente sobre a didatica da matemética. Sua grande preocupac¢do foi
formar educadores matematicos, visto que ja tinha sido influenciada pelas teorias da
Educacdo Matematica durante seu mestrado na UNESP - Rio Claro (Universidade

Estadual Paulista — Rio Claro).

[...] “Era o0 ano de 1993 e eu ndo tinha muita clareza de um corpo tedrico pra
fazer esse trabalho... Eu trabalhava intercalando as questbes mais
reflexivas sobre o ensino da matematica, nesse teor ... Eu procurava
intercalar essas reflexdes com o conteldo da didatica da mateméatica. Na
verdade eu ndo separava didatica, pratica e estagio supervisionado. Era
uma coisa meio “vamos discutir o ensino da matematica”. O programa que
me foi apresentado era um programa antigo ja, de muito tempo e que era
muito pautado na coisa de “como ensinar a equacdo de primeiro grau?
Aquelas coisas, né, que na Didatica da matemética do primeiro grau se
pretendia. “Repassar os conteudos que deviam ser ensinados naquele grau
de ensino e os de ensino médio, por sua vez, na Didatica de segundo grau.
Entdo minhas lembrangas estdo muito nesse ir construindo alguma coisa
gue ndo... eu ndo cabia naquele programa que me foi oferecido. Me dizendo
olha isso se vocé quiser pode mudar o programa, vocé tem autonomia. E eu
nao sei nem te dizer se isso foi feito de modo legal logo de inicio. Acho que
eu mais comecei olha td bom, vamos ver o que vamos fazer aqui. ”
(ANASTACIO, 2011)

Os conteudos que eram trabalhados pela Professora Maria Queiroga, assim
como o0s materiais utilizados pela mesma ndo eram fixos. A professora ia
construindo a disciplina de acordo com 0s materiais que apareciam em suas maos e,
do mesmo jeito que apareciam novos materiais, 0s que nao lhe serviam mais eram
também deixados de lado. A disciplina ndo tinha uma ementa fixa e rigorosa que nao
pudesse ser modificada.

“Eu me pautava muito em publicagdes da “Revista do Ensino de Ciéncias”,
da “Revista do Professor de Matematica” e em publicagdes que a gente
tinha disponiveis, dos textos que eu tinha trabalhado no mestrado, mesmo
no doutorado e de coisas tipo, as vezes artigos curtos... entdo muitas vezes

eu trabalhava intercalando as questdes mais reflexivas do ensino da
matematica, nesse teor’[...] (ANASTACIO, 2011)
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Fica nitido que a chegada de Maria Queiroga ao curso de Licenciatura
rompeu um ciclo de metodologia aplicada a disciplina que tinha um intuito mais de
‘ensinar a ensinar matematica”, com discussdes acerca dos conteudos matematicos
trabalhados na sala de aula. Um novo ciclo comegou, com novas ideias, novas
abordagens e uma metodologia menos preocupada em somente pontuar conteddos

matematicos.

“A principal intengéo era trazer para os alunos um modo diferente daqueles
gue eram institucionalizados de qué que os professores de matematica tem
gue fazer como regras e receitas. A intencdo era sempre desestabilizar o
aluno “ah vocé sempre fez assim?” Ent&o, por exemplo, esse artigo do
“dois mais dois” da revista Super Interessante, que talvez na minha revirada
eu consiga achar algum, eram artigos que o Bartlon trazia esses
guestionamentos, reflexdes... Era sempre “porqué ensinar contas de dividir
assim?” Eu lembro especificamente desse artigo que ele discutia a
dificuldade que os meninos tinham de dividir, de fazer o algoritmo da
divisdo. Porqué seria? E ele vai trazendo um estudo sobre o procedimento
da divisdo. Entao esse tipo de artigo é que me norteava... Esses artigos da
revista Ensino de Ciéncias. Entdo o que eu procurava, qual era a minha
intencdo? Era trazer uma desestabilizacdo para as crencas de professores
tradicionais que sempre vinham com eles.” (ANASTACIO, 2011)

A professora, ja influenciada pela sua formacdo em Educacdo Matematica,
campo ainda recente naquela época, tentou trazer para suas aulas um pouco do que
ja havia experenciado e que, de alguma maneira, modificou sua forma de entender o

ensino de matemaética.

“Como eu vinha dessa formacdo de Rio Claro, do mestrado e tava ja
fazendo doutorado e a gente via essas tendéncias, ainda que nao no PCN®,
mas é 0 que a gente tinha vivenciado na Disciplina de Tendéncias com o
Professor Ubiratan e tudo, entdo eu procurava textos e questdes que
estavam vinculadas a essas areas, esses campos... a modelagem, a
resolucao de problemas, a Histéria da Mateméatica e ia caminhando por ai...
Ficava muito, tinha claro o que eu queria: 0 que eu queria era discutir a
Educagcdo Matematica com meus alunos. O como fazer eu ia meio que
descobrindo.” (ANASTACIO, 2011)

Como ja citado anteriormente, foi possivel perceber que a disciplina Pratica
de Ensino, enquanto esteve na docéncia da professora Queiroga, ndo seguia uma

metodologia muito linear e um planejamento rigoroso. Suas aulas ndo eram

8 N . . .
PCN — Parametros Curriculares Nacionais
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planejadas com muita antecedéncia e seu plano de curso ndo era seguido a risca
durante o desenrolar da disciplina. Nao existia um planejamento sistematico que
seria seguido por todo o semestre, e sim, uma preocupacao com as questdes que
irram emergir durante as discussdes expostas em sala de aula. Por isso cada
semestre era Unico, pois 0 curso era montado de acordo com o perfil de cada turma.
[...] “Entdo, de algum modo isso sim, eu ja sabia mais ou menos, assim aos
poucos eu fui construindo isso, ndo era uma coisa que eu soubesse de
inicio. Entdo aos poucos eu fui construindo com eles nucleos de contelddos
e conceitos matematicos que eram importantes ou compunham a grade
curricular das escolas em geral. Entdo esse passou a ser uma previsao.
“VYamos trabalhar” dependia do numero de alunos, mas eu procurava

trabalhar com eles seminarios em torno desses temas.” (ANASTACIO,
2011)

De acordo com o relato do trecho acima, Queiroga trabalhava com uma
metodologia muito voltada para seminarios internos. Textos ou conteddos eram
divididos entre grupos de alunos, que apresentavam seminarios e isso permitia a
abertura de novas discussfes em sala de aula. A ideia era sempre permitir ao aluno
expor sua opinido a respeito de um tema e isso era facilitado com o uso desses

seminarios.

A professora destaca duas mudancas no periodo em que esteve a frente da
disciplina Prética de Ensino. A primeira se refere a sua prépria mudanca, que foi
acontecendo aos poucos, mas que foi delineando seu trajeto de forma a sair de um
planejamento mais instavel, com mudangas muito frequentes no conteddo
programatico, para um planejamento mais institucionalizado, com textos mais pré-
definidos e um plano de curso mais orientado. A segunda mudanca foi em relacao
aos conteudos trabalhados, que antes eram somente “ensinar a ensinar matematica”
e, com sua chegada, passaram a se entrelagcar com conteudos da Educacédo
Matematica devido influéncia de sua formacéo.

“Eu acho que uma mudancga aconteceu em mim que ressoou na forma de
abordar mesmo, de ter mais clareza, de ter propostas mais claras para os
alunos do que eles teriam que fazer. Porque eu sou muito assim na sala de
aula “eu sei muito o que eu quero ensinar, 0 que eu quero trabalhar...
Como? Eu nédo seil” E muitas vezes as coisas vao sendo assim,

intuitivamente acontecendo. Eu ndo era uma professora muito “ortodoxa” ou
“canfnica”, eu meio escapava um pouco [...]
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[...] Foi a passagem de uma ementa e um curriculo que era calcado numa
proposta de ensino de matematica que eu ia la pra ensinar como é que
deve ensinar “matrizes no ensino médio”, como se deve ensinar “ equacao
do 2° grau na oitava série” para uma outra visdo. Entdo nessas ementas
mais ultrapassadas a gente ja trazia tépicos da Educacdo Matematica. Acho
gue essa era a diferenca [...]” (ANASTACIO, 2011)

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), publicados em 1997, também
foram incorporados as discussfes da disciplina. A intencao era abrir discussao sobre
esse texto de grande importancia para a Educacao brasileira e que chegava ao

ambiente educacional de maneira inovadora.

Quando gquestionada sobre uma possivel rejeicdo ou discriminagcdo por parte

da equipe ou dos alunos a professora relata que

“Os alunos, pelo contrario, foi muito interessante sempre, porque eles... a
primeira turma especialmente tinha uma visdo de educagdo matematica
muito uma coisa assim “que n&o era uma coisa séria, com um conteudo
legal, mais uma disciplina pedagogica para eu cumprir dentro do meu curso
de matematica”. Aos poucos eles foram olhando e descobrindo que era
muito mais atrativo trabalhar com esse tipo de abordagem do que, de algum
modo, num curso de licenciatura em matematica, eles ndo tinham oferecido
pelo departamento de matematica disciplinas que tratassem da educagdo
basica, as disciplinas eram os calculos |, Il, Il e IV, as analises que sempre
ferravam todo mundo... tinha gente que estava num periodo... fatorial de n...
que eu nem sei quando terminar com isso... Entdo eles tinham muita
aceitacdo, tanto que eu fui paraninfa umas duas vezes, fui homenageada
vérias vezes... tanto eu quanto a professora Soénia Clareto. Entdo tinha uma
aceitacdo muito boa dos alunos.

Em relacao ao departamento de matematica, minha relagdo nunca foi muito
boa, sempre foi uma relagdo meio... ndo sei... aquela coisa que sempre
existe, eu ndo sei se ainda est4, entre os institutos que cuidam da formacao
de conteldos e a faculdade de educagdo ou departamentos de educacao
gue cuidam mais da formacdo pedagdgica, como se isso fosse uma coisa
separada. Eu acho que a UFJF superou bastante isso com os Educadores
Matematicos que hoje fazem parte... mas naquela época ndo havia tanto
educador matematico, era mais matematico puro. Entdo era assim, eu
nunca me senti rejeitada, mas também nunca me senti valorizada. Pelo
menos eu tinha uma autoridade que era a minha formacédo. Eu era formada
em matematica e tinha um mestrado em Educacdo Matemética, quando eu
comecei, depois um doutorado em Educacdo Matematica, entdo isso me
conferia um certo status. Mas eu nunca me senti rejeitada ndo. Pelos
alunos, pelo contrario. Quanto aos professores era assim “sera que essa
mulher trabalha sério mesmo”. Era sempre assim...” (ANASTACIO, 2012)
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Como afirma no trecho anterior, para Queiroga ndo houve uma rejeicao por
parte do corpo discente, muito pelo contrario, sua disciplina tinha boa aceitacdo. Mas
em relacdo ao Departamento de Matematica, sim. Sua disciplina néo era

considerada tdo importante.

Esse comportamento de desvalorizacdo das disciplinas de educacdo em
relagdo as disciplinas de matematica também foi relatado na pesquisa de Viviane
Lovatti Ferreira (2009).

“A partir desses depoimentos, vemos o desprestigio que a Didatica Geral e
a Didatica Especial sofriam no meio académico. Em geral, a concepc¢éo dos
professores era a de que os docentes ja nasciam prontos para ensinar,

bastando apenas conhecer bem a disciplina que lecionaria, e que “ensinar a
ensinar’ constituia-se como algo desnecessario.” (FERREIRA, 2009, p.42)

Aos poucos, Queiroga foi ganhando espaco entre os alunos e adquirindo mais
notoriedade pelos seus colegas de trabalho, visto que foi se constituindo como uma
professora séria e que adquiriu estudos e competéncias necessarias para lecionar

tal disciplina.

Como ja falado anteriormente, a formacdo em educacdo mateméatica da
professora sempre influenciou no seu modo de lecionar e também no contetdo que
escolhia para abordar em sala de aula. Era um coisa inseparavel. E era por meio da
professora Queiroga, durante suas aulas, que seus alunos entravam em contato
com a Educacdo Matemética pela primeira vez no curso de licenciatura. Para
Queiroga (2011), essa perspectiva de trabalho contribui “no sentido de trazer
concepcdes, de pensamentos, de pensar o professor ndo como um reprodutor de

conteudos, mas como alguém que instiga, que leva o aluno a ser mais critico”.

Como ja pudemos perceber, até este ponto do relato, a disciplina Pratica de
Ensino tem muito a “cara” de quem a leciona. Isso se deve ao fato de ndo possuir
uma ementa rigorosa, com pré-requisitos e contetudos sistematizados. Entédo, o
conteudo que vai sendo incorporado a disciplina tem muito do pensamento do

professor que esta a sua frente, ou seja, vem das escolhas que aquele professor
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acredita que é o certo e que define como sendo fundamental para a concepgéo e

constituicdo da disciplina.

No caso da Professora Queiroga, a disciplina Pratica de Ensino assumiu um
carater muito voltado a sua formacdo em Educacdo Matematica, assim, 0 curso,
além de possuir caracteristicas inerentes a professora, também tinha muito a marca

dos novos pensamentos trazidos pela Educagdo Matematica.

Para a Professora Maria Queiroga, a disciplina Pratica de Ensino é:

“Eu acho que nao é... melhor comegar por onde é... eu acho que a Pratica
de Ensino tem que ser um espaco para o professor refletir sobre a préatica
dele, alguns ja em sala de aula, outros futuramente. Ter clareza do qué e
por que aquelas coisas sao trabalhadas na escola. Qual o sentido e qual a
forma de viabilizar um trabalho que ndo seja uma mera transmissao de
contelido, mas que seja um construir com o aluno uma autonomia. Entao
pra mim a disciplina de pratica de ensino teria que ter esse papel. Eu ndo
quero falar instrumentalizar, mas no fundo é instrumentalizar o professor
para essa visdo de que o papel dele na escola é construir conhecimento,
construir pessoas mais criticas, autbnomas e ndo ser um simples
repassador de conteudos. Eu acho que é essa a fungdo.” (ANASTACIO,
2012)

O relato acima parece ter sido o orientador da construcéo inicial da disciplina
Pratica de Ensino, no curso de licenciatura em Matematica, na UFJF, com o ingresso
da professora Maria Queiroga. Cabe ressaltar também que a professora foi a

primeira concursada a entrar na UFJF para exercer especificamente essa fungao.

Durante sua permanéncia na Faculdade de Educacao, a professora Queiroga
ajudou a construir um projeto que continua existindo até hoje, a “Experimentoteca”,
gue visa a andlise de jogos, matematicos ou ndo, que ajudam a desenvolver o
raciocinio légico, a estratégia e o uso de regularidades. O projeto conta com
estudantes de Matematica, Pedagogia e Psicologia, recebe incentivo financeiro e
disponibiliza bolsas. A repercussdo do projeto foi tamanha, que logo foram

convidados a realizar oficinas, palestras e cursos.

[...] “A gente foi apresentar trabalho no EMEM?® de Belo Horizonte, gue teve
em 2001. A gente foi apresentar trabalho num férum que teve numa

° EMEM — Encontro Mineiro de Educacdo Matematica



45

faculdade de educagdo mesmo “Forum Alemdo de Investigacao
Qualitativa®... e eu me Ilembro muito bem disso, de serem na
experimentoteca um grupo bem interdisciplinar, nesse sentido. E a gente
trazia pra Pratica uma atividade ou outra, uma discusséo tedrica... mas a
experimentoteca constituiu um espaco em si. E ai a gente produzia textos
tedricos pra mandar pra congressos. Foi muito interessante aquele trabalho.
Pessoal muito comprometido e que gostava.” (ANASTACIO, 2012)

A experimentoteca (FIGURA 2) foi desenvolvida e formatada pelo NEC -
Nucleo de Educacdo em Ciéncia, Matematica e Tecnologia, em conjunto com
professores e alunos do Curso de Matematica e Pedagogia. Nas oficinas, alunos e
professores discutem sobre o uso de jogos ludicos no ambiente escolar,

possibilitando uma vivéncia da matematica de forma prazerosa.

(FIGURA 2) *°Fotos do laboratério do Centro de Ciéncias, EXPERIMENTOTECA, em um dia de
atividades.

Alguns materiais utilizados nas aulas de Pratica foram disponibilizados pela
Professora Maria Queiroga para uma melhor compreensdo da dinamica de

funcionamento de suas aulas enquanto regente da disciplina.

Esses materiais ndo eram fixos em seu cronograma, como ja relatado
anteriormente. Novos conteldos eram inseridos de acordo com 0 momento e
também de acordo com as discussoes de cada turma.

10 Fonte: http://www.ufjf.br/centrodeciencias/experimentoteca/
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Sendo assim, 0s materiais que veremos a seguir, servem como um parametro
para uma melhor identificacdo de como funcionava pedagogicamente as aulas de
Pratica de Ensino, dando exemplos de contetddos que eram abordados em sala de

aula.
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O LABORATORIO EM CASA 42
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INTERCAMBIO E CARTAS

(FIGURA 4) Contracapa da Revista “Ensino de Ciéncias”
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A revista “Ensino de Ciéncias” (FIGURAS 3 e 4) foi um material muito utilizado
nas aulas da Professora Queiroga, seu conteudo visava 0 uso de estratégias
praticas dentro das aulas de matematica, problematizando conteddos matematicos
em situacBes cotidianas. A Revista, que era editada e distribuida pela FUNBEC™
(Fundacdo Brasileira para o desenvolvimento do Ensino de Ciéncias), foi

comercializada durante as décadas de 80 e 90.

Na realidade, a revista foi um de muitos projetos realizados pela
IBECC/FUNBEC, criadas a fim de melhorar a qualidade do ensino de ciéncias no

Brasil.

“O IBECC foi criado com o intuito de gerenciar os projetos da UNESCO no
Brasil e de obter da Organizacdo o apoio a seus projetos nas areas de
educacdo, ciéncia e cultura... O IBECC foi criado no Rio de Janeiro, com
sede no Paléacio do Itamaraty, pelo Decreto 9.355, de 13 de junho de 1946,
vinculado ao Ministério das Rela¢bes Exteriores, com a finalidade de
melhorar a qualidade de ensino das ciéncias experimentais e de se
constituir como Comissdo Nacional da UNESCO no Brasil, dando
cumprimento aos compromissos assinados no ato de constituicdo da
entidade.” (ABRANTES, 2008, p. 75)

' A FUNBEC (Fundacdo Brasileira para o Desenvolvimento do Ensino de Ciéncias) era uma
instituicdo de direito privado criada a partir da IBECC/SP (Instituto Brasileiro de Educacéo, Ciéncia e
Cultura), que tinha como objetivo desenvolver projetos educacionais para a renovacao e atualizacéo
do ensino de ciéncias, além de projetos de inovacao tecnolégica, bem como realizacdo de alguns
deles, e producéo de equipamentos para cardiologia e espectrofotometria, entre outros.
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Maria José é professora de Matemética hé 8 anos. Interessa-se
por tudo que se relaclona com seu trabalho. A Revista de Ensino de
Clénclas acabara de chegar & sua escola. Naquele dia néo darla
aulas & tarde: tinha um tempinho para ficar um pouco mais na
escola, folheando a revista. Acabou lendo alguns artigos. Flcou
sensibliizada com “A hora e a vez do professor Rodolfo", Sentiu que
ela prépria podia ser a personagem da histdria. J& vivera aquelas
sltuagoes; conhecia as angistias do professor que vive aqueias
experléncias. Sentlu-se provocada. Ela também achava importante
resolver problemas nas suas aulas. Mas como fazer isso?

Na histéria do professor Rodolfo o problema apareceu sem
querer, levado pelos alunos. Nada havia sido planejado. Estas
colsas nilo acontecem sempre. Devemos ficar esperando para que
o8 problemas aparecam, “calam do ¢éu"? Ela sabla que néo.

Haveria um modo de estimular o aparecimento de problemas na
sala de aula? Ou um modo de apresentar problemas aos alunos?
Fazia as perguntas a si mesma, mas niio consegula respondé-ias.
Lembrou-se antdio de Mérlo, que fora seu professor na faculdade e
que, antes, havia lecionado nos primeiro e segundo graus. Ele era
bastante Interessado pelo ensino da Matemética elementar. Em seu
curso, na faculdade, dava muita forga a seus alunos, futuros profes-
sores, Resolveu procurd-lo.

Hé tempos néo se viam. O reencontro fol agradavel para os
dlo;'ls. Oommum‘m{‘e u:o vll:lado o trabalho. Mnhh ‘#::ol cont::o:
ele, com entusiasmo, a historia do professor Rodolfo. 8, @
suas diividas. Mdrio fol orientando: ,

~ —E claro que devemos propor problemas aos alunos e também
Incentivé-los para que tragam problemas para a sala de aula, Quan-
do o problema t,in&frr eles, a motivacéo para resolvé-lo &
malor. Lembro-me que fazia Isto e os alunos traziam vérios proble-
mas lm-mmm uma pasta com estas questdes. Ful

ando outros ¢ acahel formando um benco de problemas. Lem-

Fevnata oo Enine o Clbngias

E
N
7
J
L
E
]
R
A
D
©

18- Outubro 1867 15

(FIGURA 5) Exemplo de atividade da Revista Ensino de Ciéncias (p.15)
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~ 3 fileiras com 3 feijdes cada uma, tend
apenas 6 feljdes? — perguntou Marla José, —
primelra vista parece impossivel,

— Parece, mas néo é! — brincou Marlo —
Essa sensac@ao de Impossibllidade & porque,
quando se fala em organizar objetos em fileiras, a
gente logo pensa numa organizacéo retangular
como as carteiras na classe ou a arrumagéo de
frutas e ovos em caixas de base retangular. Pen-
8e em outras formas de organizar os objetos em
fileiras.

Maria José animou-se. Depols de um tempo
disse:

— Bem, se séo apenas 6 fel|Ses para organi-
zé-los em 3 filelras com 3 feljdes em cada uma,
como 3 x 3 é male que 6, entdo preciso ter feljoes
em mais de uma fileira,

— Otimo! E Isso mesmol

Como néo houvesse feijdes por perto, Marla
José fol desenhando no papel. Risca daqul, rabls-
ca de lé e a solugéio acabou saindo:

— Pode ser assim também — mostrou Mério:

— Alnda consigo mais uma fileira com os
mesmos feijdes! — d briu Maria José,

— Incrivell — exclamou o professor, — Nunca
pensel nesta possibilidade. Quando meu aluno
trouxe este problema, lembro-me que fiquel brin-
cando com a Idéla e Inventando outros parecidos.
Veja este desenho. Que problema vocé inventa a
partir dele?

Py

Maria José observou a figura e depols res-
pondeu:

— Arrumar 8 feljdes em 4 fileiras tendo 2
feijdes em cada uma.

— Certo! respondeu Mérlo. — Vou colocar
mais um feljdo apenas.

*r

— Agora sdo 9 feljoes dispostos em 8 fileiras
com 3 fel]6es em cada uma.

Assim os dois, apaixonados pela Matemética,
filcaram divertindo-se por alguns instantes, dese-
nhando retas e pontos e Inventando problemas
sobre feljbes enfileirados.

— Acho estes quebra-cabegas bem gostosos.
Sinto também que os alunos vio gostar deles.
Mas, Mério, o que eles tém a ver com Mateméat-
ca? isto néo é s distragéo?

— E claro que nesta atlvidade hé diversée,
mas néo é s6 Isso, Ela também é importante para
0 aprendizado da Matemética. Veja o seguinte:
como |4 disse, quando se fala em organizar obje-
tos em fileiras, logo se pensa numa disposi¢ae
retangular. Estamos tdo habltuados com ela que
néo passa outra coisa pela nossa cabega. Com
estas brincadeiras dos feijdes estamos estimu
lando os alunos a ver as colsas de outro modo,
pensar em outras disposicdes, a perceber as co-
sas de maneira diferente. Vocé concorda que Iste
€ Importante para o aprendizado da Matemaética?

— Sim — concordou Marla José. — Sinto qus
¢é importante, mas ndo saberla dar um exempls
que salientasse esta importéncia.

% Sz 08 Ensins de Cancias ns 19 Outuben 1087

(FIGURA 6) Exemplo de atividade da Revista Ensino de Ciéncias (p.16)




— Lembra-se daquela histéria famosa do ma-
temético Gauss, em que ele, ainda crianga, obte-
ve rapidamente a soma de todos os nimeros
Inteiros de 1 a 1007

— Lembro-me, sim. Ainda outro dia contel-aa
meus alunos. Eles gostaram bastante. Gauss jun-
tou 1 com 100, 2 com 99, 3 com 98 e assim por
diante. N&o é isso?

— Sim, € Isso mesmo — concordou Mario. —
Pols vela bem: qual fol a "grande sacada” do
mo?lno Gauss? Seus colegas viram aquela soma
assim:

T T s i, —
14+24+3 44454 .. 4100,

Somaram 1 com 2, o resultado com 3, o que deu
com 4 e assim por diante. Pois eie a viu diferente

!

1243 ..+ 98 + 98 -+ 100.

Olhe ai: ele percebeu o que 0s outros n&o perce-
beram, enxergou de outro modo, viu com outros
olhos!

— Gostel do exemplo, Vocé me convenceu.
Mas agora tenho outra ddvidal

— Diga 14 — disse Mérlo, solicito como
sempre,

— Como posso encaixar estes problemas nas

minhas aulas? Eles tém a ver com quais as-
suntos?

— E claro que devemos apresentar aos alu-
nos problemas que se relacionem com o conted-
do a ser estudado. Mas isto n&o nos impede de
também propor outros problemas que n&o se re-
laclonem diretamente com o que esté sendo ensi-
nado. Vocé pode reservar alguns minutos de ca-
da aula para Isso. Ou entdo reservar uma aula da
semana para resolver problemas.

— Estou gostando de suas sugestdes, Mério.
Mas hé ainda um outro problema: onde encontrar
problemas? Os livros diddticos, em geral, ndo
costumam apresenta-los.

— Este é um problema de fato, Mas hé alguns
livros e revistas, acessivels, onde vocé pode en-
contrar problemas diversos: curlosidades, que-
bra-cabecas, Jogos etc. Sdo problemas Interes-
santes.

Enquanto falava, Mério ia tirando da estante
algumas publicagdes. Falava de cada uma delas.
Maria José anotava titulo, autor e editora.

— Estes estéo esgotados. Vocé s6 os encon-
trard em bibliotecas ou lojas de llvros usados.
Mas estes outros existem & venda. Se quiser
levar algum emprestado pode escolher. Mas cul-
de bem dele. Livros s&o como nossos filhos! Me-
recem multo culdado!

— Fique sossegado, Quando voltar, para lhe
contar o que aconteceu na sala de aula, devolvo-
Ihe o "filhote"!

Despediram-se com a promessa de um breve
reencontro.

Esta foi a bibliografia anotaca por Maria José.

1) Algebra recreativa — Yakav Pe-

reiman — Moscou, Editorial Mir,

1978 (em espanhol).

2) Mateméticas recreativas — Ya-

kov Perelman — Moscou, Editorial

Mir {em espanhal),

3} En el reino del Ingenlo — E.I.

Ignatiev — Moscou, Editorial Mir,

1886 (em espanhol).

:1 Festival mégico-matemético —
artin Gardner — Madrid, Alianza

Editorigl, 1984 (em espanhol),

5) Circo Matemético Martin Gardner

— Madrid, Alianza Editorial, 1985

{em espanhol).

6) Divertimentos Mateméticos —

Martin Gardner — Sio Paulo, Editora

Ibrasa, 1967 (esgotado).

7} Curlosidades da Matemética —

Eugene P. Northrop. Lisboa, Editora

Ulisseia (esgotado).

8) Matemdtica e Imaginagio — Ed-

ward Kasner @ James Newman — Rio

de Janeiro, Zahar Editores, 1976 (es-

gotado).

9) O homem que calculava — Malba
Tahan — Ric de Janeiro, Record,
1880.
10) As Maravilhas da Matemética —
Msa;ga Tzhan, Rio de Janeiro, Bloch,
1 5
11) Livro de ouro de quebra-cabe-
¢as — Paulo Cezar Tover — Rlo de
Janeiro, Tecnoprint, 1978.
12) Quebra-cabecas, trugques e jo-
s com palitos de fésforo — Gilbert
bermalr — Bic de Janeiro, Tecno-
print, 1981.
13) Truques & quebra-cabegas com
nameros — Taiio Gonlk — Rio de
Janeiro, Tecnoprint.
14) Revista do Professor de Mate-
matica — Sociedace Brasileira de
Matematica — Sao Pzulo.
Nesta revisla ha uma secdo de
Problemas e Probleminhas .
15) Revista de Ensino de Ciénclas
— Funbac. S&o Paulo. Nos numeros
8 8 17 da nossa revista publicamos
muitos probiemas curiosos

Mals algumas informacgdes:

As publicagdes 1, 2, ¢ 3 podem
sar obtidas por reembolso postal
Pedidos para: Z
Livraria Rozov
R. 24 de maio, 35 — 3* andar
Sala 312
CEP 01041 — Sao Paulo — §P
Fone (011) 223-5830 ou entéo:
Livraria Tecnc-Cientifica Ltda.

R. Bardo de ltapetininga, 88 -
lojag A

CEP 01042 — Sdc Paulo — SP
fone (011) 255-5540

As publicacbes 11, 12 e 13 tam-
bém podem ser obtidas pelo reem-
bolso postal. Pedidos para-

Editora Tecnoprint Ltda
A, da Proclamacao, 108
CEP 21040 — Rio de Janeiro — AJ

A publicagdo 14 é gratuita. En-
derego para assinatura:

Reviste do Professor de Matematica
Caixa Postal: 20570
CEP 01498 — S#o Paulo — SP

Fareiste ot Ensin e Cibnclas re 13- Outices 19637 17
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(FIGURA 7) Exemplo de atividade da Revista Ensino de Ciéncias (p.17)
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O artigo acima (FIGURAS 5, 6 e 7) traz uma reflexdo sobre o uso da
resolucado de problemas dentro das aulas de matematica. O texto € todo engajado
em uma conversa informal entre dois professores ficticios de matematica (Mario e
Maria José). Um dos professores explica como o uso de problemas pode estimular
os alunos a seguirem uma linha de raciocinio légico no desenvolvimento de

estratégias para tentar solucionar as questdes colocadas com o problema proposto.

O texto também traz uma reflexao sobre as varias maneiras de solucionar um

anico problema e como esse tipo de situacéo pode enriquecer a sala de aula.

A Professora Maria Queiroga, fazendo uso desse texto nas aulas de Pratica
de Ensino, trazia a luz todas essas reflexdes que circundam a metodologia da
resolucdo de problemas nas aulas de mateméatica de forma contextualizada e com

exemplo pratico e de facil interpretacao.

A teoria da resolucéo de problemas vai de encontro com as novas pesquisas
em Educacdo Matematica, pois leva em consideracdo o cotidiano do aluno e os
problemas que podem surgir no seu dia-a-dia. Essa metodologia é citada nos PCN'’s
(Parametros Curriculares Nacionais -1998) como forma de ampliar conhecimentos
acerca dos conceitos e procedimentos matematicos. Mas, trabalhar com esse tipo
de metodologia ainda é um tabu entre os professores de matematica, pois foge ao
modo como aprendeu a matematica e toda a sua concepc¢do sobre um ensino de

matematica eficaz.

O modo como um professor ensina seus alunos vem muito do modo como
esse professor aprendeu, ou seja, temos uma tendéncia em repassar a mesma
metodologia de ensino pela qual aprendemos, o que é muito natural. Cabe entéo,
aos cursos de formacdo de professores, vivenciar com os licenciandos varias
metodologias de ensino de modo a proporcionar uma visdo mais ampla de educacgao

matematica.

Outro material de grande importancia e que serviu de base em seus primeiros
planos de aula, foi o material elaborado pelo professor Nilson José Machado, da

USP, chamado “Cadernos de Pratica de Ensino de Matematica”. A professora
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comenta que foi de grande inspiracdo por apresentar trabalhos com projetos,

identificando com sua maneira de pensar o ensino de matematica.

[...] “Que eu me lembro de um trabalho do Nilson José Machado, na USP,
na Faculdade de Educacédo, que chamava Cadernos de Pratica. Me chegou
as méaos esse material, num formato igual essa sua agenda, caderninho em
espiral, com trabalhos de conclusao da disciplina de Pratica de Ensino... Da
USP, ele dando aula de Prética de Ensino nos anos de 80 e alguma coisa,
85, 86, ndo sei bem. Que me chegou as méos essa cépia xerox. E aquilo
me inspirou muito também, porque ele trabalhava com projetos. Eu lembro
gue tinha um projeto com discussdao da Torre de Handéi numa aula de
Pratica. Entdo os alunos tinham procurado uma teoria que sustentasse a
matematica da Torre de Handi. Tinha outro, eu acho que um jornal, eu ndo
me lembro muito bem... era um grupo de trés, quatro alunos dele que
tinham feito um trabalho de conclusédo de curso e ele tinha compilado hum
material que chamava “Cadernos de Pratica, e esse material me serviu
muito de inspiracéo também, pra fazer com meus alunos, pra discutir com
eles o que tinha I13”[...] (ANASTACIO, 2011)
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Cadernos de Pratica de Ensino
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(FIGURA 8) Capa - Cadernos de Prética de Ensino do autor Nilson José Machado
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Enclno de Malemé&lca do curso de 'cenclatura em
Matem&lica da FEUSP.

- Oreanizaco e Edigéo:

-Nfieon José Machado (professor da disclpline Prética de Ensino de
Vetomética)

- Edlth Ao'd Fuldno (professora do CEFAM de Vila Gomes)
. Elza T'alko Sooms Sliva (professora do EEPSG Alberio Torres)
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da FEUSP)
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(FIGURA 9) Contracapa - Cadernos de Préatica de Ensino do autor Nilson José Machado
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Com muta se¥sfaco, pessemos s mZos dos colegas professores o N? 2 dos
Cademos de Prética de Znslino - Sére Matemética.

Esta publicagfo tem como objetivo principel servir da velcrlo nera o clreulacfo
entre os professores <2 rede ptblca de trebehos reclizedos pelos fcenclendos
20 cursarem 2 ¢'oenn Pritien do Zneho 2 MremZica, Tels frobofos 2em
respelto ciretemer™ % <%0 docente = tSm a forme. nor exemplo, de nlanelamerto
de oulas cu curses, areparacto €2 sulac sobre fomas cue zpresartam ¢lScuidades
especlals, renfizas®o <2 pequenos ©oroletos de pesquisa, efc. Mitos castes
trebe™os ¥8m um volor instumerit! cue transcende o “mbio c'a sua rselizecSo,
pocendo-se consttut em singelas contibuigbes pera os professores em atividade,

Na tentatlva d2 neareptlr » ncdecuacfo na selegfo dos trebelhos dos
licenciendos, HSem c2mo = perinine’s <os temss, & competbilicede da linguagem,
etc, fol const™/da v ocuine nem n solagfo, orgenizecfo e eciclo ¢os trebe'hos,
reunndo qusto professores da rede plbica em shvidade cdocents, além do
professor responstvel nela disciplina Prética de Ensino de Matemética,

Neste N? 2, selaclonsmos trebetos eobre temes veriedas, qua vio ca 1Hlizecko
de Jornals como racurso nedandnlco atd as Interessantes propriedades da
Seqisncia da Fbon-cci, nessendo =20 wvalor didfco da Histdria da Metemftica
por uma visfo cbrencerte sohre ¢ Ensino de Cecmeta e nor consideregSes
pertnentes scbre == ralactes entre & Lincuegem Nzhre! e m Linpuagem Yzlem®ea
na sela de aula. &

(FIGURA 10) Apresentacao - Cadernos de Prética de Ensino do autor Nilson José Machado
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(FIGURA 11) Sumaério - Cadernos de Prética de Ensino do autor Nilson José Machado



59

“Cadernos de Pratica de Ensino” (FIGURAS 8, 9, 10 e 11) surgiu como um
meio de divulgar as dinamicas das praticas de sala de aula desenvolvidas pelos
licenciandos em matematica durante os cursos de Pratica de Ensino da
Universidade de S&o Paulo enquanto regéncia do Professor Nilson José Machado.
Ndo podemos dizer com exatiddo, mas, pelo que os indicios nos mostram, todo
semestre gerava a confeccdo de um novo material que era disponibilizado para

professores de matematica da rede publica de Séo Paulo.

O Professor Nilson José Machado € uma referéncia no que diz respeito a
formacéo de professores de matematica. Atuou como professor da Disciplina Prética
de Ensino na USP por um longo periodo de tempo e também chefiou o
Departamento de Metodologia do Ensino e Educacdo Comparada da Faculdade de

Educacao por quatro mandatos.

Os quatro primeiros numeros dos Cadernos, que correspondiam aos quatro
semestres de 1990 e 1991 foram confeccionados com recursos do Projeto USP/BID,
financiado pelo Banco Interamericano de Desenvolvimento vinculado a
investimentos do governo do Estado de Sao Paulo. Foi feita uma pequena tiragem
de 500 coépias que foram distribuidas gratuitamente a professores da rede publica,
aos Orgaos técnicos da Secretaria Estadual da Educacdo e a professores em

atividade, de uma maneira geral.

Os cadernos de pratica apresentavam dinamicas de sala de aula que diziam
respeito ao trabalho docente, sua acdo e seu planejamento, ou seja, traziam
propostas de preparacdo de aulas sobre diversos temas que poderiam apresentar
dificuldades especiais. O projeto selecionava quais o0s trabalhos que seriam
divulgados nos cadernos e contava com uma equipe de professores para fazer tal

selecéao.

A edicdo N° 2, cedida para a pesquisa pela Professora Queiroga, traz
atividades que usam revistas e jornais como recurso pedagoégico, propriedades da
Sequéncia de Fibonacci, assim como a valorizacdo da Historia da Matematica.
Todas as atividades foram desenvolvidas de modo a proporcionar uma metodologia

de sala de aula mais dinamica e diferenciada da matematica “tradicional’.
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Por meio desse material, a professora Maria Queiroga tentava ilustrar como
as aulas de matematica poderiam ser diferentes, com uso de recursos variados e
obedecendo a uma nova metodologia de ensino da matematica engajada com as
novas propostas trazidas pela educagdo matematica. Seu interesse, como foi
relatado em depoimentos anteriores, era induzir o aluno de pratica de ensino a
pensar diferentes metodologias de sala de aula que pudessem servir de suporte

para o ensino dos conteidos matematicos.

Outro material considerado fundamental foi o desenvolvido pela Prefeitura de
Séo Paulo, quando Paulo Freire ainda era o Secretario da Educacéo® (FIGURA 12).
Chamado de “Relatos de Pratica”, esse caderno foi elaborado para servir de apoio
aos professores da rede publica municipal de S&o Paulo, incentivando o uso de

projetos por professores do ensino fundamental.

“E um material que me foi muito Gtil foi um material que foi produzido pela
secretaria do estado de S&o Paulo, que sdo cadernos sobre trabalho com
projetos nas aulas de matematica de escolas publicas da prefeitura de Séo
Paulo na época que o Paulo Freire foi Secretario municipal de Educacéo.
Entdo eles produziram um material impresso das diferentes &reas, histéria,
geografia, matematica. E o de matematica me chegou as méaos. Entéo ele
tinha uma parte mais teorica, que apresentava um pouco a histéria do
ensino da matematica no Brasil e tinha em paralelo a apresentacdo de
alguns projetos desenvolvidos por professores de 1° ao 9° ano de
matemética.” (ANASTACIO, 2012)

2 “Paulo Freire foi Secretario da Educagdo da cidade de Sdo Paulo, no periodo 1989-1991, no
governo da Prefeita Luiza Erundina de Sousa, do Partido dos Trabalhadores [...] Em sua gestéo, a
Secretaria Municipal de Educacdo de S&o Paulo trabalhou na perspectiva de criagédo e vivéncia de
um novo paradigma curricular presidido pela logica da racionalidade emancipatéria, colocando o
acervo cientifico acumulado pela humanidade a servico da emancipacdo dos sujeitos. Para tanto,
além do compromisso com a transformacdo da realidade injusta, sdo principios metodolégicos
indispenséaveis: a dialogicidade politico-epistemoldgica, “a autenticidade, o antidogmatismo e uma
pratica cientifica modesta”, que rompa a arrogancia do curriculo tradicional, calcado em relacfes
autoritarias de poder e na dicotomia teoria e pratica. (SAUL & SILVA, 2011, p.9)
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Apostila “Relatos de Pratica”

VIOVIMENTO

DE REORIENTACAO
CURRICULAR ¥

MATEMATICA

Relatos de Pratica
: 4/8

Documento 6
CO - DOT - PSG/Sa.012/92

Sﬁ

J?NJWI
Prefemura do Municoic da S&o Poulo EODOS
Secrerora Mmunicpal de  Educocao

(FIGURA 12) Capa da Apostila “Relatos de Pratica”, desenvolvida pela Prefeitura de Sao Paulo
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t, Este cademo de relafos resgata algumas
l‘ praticas de educadores que vém empresndendo
| a reorientagdo curricular através da sua agdo co-
{ tidiana na sala de aula. !

£ um documento de vdiios autores que
refrata © momento, a experiéncia de cada umna
4 construgdo de um ensino de qualidade, Longe de
serum cocumento final, € um “'meio do caminho”,
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(FIGURA 13) Apresentacéo da Apostila “Relatos de Pratica.
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reinvengdo, na buscd tnguista, mpacien
fe, permgnenie, Gue O homens fazem do
mundo, com o mundo @ ¢omas oufros”.

PAULO FREIRE - Pedagogia do Oprimido

“Tenho palavras em mim
buscando canal”

CARLOS DRUMMOND DE ANDRADE

InfrodugGo

A Reorentacdao Curricular proposta por esta Administra-
cdio pressupla gua 4 escola fern um papel muifo importante no
pensar e construlr uma socledade justa. Para qus a escola
cumpra esse papel é preciso lutar por uma educagdo
emancipadora, humanistae critica, dentro de umaconcepgac
ce cenhecimento que maniém vinculo com a pratica social,

' que parte do reci e d ela retornga para transforma-ia,
|

, Esse movimente & histérico, repleto de contradicdes ©
| conflitos, dentro de cada um e enfre grupos que pensam e
fazgm a educagdo. ' &

Nessa visdo, a qualidade do ensino 4 construida na
interacdo entre sujeitos. nQ heterogeneldade.no trabalho cole-

tivo que tomam pessivel @ superagdo dos limites © desafios |
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(FIGURA 14) Introducédo da Apostila “Relatos de Pratica”
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colocados pela realidade. Pressupde, porianto, uma
metodologia dialdgica em que asagdes de ouvir, compreender
e trocar experiénclas acontecem reciprocamente e nGo ape-
nas como 'motivagdo’” ou “'técnica’ de oprendizagem,

A problematizaggo com educadores (1989) e com alu-
nos (1990) verifica que varios educodores da Rede Municipa! de
Ensino buscavom em seu cotidiono, cominhos que superassem
ou minimizasserm q dicotomia teoria-pratficd, reflexao-agac.

Os relatos que ora divulgamos mostram que nesses auo- |

tro anos essa busca ampliou-se Tanto do ponte de visto auonti-
totiveo como gualitativo.

Esses relatos ferom ancisados peias equipes dos NAEs,
DOT e Assessoria das Universidades com base naconcepcao de
drea e metodologia propostas (Documento & - Matemdtico -

Visgo de Area), Tais relotos representem Vo fala”’ de educado-

res que particicam e frabatham na perspectiva de pensar e
produzir uma sociedade jusia.

Matemdtica

(FIGURA 15) Continuacéo da Introducé@o da Apostila “Relatos de Pratica”.
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As apostilas de “Relatos de Pratica” (Figuras 13, 14 e 15) foram
desenvolvidas segundo uma proposta de reestruturacao curricular na rede municipal
de Sao Paulo (1889 — 1991) e contou com a contribuicdo de diferentes grupos
(escola, comunidade e especialistas das diferentes 4reas do conhecimento) que se
encontravam a fim de estabelecer didlogos de implementacdo de uma politica
curricular que fosse comprometida com a educacao publica popular, democratica e
com qualidade social. Esses encontros/dialogos permearam por todo o tempo o que
se denominou “Movimento de Reorientagao Curricular” e envolveu trés momentos: a
problematizacdo da escola, a sistematizacao e andlise das informacdes e a criagdo
coletiva de novas propostas. (SAUL & SILVA, 2011)

O “Movimento de Reorientacdo Curricular’ proposto por Paulo Freire contou
com uma analise do curriculo j4 existente e uma nova proposta de reelaboracéo
curricular pautada no consenso entre escola, professores, familia e alunos. O
objetivo era elaborar um curriculo que fosse democratico e atendesse as reais

necessidades de seus principais envolvidos.

Varios projetos foram desenvolvidos seguindo a nova proposta de ensino.
Destacam-se 0s projetos pedagodgicos préprios elaborados pelas escolas a fim de
atender as suas reais necessidades, e que foram discutidos e financiados pela

Secretaria Municipal de Educagéo.

“A Rede Municipal de Ensino de S&o Paulo demonstrou, por meio de uma
pratica pedagogica nova, na realidade brasileira, a possibilidade de
construgdo do curriculo com participacdo e autonomia das escolas. Esta
pratica educacional ousada foi vivida ndo sem dificuldades, tendo se
mostrado, no entanto, altamente valiosa, quer pelos resultados de
aprendizado dos educandos (conhecido a época como rendimento escolar),
quer por indicadores que davam significado ao conceito de qualidade social
da educacdo: democratizacdo da escola e apropriacdo pelas comunidades
escolares, do direito de ter voz na elaboracdo e pratica das politicas
curriculares.

A partir de 1992, vérios sistemas/ redes de ensino municipais e estaduais,
no Brasil, no bojo das administracGes populares, inspirados pela gestédo
Paulo Freire, em S&o Paulo, optaram por construir politicas curriculares com
pressupostos freireanos.” (SAUL & SILVA, 2011, p.9)
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Exemplo de atividade da Apostila “Relatos de Préatica”:

“VISITA A PADARIA”

“Eu me lembro de um dos meninos de 12 série primaria, discutindo a partir
de uma visita a padaria uma distribuicao retangular, linha/coluna, dos péaes
numa assadeira e a professora discutindo no texto como que aquilo tinha
ajudado para as criancas irem compreendendo contagem, como isso era
um caminho para a multiplicagdo”. (ANASTACIO, 2012)



Relatos de Prético -

Tema: ""Visita & padaria™

EMPG Tenente Aviador Frederico Gustavo dos
Santos - NAE 3
22 ano do Ciclo Inicial

Esta escolaesia siiuada no bainto do Cochoeirinha, perto

de Centro Comercial, do Large Japonés e do terminal da

achoeirinha. Ha inumeras fovelics e comegos a céu aberto ao
seu redor.

A escole atende a pooula¢de do bairro e oufres clunos
de diferentesregides, poisé deféci acesso e tema possibiidade
de atender 2800 alunos.

Uma caracteristica fundamenial desta escola & a serie-
dade com gue trata a questdo do Conselho de Escole e do
Grémio Estudantil, apresentande inclusive trabalhos nos Con-
gressos Municipais 91/92.

Foi escola Picto em 1989/90 e hoje além do Projefo
Interdisciplinar participa fambém do Projeto Génese.

Toshie fol professora da primeira escola “'pilote’ do NAE
-3, EMPG Tenenrie Avicdor Frederico Gustavo dos Santos, Esse é
o reloto de suc pratica com criangas do 22 ano do Ciclo |,
transcrito parte por ela, parte por seus companheiros de fraba-
lhe. Ela faleceu em 18 de cgosto de 1992, deixando muitas
saudades e ensinamentos.

A professora Toshie foi uma daguelas pessoas gue nasce-
rarm para o Magistério, Amiga muito amada, representava para
as cricngas muito mais que uma companheira. Seu trabalho
jomeiz serd esguecido por todos aqueles gue tiveram a felicida-
de de conhecé-la. Em 1992, a Revista "GOODYEAR" publicou

Maiemadtico

(FIGURA 16) Exemplo de atividade — “Visita a padaria” (p.22)
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uma reporiagem sobre seu desempenho pedogdgico. E muita
pretensdo de nossa parte querer descrever o que ela fez em
fermos educacionais, mas procuraremos lembra-ia revendo
alguns memeritos de seu desempenho pedagdgico.

Estavomos no més de abril, o ano era 1990. O desperdicio
de péo na escola, na hora do recreio, assustava e por lsso a
professora resolveu desencadear uma acao pedagdgica no
sentido de fazer com que osalunos percebessemo desproposito
deste aio. Paro fanto ulilizou-se de um poema de Cecilio
Melreles (em anexo) para sensibilizar os alunos & ume revisao de
posturo.

© chaoe.

O grao.

O grée no chae.
O pdo.

C pdo e amdo
A mMao no pao.
O paec na mao.
C pdo no chdéo.
N&o.

Ceclic Meireles

A partir daf, indagagdes foram surgindo:
- De onde vemn o p&o? De cue & feito? Quem pignia o
trigo? :
Assim, os alunos, com a guda do professora, foram
reconsiuindo o processo de fabricocdo do produto, remontan-
cosuasdiversas etapas, de forma a teruma visdo do todo e nac
apenas do produto final, tal qual chegava & escola na hora do
recreio.
Como o "Dia do Trabalho™ (i de maio) se aproximava,

“professora e olunos comegaram a discutir a profissao de padei-

ro. Resclveram, entdo, visitar uma padaria.
23

(FIGURA 17) Exemplo de atividade — “Visita a padaria” (p.23)
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O padelro, pessoa
bastante interessante, co-
megou pergunfando as
criangasquantos quilos de
farinha iram na
mossadeira que estovam
vendo.

- Um quito, chutou
um deles.

Ele riu e explicou:;

- Com um guilo de
farinha eu fago 10
pdezinhos. Masagui devo
fazer 500. Quantos quilos
voces acham que eu vou
precisar?

Depois de muita
discussGo chegou-se aum
acordo. A mesma discus-
sGo foi feita sobre os ce-
mais ingredientes e as cri-
angas anotaram a recei-
ta. De inicio, o objetivo
principaldoquela ativida-
de era coiblr o desperdi-
cio, Mas, através de uma
vivéncia rea! surgiram ou-
tros problemas os quais fo-
ram resolvidos por meio
de conceitos matemati-
cos tais como: medida,
numero e operagdes, Na
colocagao dos pdes no

—_—

- ==
Os professores tém utizado o ar-

ranjo “linha - coluna’ (forma re-
tangular com pontos alinhados)
COmMo UM recurso para introduzic o
nogdo de multiplicagéo. Esse es-
guema &, geralmente, apresenta-
docomsucataou desenho de pon-
tos ou papel quadriculado. No en-
tanto, na maior parte das vezes, &
um recurso sem contexto, uma es-
tratégia artificial imposta pelo pro-
fessor - ele o escolhe porque sabe
que, frequentemente pode “'con-
duzit'* o discussSo para *'soma de
parcelos iguais’” e, assim, pode
chegar o multiplica¢ée. Quandoc
professor se prozoe o trabaihar as

idéias matemdaticas o portir de |

quesioes dd reclidade social do
aluno (contextualizodas), cerfa-
mente ele ferd chance de encon-
trar situagdes-problema sobre as
quais ele pode fazer perguntas
muito parecidas com aquelas que
G conhece como “*boas”. E preci-
$O esiar alerfa para flagrar essas

stuagdes e i oprendendo como |

encaminha-las. Dai, com a motiva-

¢Go por parte dos alunos devido o |

signficadodadopelo contexto, cer-
tamente, o sucesso da crie peda-
gbgica serd maior do que quando
se frebalha com atividades sobre

Ay

simulagoes. )

A\

J

=

tabuleiro, os alunos percebem a arrumogde em “linha - colu-
na’’, 0 gue encaminhou para uma discussao sobre multiplica-
¢G2. Quando os paes foram para o fomo, eles também tiveram
a oporiunidade de discutir sobre medida de temperatura.

Matematica

(FIGURA 18) Exemplo de atividade — “Visita a padaria” (p.24)
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Com os pdes

; ( Overdadeirodidlogoéa uelequsﬁ

Branios os cncpc;os r incentivo a outor?gmio c?e pensar
puderam sobo['eo-los, dos educandos e ndo se prende @
como fora previsto an- um tema fixado a prior. Ele & orien-
feriormente. Ficaram tado pela disposic@o de pensar
surpresos quando o© sobre algo como uma exigéncia
padeiro nGo quisrece- do desafio psico-cognitive que se
beropagomento pelo opresenta. Essa educadora tem
pdo. Ao longe da dis- essa concepgc::o de didlogo. Ela
CUSSA0 SUrgiu o ques- ofereceu condm;be; para que ele
tao: se de_sse aberto e ativo, c?xeqmndc-

- Por que o pa- com isso a explorar temas ndo es-

66, Fiaas dons d perados para a faixa etaria como, {
: : por exemple, ¢ controle de meiocs
padaria? kde producao. J [

Tal revelogdo z
possibilitou as criangas
discutir questdes referentes a meios de producdao e exploragdo
da mé&o de obra. © grupo sensibilizado direcionou a conversa
para a quesiGo daqueles que produzem a riqueza mediante
trabalho e aqueles que se apropriom dariqueza atravésdo lucro
gerado por este trabalho.

Na escola, os alunos queriom escrever e desenhartudo o
que haviam visto. (vide anexo)

Esta visita a campo, possibilitou que as criangas observas-
sem mais sistematicamente a vida do frabalhador.  Este tipo
de experiéncia se realizou em outras oportunidades ao longodo
ano, sempre com o mesmo objetivo: fazercom que oseducandos
construissem conceitos matemdticos e novos conhecimentos
em contato com a realidade que os cerca.

Profs, Toshie Kansha Toda

(FIGURA 19) Exemplo de atividade — “Visita a padaria” (p.25)
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(FIGURA 20) Exemplo de atividade — “Visita a padaria” (p.26)
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A atividade anterior (FIGURAS 16, 17, 18, 19, 20) nos mostra como uma
situacdo problema pode auxiliar no desenvolvimento de conteldos matematicos.
Fazer um elo entre a teoria e a pratica pode trazer beneficios ao aprendizado,

proporcionando uma ampliacdo da visdo dos alunos quanto a construcéo do saber.

Uma Unica situacdo problema pode gerar varios questionamentos e com isso,

a possibilidade de atacar, num mesmo momento, varios conteddos matematicos.

Vivenciar e dialogar sobre novas abordagens pedagdgicas é tarefa primordial
dos cursos de licenciatura, pois permite ao futuro professor uma visdo mais ampla
de seu objeto de trabalho, que € o0 ensino da matematica. Sendo assim, podera
entender que infinitas sdo as possibilidades pedagogicas que poderdo ser aplicadas
em sala de aula, cabendo ao mesmo decidir qual sera a proposta que mais ira se

encaixar no seu ambiente escolar de trabalho.

Exemplo de atividade — “JOGOS LOGICOS”

“E tinha outro que me chamava muito a atengdo também, que depois
guando eu desenvolvi a experimentoteca de matemaética, que o Keller foi um
dos meus bolsistas, a gente comecou a investigar... a gente fazia isso nas
aulas de pratica também... jogos tipo o0 jogo de Kalar, essas coisas... a
gente jogava e tentava um pouco discutir, ndo qual a matematica (contetdo)
gue eu ensino aqui, mas que estratégia de pensamento eu tenho quando
jogo Kalar, que eu desenvolvo? Antecipacdo? Um pouco na psicologia
também. Ai eu me lembro que nesse caderno de pratica da prefeitura de
S&o Paulo tinha o jogo do NIM, de vocé tirar palitinhos, que quem tira o
ltimo palito perde... Tem sete palitos e vocé combina de antem&o que duas
pessoas jogando... vocés tém que tirar ou um ou dois palitos, quem fica com
0 ultimo perde e ai vocé tem que pensar uma estratégia disso, porque tem
uma. E ela fez isso com meninos de 3° ano primario e ela vai discutindo. Ela
apresenta um relato de como as criangas foram descobrindo a estratégia
vencedora e como ela aumentou pra nove palitos e etc... Entdo, por
exemplo, esse material era um material que eu usava muito nas aulas.
Entdo era muito assim, chegou e era interessante, eu usava.” (ANASTACIO,
2012)
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Tema: O Desenvolvimento
ados estratégias de
pensamento por meio dos
jogos 16gicos’”

EMPG “‘Ministro Anibal Freire’’ - NAE 4
2° aneo do Ciclo Inicial

A EMPG ""Ministre Anibal Freire'’ estd localizads ne Vila
Ribeiro de Barros, bairro préxime & marginaldofio Tieté, na aliura
da ponte dos Remédios. Essa € uma zona acentuadameanie
industricl, com um ndclec residenciat pegueno. Por esse motivo,
a escola recebe também alunos de Osasco, Barueri e outros
municipios.

Iniciei minha carreira no magistério em 1971, na Rede
Estcdual. Em 1976, fui contratada come substituta na Rede
Municipa!l- PLANEDI, Neste mesmo ano efetivel-me como profes-
sora NI na EMPG *'Des. Paulo Colombo de Queiroz'’, onde
trabalhei aié 1989, quando me removi para a unidade afudl.

A maior parte da minha atuagdo na Prefeitura foi nas 1s
séries, Desde que estou nesta escola irabalho numa proposta
constrdtivista.

Preocupada em desenvolver atividades quelevassem as
criancas a estabelecer relagdes, iniciel um trabalho com jogos
Ibgicos, orientada pela Coordenadora Pedagdgica Antonia
Maria Nakayama, que me indicou o joge "'Nim’’, de origem
miilencr, como sendo um meio para atingir este objetivo.

A principic fiquei bastante receosa, acreditando que ©

27

(FIGURA 21) Exemplo de atividade — “Jogos logicos” (p.27)
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jogo. mesmo Interessante, seria indicado parc criangas mais
velhas, taivez alunos de 12 a 13 anos. Mesmo assim, me dispus a
realizar a atividade, até para conferir areagdo dos meus aluncs.

Figuel surpresa com o resultado!

O “Nim"”. na verséo criada pelo prof® Lino de Macedo
(Instituto de Psicolegia da Universidade de SGo Paulo), é umjogo
de dupias que consiste na retirada ou colocagdo de pegas (7,
8 ou 9) dispostas numa fira ou tabuleiro de caroling ou simples-
mente num monte. As pecas podem set de ma’erial eiaborado
como toambém de material de sucoia.

tire de cartoline
tabuleiro ou 'monte’’
onde seriam colocadas
ou retiradas as pegas.

Obs.; essas tiras ou tabuleiros podem fer 7. 8 ou ¢ espcgos,

Regras do jogo:

I- Combinar com a classe com quantas pegas vai se fazer ¢
jogo (7,8 0u9)

2- Tirar par ou impar para ver guem comega

3-Tiraroucolocar | ou 2 pecas na tira, tabuleiro cu “'monie’’ aié

terminarem todas as pecas envolvidas no jogo

4- Perde quenm tirar ou colocar a Ulfima pegc.

Distribui 9 pegas e pedique usassemn 7 inicicimente. Cada
jogador tirava | cu 2 de um monte, até terminarem as pegas. A
preocupacdo inicial de ganhar de gualquer jeito foi sendo
substituida, aos poucos, pela procura da melhor estrafégia de
jogar, Conforme percebiam as jogadas certas se inferessavam
mais pelo jogo e aceitavam os novos tabuleircs ou tiras de
cartoling,

Percebiquejogar com astiras ou tabuleiros erafacllifador
ou complicador, conforme a dupla, mas muito importante
como desafio. Apesar de usados com os mesmos eritérios do
“‘monte’’, para uns facllitava a descoberta de regulandaclies,
enguonfo que para outros erd um elemento NAvVe NE Jego;.g,

Mactemdética

(FIGURA 22) Exemplo de atividade — “Jogos logicos” (p.28)
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aigumas vezes, um complicador,

A primeirc conclusdo a que a classe chegou fol, " 'Sempre
quem comega é quem perde”’

Depois de muitas jogadas eles perceberam que nem
sempre Guem comega perde, pols a decisdo do jogo acontece
realmente quando sobram 4 pecas.(1)

Curante
uma das sessdes
cde jogos, humc
sitlagéc em que
sobravam cs 4
pecas ocorel ¢
seguinte didloga:
Aluno: "Ele vai
ganhar!”’

Prof?: "'Por qué?”’
Aluno: “Ah! professor, poraue tem 4 pegas!””
Prof®; “'E dai?”’ '
Aluno: "'Bom! Eu vou tirar | pega, ele vai tirar 2 pegos e
vai sobrar a ultima para mim!
Prof®: “'E se ele firar, em vez de 2 pegas, | pega?””’
Aluno: “"Ahl professora, vocé acha que ele vaideixarojogo para
mim!

Quande os educandos tem oporunida- ||
de de pensar com cuicnemia, percebe- ‘
l

_.\)\

$& uMmc evolucto No processe de busco
de estrotégias para a solugao.

/7
.\‘\‘

A maicria dos clunos percebeu que gquem inicia o jogo,
jcgande com 7 pecas, perde. Discutimos esta regularidade
porque aiguns insistiam que podiam ganhar. Jogamos com d
. classetoda, regis-
s Enconirer regulcridades & uma es?ro?égioﬁ\\. tfrando nalousc e

valiosa para a construgdo dos idéias ma- || ficou bem claro
temdcticas, Grande parte do conhecimen- poratodosgue so
to mcteméfico opreendidpnos sériesdo 12 | gonhc o que co-
grou é resultacdo de c?njecfurcs que se meco, s& o Corm-
definem pela percepgdo de regularida-

panheirc errar a

des. i
(Movimento de Recrienfagao Curricular - | JOgOd,(.J' ,
| Verifiqguei que

Matemética - Decumento § - Visdo de ||

W Area - p. 28) J ; algumas crianc;qs
2 =~ demoravem mais
29

(FIGURA 23) Exemplo de atividade — “Jogos l6gicos” (p.29)
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para perceber as regularidades do jogo. Muitas vezes sentia
vontade de infervir e guando o fiz ndo houve melhor desempe-
nho da crianga.

Na situa-
¢dc descrifo o —— .
seguir d& para (s educadorareconhece queoin’rervenq;c‘:o\
perceber 0 que | no caminhe de busca de solugdes dos

quero dizer: || educandosnaoéfaci Cerfamente, o apro-
Numa dupla, he- || veitamento do infervengdo é mais goranti- |
vig sempre uma || doguandecdemandaverndoaluno, Case |
aluna que ganhao- centrario, o educadoer deve estar muito aten-

to acraciocinio que est& sendo encaminho-
| do pelo educando, de modo a NAo prove-
cor distorgdes ou falar no “'vazie'.

N Y

va O jogo pois
“trapaceava’’
para nGo come-
¢ar. Infervi de for-
ma que a cutra
iniciasse ¢ jogada, perém, quando restavam 4 pegas sobre a
mesa, @ cluna gque havia percebido as regularidades do jogo
tirou | pegao, a sua parceiraretirou openas | pega deixando assim
a solugdo do jogador na mdo daquela gue sempre ganhava.
isto mosira que quando ¢ aluno ndo constata interiormente
aquilo que estd fazendo por mais que se facilite ele contfinua
agindo mecanicamente.

Inclui nevas possibilidades ainda, aumentando © nimero
de pegas para 8 e depois para 9.

Apdsosiogos. fizemosumievantamento nalousasobre as
regularidades percebidas, © que aconfeceu no jogo, o que
cjudava a ganhar ou a perder e qual erc © momento decisivo
do jogo.

As cricngas, no final, falaram porque gostaram de jogar,

“Ajuda no estudo e forca o pensamento”,

£ gostoso brincar’”,

£ lega! e gjuda @ ganhar'”.

Para terminar, gostearia de dizer que o jogo é interessante
e foi muito animado jegar, porague, Mesmo as crnangas mais
timidas jogaram com prazer. Suas jogadas eram para mim o
espelhoque refletia seu pensamento. Surpréendi-me com aque-

Matemdatico

————————

(FIGURA 24) Exemplo de atividade — “Jogos l6gicos” (p.30)
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¢

O jogo em sala de aula vem co
encontro da nossa visGo de co-
nhecimento como resultado de
agdo e auionomia, desde que se
constifuc numa grande fonte de
situcgdes problemas. Em cada
jogada., segundo regras
estabelecidas, pode surgir a pos-
sibiidade de umo ou mais per-
guntas (do educando cujas res-
postas ndo sdo Sbvias, ou seja,
dependem de pesquisa e de bus-
cc de esfratégias para a solugdo.
Jogo € ResolugGo de Problemas.
(dem Visdo de Area de Matema-
tica. p. 18)

= los que considerava com

mais dificuldade de raci-
ocinio.

O mais importante da
cfividade foi a conversa
durante e apds o jogo,
quando eles contavam
como passovam. Perce-
berom como aproveitar
© proprio ero nas proxi-
mas jogadas e eu perce-
bi que jogem como pen-
sam, nas ligoes e na vidao,
Acredito, como o proft
Lino de Macedo, que
devemos '‘jogar o jogo

/) do conhecimento comao

se joga o jogo da vida!"”

Prof? Roseni Rocha Gomes.

(FIGURA 25) Exemplo de atividade — “Jogos l6gicos” (p.31)
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O exemplo da atividade anterior (Figuras 21, 22, 23, 24 e 25) nos mostra
como o0s jogos podem ser utilizados em sala de aula a fim de proporcionar o

desenvolvimento do uso de estratégias, o raciocinio 16gico e o senso critico.

Trabalhar com a metodologia dos jogos vem de encontro com a nova
abordagem do ensino da matematica e esta pautado, inclusive, com a metodologia
de ensino proposta pelos PCNs.

“Os estudos mais modernos na area da educacdo apontam para uma
variedade extraordinaria de tipos de inteligéncias e de maneiras como se
aprende. Dessa forma, 0s jogos se destacam como atividades que exploram
diferentes inteligéncias, visto que podem ser estruturados de diversas
formas — jogos de construgcdo, de treinamento, de aprofundamento ou
estratégicos — apresentando desafios de naturezas variadas. Assim, ao
fazer uso desse recurso, os educadores podem explorar ndo apenas

diferentes inteligéncias, mas também estudar diferentes modalidades de
aprendizagem.” (JELINEK, 2005)

Apés fazermos uma andlise das atividades propostas pela professora
Queiroga em seu curso de pratica de ensino, fica claro a linha de atuacdo a que
pertence — Educacdo Matematica. A metodologia de recurso aos Jogos, resolucao
de problemas, uso de atividades praticas no cotidiano escolar, vem de encontro com
0S novos conceitos de ensino que foram sendo incorporados a Educacéo
Matemética. Tais conceitos sdo citados nos PCNs como recursos alternativos de uso
dos professores de matematica de modo a auxiliar o processo de ensino-

aprendizagem.

“E consensual a ideia de que ndo existe um caminho que possa ser
identificado como Unico e melhor para o ensino de qualquer disciplina, em
particular, da Matemética. No entanto, conhecer diversas possibilidades de
trabalho em sala de aula é fundamental para que o professor construa sua
pratica.” (PCNs, p.32)
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2.3.1.1 Relato do ex-aluno da Professora Queiroga, Eder Quintéo Lisboa

Em entrevista ao aluno Eder Quintdo Lisboa, aluno do curso de Licenciatura
Plena em Matematica da UFJF, de 1994 a 1999, algumas colocacdes foram
essenciais para confirmar informacfes ja trazidas anteriormente pela docente da

disciplina Prética de Ensino na entrevista anterior.

O aluno cursou a disciplina Pratica de Ensino com a professora Maria
Queiroga, afirmando ter sido o primeiro momento em que a matematica foi abordada
de forma diferente e que também foi naquele momento em que ouviu falar pela

primeira vez em Educacdo Matematica.

“Mas foi a primeira vez, inclusive dentro da faculdade de Educacdo que
abordou a matemética de um modo diferente. A preocupacéo la ndo era no
conteudo e sim na forma de como vocé atacaria esse conteido em sala de
aula... Vale lembrar também que foi o primeiro momento dentro da
graduacdo, Unico momento, aonde se ouviu falar numa educagéo
matematica, que até entdo matematica aqui dada pra gente, inclusive a
educacao era muito formal.” (LISBOA, 2012)

Eder deixa claro que todas as outras disciplinas da graduacdo foram
ministradas de maneira muito formal. Nao sabemos informar o que vem a ser essa
formalidade, mas fica implicito em sua entrevista que a formalidade vem
acompanhada de rigor aos referenciais e autores e também a pratica de avaliacdes

“tradicionais”.

Quanto a avaliacdo dentro da disciplina cursada, o aluno comenta que nao
houve um momento especifico de avaliacdo, ou melhor, as avaliacbes ndo eram
tradicionais. A professora fazia uma avaliagdo continua durante as exposi¢cdes dos
alunos, durante a participacdo em sala de aula, etc. Mas era pré-requisito para ser

aprovado ter realizado o estagio supervisionado.

Como ja haviamos feito referéncia anteriormente, a professora Maria
Queiroga nao utilizava um material especifico enquanto professora da disciplina
(apostila ou livro), a mesma utilizava de textos e notas para dar continuidade e abrir

as discussoes dentro de sala de aula.
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[...] “N&o teve uma avaliacdo formal. Ela avaliava dentro das proprias
discussBes, das nossas intervengdes, do trabalho que foi praticado, do que
a gente... lembro que a gente foi ao quadro na época, utilizou o quadro
COmMO um recurso pra mostrar como a gente atacaria aquele contetdo. E
dentro dessas discussdes e participacdes de todos, ela ia avaliando o curso.
Entdo no final ela quantificou uma nota pra cada aluno, a partir das
discussbes, mas nao teve nenhuma avaliacao formal a respeito do contetdo
gue ela tava querendo passar pra gente. Al ela trazia muito... ela ndo tinha
uma apostila... eu ndo lembro uma apostila ou livro que ela seguia. Ela
trazia umas notas, uns textos e a partir dessas notas que ela trazia, a partir
desses textos a gente fazia reflexdes, mas nada de avaliagdo formal.”
(LISBOA, 2012)

Retomando as discussfes de André Chervel sobre histéria das disciplinas
escolares é possivel dizer que uma disciplina escolar nasce, desenvolve-se,
estabiliza-se e pode vir a desaparecer do curriculo. O relato da professora Maria
Queiroga permite que seja analisada a transformacéo radical sofrida pela rubrica
Pratica de Ensino em tempos da influéncia da Educacao Matematica. Motivada pela
formacdo nesse recente campo, a professora reuniu condigbes de ruptura com o
modelo anteriormente vigente, em termos de se pensar as orientagcbes para o
exercicio de ser professor. Diferentemente das disciplinas de formacéo do professor
de mateméatica j4 solidamente estabelecidas, a Pratica de Ensino constituia
disciplina relegada a segundo plano na hierarquia das disciplinas do curriculo de
formacao profissional. Essa condi¢do, no entanto, representou elemento favoravel a
que fosse possivel promover alteracdo em seus métodos e conteudos de ensino.
Essas modificacdes, por certo, estiveram intimamente ligadas a subjetividade da
propria professora. De outra parte, essas escolhas pessoais ndo se deram ao acaso,
ou de modo néao referenciado. Como foi possivel verificar, materiais, revistas e textos
da nova area da Educacdo Matematica subsidiaram o trabalho didatico-pedagdégico
da professora Queiroga. Para, além disso, a participacdo em eventos da Educacao
Matematica, aonde o trabalho que vinha sendo realizado foi colocado para analise
publica, representou um novo momento dessa nova fase da disciplina: deixando o
espaco da sua propria sala de aula, as experiéncias e inovagdes que estavam sendo
praticadas na docéncia da disciplina comecavam a percorrer uma trajetoria de
institucionalizagédo de um novo modo de conceber a Préatica de Ensino. Novo modo,

inspirado pela formacao do que poderia ser considerado o educador matematico.
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2.3.2. Professora Sonia Clareto - UFJF

A Professora Sénia Clareto comecou a lecionar a disciplina Préatica de Ensino
na UFJF como professora substituta em 1994, logo depois de terminar seu mestrado
em Campinas. Quando assumiu as aulas, encontrou a disciplina ja organizada de
modo diferente dos tempos em que foi discente (1987), pois, de acordo com suas
palavras “a Maria Queiroga ja tinha dado uma ajeitada na casa”.

“Eu me formei em 1987. Aqui em 1987... Entdo quando eu fiz a disciplina
funcionava do seguinte modo: na faculdade de educagdo néo tinha alguém
especializado na area de educacdo matematica, porque a area de
Educacdo Matematica estava nascendo naquela época ainda, e quem deu a
disciplina que eu fiz foi um professor la do ICE™. Ele dava a disciplina que
era aqui da faculdade de educacéo, essa tal Didatica e Pratica de Ensino.
Eh, mas parece que naquela época alternava. Um professor aqui da
faculdade de educacéo que ndo era ligado a area de Matematica dava a

disciplina, outro ano alguém la do ICE, que nao era ligado a educagdo que
dava a disciplina. Entédo foi uma coisa meio precaria.”[...] (CLARETO, 2011)

Antes de a Professora Maria Queiroga assumir, a Pratica de Ensino era
dividida em “Didatica e Pratica de Ensino de 1° e 2° grau”. O aluno tinha que
vivenciar o Ensino Fundamental e o Ensino Médio. Percebendo que aquele
esquema nao estava funcionando, Maria Queiroga modificou um pouco a estrutura
mudando o nome da disciplina para “Didatica e Pratica de Ensino | e II”. Clareto
explica que a mudanca feita pela professora Queiroga se deve ao fato do pouco
tempo de vivéncia em cada nivel de ensino (apenas 6 meses pra cada um) ndo
proporcionar aprendizado significativo. Ao invés de adotar entdo, um semestre pra
cada nivel, Queiroga passou a trabalhar de forma que seus alunos ficassem um ano

inteiro em uma mesma sala de aula, o que se mostrou mais eficaz.

Mas mesmo realizando essas pequenas modificacbes, a parte pedagdgica do
curso de licenciatura da UFJF ainda era precaria, pois funcionava no esquema 3+1,
que sé permitia com que o aluno tivesse contato com a Educagdo Matematica no

ultimo ano de faculdade.

B |CE - Instituto de Ciéncias Exatas
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Posteriormente, uma nova mudanca foi conquistada: apdés uma conversa com
o ICE, a Faculdade de Educacdo conseguiu com que seus alunos de licenciatura
tivessem mais um semestre de Pratica de Ensino (I, 1l e lll), ou seja, eles agora iriam
ficar por um ano desenvolvendo seus estudos em uma escola de primeiro ou
segundo grau e, no terceiro semestre, realizariam a troca para outro nivel (aqueles
que tinham feito um ano no Ensino Médio, no segundo ano iriam para o Ensino
Fundamental, e vice-versa). Isso veio a melhorar, pois os alunos teriam contato com
a Educacdo Matematica mais cedo e ainda teriam mais tempo para realizarem

observacdes em sala de aula.

[...] “Entdo a gente atuava com o aluno por um ano e depois mais um
semestre. Isso j& comecou a fazer uma mudancga significativa, porque a
gente ja tinha o aluno, primeiro, mais cedo conosco. Segundo, que era por
um tempo maior (um ano e meio) e ai dava pra gente ficar... esse aluno
ficava um ano inteiro na pratica e depois,mais um semestre. Este um
semestre a mais dava pra ele fazer uma discussdo melhor do que
aconteceu ao longo daquele ano. Entdo a gente manteve isso: ele podia
optar pelo ensino fundamental ou médio, mas ficava um ano inteiro. E no
segundo ano, no terceiro semestre, ai quem tinha feito no ensino
fundamental fazia no ensino médio e quem tinha feito no ensino médio,
fazia no ensino fundamental. Era muito mais rapido, porque era um
semestre sO, mas, de todo modo, ele ja tinha tido a experiéncia de todo um
ano. E ai a gente fazia uma discussdo sobre o que tinha acontecido no
semestre anterior, no ano anterior. Entdo a gente comegou a fazer essa
consecugao.” (CLARETO, 2011)

Outro ponto que sofreu mudanca foi quanto a atuacdo do aluno de
licenciatura enquanto estagiario na escola. A maioria das licenciaturas trabalha com
o método de divisdo do estagio em trés etapas: uma etapa de observacao, outra de
participacdo e outra de direcdo. As professoras Queiroga e Clareto, sentindo que o
método ndo era satisfatorio e, apoiadas pela literatura nova a respeito, passaram a

trabalhar com seus alunos de forma diferente:

[...] “Entdo eles entravam em sala de aula ndo para observar a aula...
observar aula, assistir aula vocé ja assistiu a vida inteira, agora € outra
coisa: vamos perceber o qué que acontece naquela sala de aula, que temas
vocé pode tirar dai pra vocé estudar? Entdo a gente incentivava uma coisa
mais voltada a pesquisa. Entao eles faziam um projeto, desde o inicio eles
ficavam estudando a escola pra propor um projeto de pesquisa e de
intervencao pedagogica naquela realidade escolar. Entdo quando a gente
tinha os trés semestres normalmente era assim: no primeiro semestre ele
atuava naquela escola e ai ele podia participar, podia dirigir, podia
observar...ndo interessava! Interessava € que ele ia construir um projeto de
pesquisa e de intervencdo pedagodgica naquela realidade escolar. No
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segundo semestre ele, esse projeto era desenvolvido na escola. Entdo, as
vezes era um projeto que pensava assim: no segundo semestre nds vamos,
os alunos... vamos estudar geometria com esses alunos, entdo a gente vai
fazer umas atividades fora da sala de aula, a gente vai fazer uma visita ndo
sei aonde. Eram projetos que ndo envolviam sé aquele espaco da sala de
aula, mas também o espago da sala de aula. E as vezes nédo, era assim: eu
qguero estudar a questdo da reprovacdo escolar em matematica. E ai a
gente ia dando suporte tedrico pra eles irem pensando isso. No final do
segundo semestre, ele produzia um relatério de toda essa discussédo que
refletisse sobre aquele trabalho. E no outro ano a gente produzia um artigo
em cima daquilo que havia sido trabalhado no ano anterior.”[...] (CLARETO,
2011)

Sonia Clareto enfatiza também a grande transformacdo trazida pela
Resolugdo de 2002 que modificavam as horas que deveriam ser disponibilizadas
para Pratica de Ensino e para o Estagio Supervisionado. Antes dessa lei, a
universidade disponibilizava apenas 120 horas para essas disciplinas que eram
realizadas de forma concomitante. Depois da aprovacdo da lei as universidades
iriam ter que se adequar a 400 horas de Pratica, mais 300 horas de Estagio
Supervisionado. A partir de entdo, a Pratica de Ensino contaria com trés Disciplinas:
Pratica de Ensino | (geral pra todas as licenciaturas), Pratica de Ensino Il e Il

(especificas para licenciatura em Matematica).

“‘No curso de matematica, 1a no ICE foram criadas trés disciplinas:
Matematica Escolar |, Il e lll, que eles estudam algebra, geometria e ensino
médio. E aqui a gente comegou, eu ndo vou nem falar das outras disciplinas
da faculdade de educacao, vou focalizar mais na educacao matematica. Os
alunos entram, no terceiro periodo eles fazem uma disciplina chamada
Saberes Matematicos Escolares, no quarto periodo eles fazem uma
chamada Metodologia do Ensino da Matematica, quinto e sexto periodo eles
fazem Préatica Il e Ill, porque a Pratica | € uma Pratica Geral que eles fazem
fora da &rea, ai é Pratica Escolar. E depois eles fazem os dois estagios...
Pratica sédo trés Praticas (uma geral e duas da area) com 60 horas cada
uma, entdo 180 horas de Pratica aqui. As 220 restantes ficaram para os
institutos e ai a gente ta ainda ta resolvendo esse problema de pratica. Mas
a rigor ndo tem como a faculdade de educacédo dar 400 horas de pratica
para cada curso, entdo foi feito um acordo, uma divisdo com os Institutos,
por enquanto € uma divisdo mas a gente ta trabalhando para compartilhar
[...]" (CLARETO, 2011)

Podemos comprovar todas essas mudancas citadas por Clareto, no ANEXO II
(A e B), onde constam os curriculos do curso de Licenciatura em Matematica da

UFJF nos anos de 2003 e 2009. Pelo que podemos perceber, no curriculo de 2003
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(p.119) existiam trés disciplinas de Pratica de Ensino (I, Il e Ill), todas interligadas ao
Estagio Supervisionado, pesando 4 créditos cada uma e aparecendo somente nos
trés ultimos periodos (5°, 6° e 7° periodos). Ja no ano de 2009 (p.124), apos as
mudancas trazidas pela resolu¢éo de 2002, varias disciplinas foram criadas a fim de
completar a carga horaria de Prética de Ensino como componente curricular,
confirmando as palavras de Soénia Clareto no trecho anterior. Mas no que diz
respeito a disciplina de Pratica, continuaram sendo trés, com nomes diferentes do

curriculo anterior (Prética Escolar |, Il e 1ll), comegando no 4° periodo.

Também podemos constatar, de posse dos anexos ll-A e II-B, que a carga
horaria total do curso de licenciatura também sofreu modificacdes. No curriculo de
2003 a licenciatura era composta de sete periodos, em 2009, houve um aumento,

passando a ser composta por oito periodos.

De acordo com a entrevistada, a mudanca da lei trouxe melhoras em muitos
aspectos, principalmente por proporcionar ao licenciando um contato com a
Educacdo Matemética j& no inicio da graduacédo, além de disponibilizar um contato
com a escola por um periodo de tempo maior, dando mais espaco para o
desenvolvimento de projetos, assim como uma maior abertura para discussdes

sobre situacdes do cotidiano escolar.

[...] “Ai € uma Pratica escolar, ele vai para a escola, ele desenvolve um
projeto na escola, a gente quer, eh, a gente sempre levanta tematicas pra
gue sejam discutidas nas diferentes escolas, e ai a gente tem momentos
aqui na faculdade nos quais a gente discute essas questbes que vem da
escola.” (CLARETO, 2011)

Soénia Clareto comecou a planejar as praticas de modo que o aluno, ao
comegar a vivenciar o ambiente escolar, focalizasse na educagéo infantil (Ensino
Fundamental I). Porque, segundo ela, existe todo um processo de aprendizado da
matematica nas séries iniciais que precisam ser levados em consideracdo para um
melhor entendimento do processo cognitivo da crianca. Esse percurso é também
acompanhado pelos profissionais de psicologia da educacédo. Entdo, o aluno comeca
0 acompanhamento nas séries iniciais (Pratica Geral), depois vai para o

acompanhamento escolar no ensino fundamental Il e também no ensino médio
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(Pratica de Ensino | e Il). E € durante a Pratica de Ensino | e Il que os projetos sédo

iniciados e colocados em discussao nos momentos de encontro da turma.

“Apesar da gente ndo ser licenciado para as séries iniciais, € um modo de
ele conhecer esse aluno, né, porque parece que o aluno, para o professor a
partir do quinto-sexto ano nasce com 11 anos, ja nasceu daquele jeito.
Entédo tem toda essa discussao.”[...] (CLARETO, 2011)

De acordo com a professora, ndo acontece somente uma préatica de ensino,
mas também uma pratica escolar. Quando os alunos vao para as escolas e fazem o
acompanhamento de uma turma estdo realizando uma prética escolar. Quando
estes voltam para os encontros na universidade, discutem temas relacionados a
educacdo e também sobre o que aconteceu durante sua pratica na escola, esta

acontecendo a pratica de ensino.

“Entdo a gente discute a escola como um todo: Como é que as politicas
publicas sdo concretizadas naquela escola? As politicas curriculares? O qué
gue acontece na sala de aula? Entdo a gente incentiva o aluno a participar
da escola, ndo s6 da sala de aula. Entdo a gente chama isso de pratica
escolar, ndo é so prética de sala, ndo é so prética de ensino. E ai, claro, que
passa pela préatica de ensino. Entdo ele vai pra escola, a gente discute os
temas, as questbes: Como é que o livro didatico é abordado na escola?
Como que é vista a avaliagdo naquela escola? Ele faz entrevista com os
professores, com os alunos, colhe temas. O que é comum acontecer é que
o aluno neste momento, ele comeg¢a a perceber que tem um tema que
interessa mais a ele. Ai ele capta esse tema, e comeca a trabalhar esse
tema, e provavelmente vai ser esse tema que ele vai desenvolver ao longo
do estagio [...]" (CLARETO, 2011)

Em relacdo a ementa da disciplina e material utilizado, a professora comenta
que ndo h& uma ementa fixa, assim como ndo ha um programa determinado que
deve ser seguido e sim uma intencdo a ser cumprida. O que vai ser trabalhado vai
acontecendo de acordo com o que os alunos vao vivenciando nas escolas, ou seja,
0 contetdo a ser trabalhado vai mudando o tempo todo e a cada situagdo nova,

novas discussoes sao abertas.

[...] “E uma disciplina que tem fluxo, neh, assim, vocé n&o tem um programa
a ser cumprido, mas tem uma intencao a ser cumprida e isso é uma coisa
gue vocé batalha todo dia. Acho muito bacana, muito bacana [...] E a gente
aprende muito, o professor aprende muito, porque a gente tem que estar o
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tempo todo ligado com o que estd acontecendo na escola.” (CLARETO,
2011)

No ANEXO llI-A, podemos observar as ementas da Disciplina de Didatica e
Pratica de Ensino com Estagio Supervisionado em Matematica integrantes do
curriculo de 2003, com uma bibliografia totalmente estruturada de forma a trazer a
luz fundamentos de Educacdo Matematica. Sdo utilizados textos de Bicudo, Barker,
Boyer, Carvalho, entre outros. E importante lembrar que durante a vigéncia do
curriculo de 2003 o aluno sO passava a ter contato com a educacdo matematica a

partir das disciplinas de Prética, ja no 5° periodo do curso.

Quando voltamos a atencdo para as ementas do curriculo de 2009, ANEXO
I1I-B, apds as mudancas curriculares, percebemos uma mudanca na bibliografia e no
foco que a disciplina passa a dar em seu curso. A atencao volta-se para a analise
das situagOes vivenciadas pelos licenciandos em sua inser¢do no ambiente escolar.
Ndo existe uma preocupacdo em abordar textos mais especificos de educacdo
matematica, visto que o curriculo passou a integrar outras disciplinas com esse perfil

em periodos anteriores.

Quando o aluno chega a Pratica de Ensino ja passou por outras disciplinas da
area da educacao (Saberes Matematicos e Escolares, 3° periodo, e Metodologia do
Ensino da Matematica, 4° periodo), ou seja, ja teve todo um processo de discussao
a respeito da Educacdo Matematica, dos curriculos oficiais e extraoficiais, da
educacao escolar e académica, dos processos e leis que envolvem a educacéo,
etc.. Entdo, durante a vivéncia das disciplinas de pratica, essas discussfes sao
novamente levantadas e aprofundadas de acordo com o que os alunos véao vivendo
na escola em que estdo inseridos. Por isso a disciplina é tdo dinamica, ou seja,
nunca um semestre € igual o outro, pois cada turma abre uma discussao diferente

de acordo com o fluxo de sua pratica escolar.

“Entao o que a gente faz? Procura aprofundar isso: Como isso acontece na
escola? Como que a escola lida com aqueles elementos que a gente
trabalhou antes (curriculo, livro didatico)? Entdo vai cercando isso dai. O
gue a gente procura fazer, e ai cada curso é completamente diferente,
porque tem curso que os alunos estdo muito focados na questdo de uma
coisa que acontece, por exemplo a dois anos os alunos estavam envolvidos
com uma dindmica de um trabalho que eles comecaram a realizar com
alunos, criancas e adolescentes, atendidos pela associacdo dos cegos.
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Entdo praticamente a agente usou o ano discutindo e trabalhando materiais
e procedimentos para atendimento de criancas com deficiéncia visual. Tem
época em que a gente tem, por exemplo, alguma dinamica especifica de
uma sala de aula, por exemplo o PAV*. Tinha o ano passado dois alunos
gue estagiavam no PAV, a maioria dos outros alunos nunca tinham ouvido
falar no PAV, entdo a gente comecou a estudar aquele processo do ponto
de vista politico, como que era aquilo.” (CLARETO, 2011)

2.3.2.1. Abrindo um “paréntese” sobre a Resolucédo de 2002

A professora Sénia Clareto enfatiza a importancia da lei de 2002 no processo
de estruturacdo da disciplina Pratica de Ensino na UFJF. A seu ver houve uma
mudanca significativa em carga horaria que veio a ampliar e reforcar a importancia

da disciplina nos cursos de formacéo de professores.

[...] “A faculdade de educacado ja tinha um movimento nessa direcdo, os
cursos comecaram a se mobilizar, mas existe uma questdo também de
legislacdo. A legislacdo mudou, hoje os alunos precisam fazer 400 de
pratica de ensino e 300 horas de estagio supervisionado. Quando essa
legislagdo mudou, foi um horror, porque entre pratica de ensino e estagio
supervisionado, os alunos faziam 120 horas. Teve que mudar pra 300 mais
400... de 700 a 800 horas. Ai a universidade comeca a se mobilizar para
atender a isso. E ai existe essa equipe que o Amarildo coordenou que foi
estudante e representante da faculdade de educagdo de cada um dos
cursos, foram estudando um modo de produzir, produzindo um formato pra
essa licenciatura. E ai nasceu essa que eles chamam de novo curriculo,
gue agora ja tem o novissimo. Mas esse novo curriculo ele parte disso:
tentando primeiro colocar o aluno mais cedo em contato com as disciplinas
da faculdade de educacao e mais cedo possivel em contato com a escola.
Entdo esses alunos que antes chegavam no sétimo periodo pra gente,
passaram a entrar conosco no terceiro periodo.” (CLARETO, 2011)

Vamos fazer uma breve abordagem sobre as mudancas que ocorreram na
legislacédo, focalizando o periodo anterior e posterior a Resolugdo CNE/CP 2, de 19

de fevereiro 2002.

Antes da Resolucdo de 2002, a disciplina Pratica de Ensino e Estagio

Supervisionado atendia a Lei de Diretrizes de Bases da Educacéo Nacional - LDB

* PAV - Programa “Acelerar para Vencer”, para alunos do ensino fundamental da rede estadual de ensino do governo do
estado de Minas Gerais. Mais informacdes da resolugéo de implantagéo do programa (RESOLUCAO SEE N° 1033, DE 17 DE
JANEIRO DE 2008) no link http://ideiasepalavrasnossas.blogspot.com.br/2010/03/resolucao-implantacao-do-pav-projeto.html



88

n.9394/96 de 1996, que nao tinha nenhuma resolucdo anexada para explicar, ou

seja, ndo possuia nenhum ato administrativo normativo que a disciplinasse:

TITULO VI
DOS PROFISSIONAIS DA EDUCACAO
Art. 61. A formacado de profissionais da educa¢do, de modo a atender aos
objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas
de cada fase do desenvolvimento do educando, tera como fundamentos:
| — a associagdo entre teorias e praticas, inclusive mediante a capacitagao
em servico;
Il — aproveitamento da formacdo e experiéncias anteriores em instituicdes
de ensino e outras atividades.
Art. 62. A formacao de docentes para atuar na educacédo basica far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em
universidades e institutos superiores de educacédo, admitida, como formacéo
minima para o exercicio do magistério na educacéo infantil e nas quatro
primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio na
modalidade Normal.
Art. 63. Os institutos superiores de educag¢do manterao:
| - cursos formadores de profissionais para a educagéo basica, inclusive o
curso normal superior, destinado a formacdo de docentes para a educacao
infantil e para as primeiras séries do ensino fundamental;
Il - programas de formagédo pedagdgica para portadores de diplomas de
educacédo superior que queiram se dedicar a educacgéo bésica;
lll - programas de educag¢do continuada para os profissionais de educacdo
dos diversos niveis.
Art. 64. A formacdo de profissionais de educagdo para administragao,
planejamento, inspe¢do, supervisdo e orientagdo educacional para a
educacéo bésica, sera feita em cursos de graduagdo em pedagogia ou em
nivel de pés-graduacéo, a critério da instituicdo de ensino, garantida, nesta
formacao, a base comum nacional.
Art. 65. A formacdo docente, exceto para a educacdo superior, incluird
pratica de ensino de, no minimo, trezentas horas.
Art. 66. A preparacdo para o0 exercicio do magistério superior far-se-a em
nivel de poésgraduacdo, prioritariamente em programas de mestrado e
doutorado.
Paragrafo Unico . O notério saber, reconhecido por universidade com curso
de doutorado em area afim, podera suprir a existéncia de titulo académico.
Art. 67. Os sistemas de ensino promoverdo a valorizacio dos profissionais
da educagédo, assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos
planos de carreira do magistério publico:
| — ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos;
Il — aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento
periddico remunerado para esse fim;
Il — piso salarial profissional;
IV — progressdo funcional baseada na titulacdo ou habilitacdo e, na
avaliacdo de desempenho;
V — periodo reservado a estudos, planejamento e avaliagdo, incluido na
carga de trabalho;
VI — condicdes adequadas de trabalho.
Paragrafo Unico. A experiéncia docente é pré-requisito para o exercicio
profissional de quaisquer outras funcdes de magistérios nos termos das
normas de cada sistema de ensino.

(LDB, 1996)
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Ou seja, de acordo com o Artigo 65 da Lei de Diretrizes e Bases, os cursos de
Licenciatura possuiam em seu curriculo, apenas 300 horas reservadas para a
Disciplina Pratica de Ensino, onde ja estavam incluidas as horas de estagio

supervisionado.

E ainda, segundo Gaertner e Oechsler (2009), com relacao a discussao sobre
“pratica de ensino” a legislacdo através de parecer do CNE n.27/2001 ressaltava
que, a partir da data de sua publicacdo, o Estagio Supervisionado devia se

desenvolver a partir do inicio da metade do curso.

Mas a partir de 2002, a Resolucdo CNE/CP 2 é instituida para normalizar o
Artigo 65 e também para dar mais explicacbes sobre 0 mesmo, que até entdo dava

margem para muitas interpretacoes.

O Presidente do Conselho Nacional de Educag¢édo, de conformidade com o
disposto no Art. 7° § 1°, alinea “’, da Lei 9.131, de 25 de novembro de
1995, com fundamento no Art. 12 da Resolugcdo CNE/CP 1/2002, e no
Parecer CNE/CP 28/2001, homologado pelo Senhor Ministro de Estado da
Educacdo em 17 de janeiro de 2002, resolve:

Art. 1° A carga horaria dos cursos de Formacdo de Professores da
Educacdo Baésica, em nivel superior, em curso de licenciatura, de
graduacéo plena, sera efetivada mediante a integralizacdo de, no minimo,
2800 (duas mil e oitocentas) horas, nas quais a articulacdo teoria-pratica
garanta, nos termos dos seus projetos pedagoégicos, as seguintes
dimensbes dos componentes comuns:

| - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular,
vivenciadas ao longo do curso;

Il - 400 (quatrocentas) horas de estagio curricular supervisionado a partir do
inicio da segunda metade do curso;

IIl - 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os conteltdos curriculares
de natureza cientifico-cultural;

IV - 200 (duzentas) horas para outras formas de atividades académico-
cientifico-culturais.

Paragrafo anico. Os alunos que exercam atividade docente regular na
educacéo basica poderdo ter reducdo da carga horéaria do estagio curricular
supervisionado até o maximo de 200 (duzentas) horas.

Art. 2° A duracdo da carga horéria prevista no Art. 1° desta Resolucéo,
obedecidos os 200 (duzentos) dias letivos/ano dispostos na LDB, sera
integralizada em, no minimo, 3 (trés) anos letivos.

Art. 3° Esta resolugéo entra em vigor na data de sua publicagéo.

Art. 4° Revogam-se 0 8§ 2° e 0 § 5° do Art. 6°, 0 § 2° do Art. 7° e 0 §2° do Art.
9° da Resolucdo CNE/CP 1/99.

(Resolucdo CNE/CP 2, 2002)
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A partir dessa Resolucéo, fica nitida a mudanga na estrutura curricular dos
cursos de licenciatura. Principalmente por tornar obrigatério o cumprimento de 800

horas destinadas a Pratica de Ensino e ao Estagio Supervisionado.

Desde o ano letivo de 2003, as Instituicdes de Ensino Superior que oferecem
cursos de Licenciatura tiveram que se adequar a norma e expandir a carga horaria

das disciplinas que integram a “Pratica de Ensino” e o Estagio Supervisionado.

Na UFJF essa mudanca aconteceu de forma abrupta e sem muito recurso
para que o processo funcionasse com tranquilidade, pois ndo tinham profissionais

suficientes que fossem habilitados para assumir essas disciplinas.

Outro ponto importante a ser lembrado se refere a diferenca entre Pratica de
Ensino como componente curricular e Pratica de Ensino enquanto disciplina. A
resolucdo de 2002 define um aumento da carga horéaria para 400 horas da Prética
de Ensino enquanto componente curricular. A divisdo dessa préatica em disciplinas
fica a critério da universidade.

O segundo momento vivido pela disciplina Pratica de Ensino na UFJF pode
ser analisado a partir dos relatos da professora Sonia Clareto. Eles apontam para,
sobretudo, fatores extraescolares que tiveram participacéo decisiva na consolidacao
da disciplina enquanto vetor de formacéao do professor de matematica na perspectiva
da Educacdo Matematica. Neste caso, os relatos de pratica desta professora
remetem ao processo mais amplo de institucionalizacdo da formacéo do professor
de matematica em termos de saberes que mais e mais se consolidam, vindos desse
novo campo de pesquisa. Permanece, ainda, a inexisténcia de um corpo pré-
estabelecido de contetdos a serem ministrados. De outra parte, sedimenta-se a
perspectiva trazida pelas inovacdes, a seu tempo, trazidas pela professora Maria
Queiroga. De outro modo, as experiéncias que antes pareciam ficar um tanto
restritas aos cursos de formacgéo de professores da UFJF, alargam-se, constituindo
ingredientes para o estagio curricular dos futuros professores. E, neste caso,
ganham eles a possibilidade de uma pratica da educacdo matematica junto as
escolas, elemento caracterizado por Clareto como a realizacdo de uma pratica

escolar.
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2.3.3. Professora Ana Cristina Ferreira - UFOP

O curso de Licenciatura em Matematica da UFOP é considerado recente, pois
teve seu surgimento em 1998. A professora Roseli Alvarenga foi a primeira
professora a atuar na disciplina Pratica de Ensino e em 2003, a professora Ana

Cristina Ferreira assumiu a disciplina, atuando como docente desta desde entéo.

A professora relata que a grade ja passou por varias mudancas desde o
surgimento do curso (mais ou menos quatro), muito ou pouco significativas. Mas em
termos de ementa, quase néo houve alteracéo - “A grade, nossa grade tem passado
por mudancas com muita frequéncia. Entdo desde que eu cheguei ja tivemos, pelo
menos, umas quatro alteracbes na grade curricular: mudangcas maiores ou

mudangas menores.”

Podemos constatar uma das mudancas no ANEXO IV (Resolugdo CEPE N°
4.094). O documento oficializa a criacdo das disciplinas Pratica de Ensino
Fundamental | e Il a serem oferecidas no 2° e 3° semestres, respectivamente, com
carga horaria de 60 horas; altera o periodo de oferecimento das disciplinas Pratica
de Ensino Médio | e Il do 3° e 4° periodos para o 4° e 5° periodos; e exclui duas
disciplinas de Préatica de Ensino Fundamental para fazer equivaléncia com as duas

gue foram criadas.

Também é possivel perceber algumas transformacdes ao analisar as grades
curriculares do curso de Licenciatura Plena da UFOP dos anos de 2008 (2°
semestre), 2009 (1° semestre) e 2012 (1° semestre) — ANEXO I-A : nos anos de
2008 e 2009, a grade contava com 4 disciplinas de Ensino Fundamental (I, II, lll e
IV) e 2 disciplinas de Ensino Médio (I e Il), todas com carga horéaria de 60 horas,
com inicio no 1° periodo e término no 6° periodo. Ja na grade curricular de 2012,
percebe-se uma reducdo na carga horaria das disciplinas de Préatica de Ensino
Fundamental, que passaram de quatro para apenas duas (I e Il). As disciplinas de
Pratica, que antes comecavam no 1° periodo, passaram a comecar no 2° e a

terminar no 5°.
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Em termos de ementa, ndo houve grandes transformacdes. Fazendo uma
pequena analise das que foram cedidas pela professora Ana Cristina, pudemos
perceber que € muito extensa (ANEXO 1-B), sendo trabalhados textos brasileiros e
portugueses concomitantemente com as aulas que sdo ministradas pelos préprios
alunos, analise de livros didaticos e visitas as escolas. Quanto ao material, ndo
existe um conteudo especifico, um material fixo a ser seguido. O que existe € uma
intencdo a ser seguida, uma acao pré-determinada.

“Nao existe uma coisa muito fixa, exceto, eu diria, esse eixo comum, essa
organizacdo que envolve conteudos, documentos oficiais, aulas, analise de
livros didaticos e visita as escolas. Mas mesmo isso a gente pode fazer

pequenas alteracBes. Agora material ndo! Estabelecido, ndo, de maneira
nenhuma.” (FERREIRA, 2012)

Ana Cristina relata que, devido a essa flexibilidade da disciplina, a mesma vai
sendo moldada de acordo com a turma e vai sendo reinventada a cada semestre.
Novas situacdes e novos textos vao aparecendo e sdo acrescentados ou retirados
da ementa da disciplina a partir do momento em que novos interesses vao surgindo.

[...] “Roseli foi a pessoa que me apresentou, me acolheu aqui e ela me dava
orientacbes, mas a gente tinha muita liberdade pra desenvolver os
trabalhos. No comeco eu segui muito os textos que ela tinha usado, alguma
coisa, mas eu sou inquieta demais. Eu ndo consigo no ano seguinte dar a
disciplina do mesmo jeito. Estou sempre mudando. Entdo, ela tem aquele
olhar, tem aquilo que precisa ser feito, mas os textos, tirando os textos
oficiais, o0s textos que vao ser estudados, as oficinas que eu vou

desenvolver, as aulas “diferentes” que eu vou desenvolver com os alunos,
eu reinvento a cada semestre.” [...] (FERREIRA, 2012)

Atualmente o curso de licenciatura conta com trés disciplinas de Pratica de
Ensino, mas a grade ja sofreu alteracdes. Houve momentos em que foram duas ou
quatro praticas - “Nés temos, no momento trés praticas de ensino, ja foram quatro,
eu lamento ter reduzido, trés de 60 horas que tem esse nome, pra duas de ensino

fundamental e uma de ensino médio.” (Ferreira, 2012)

A entrevistada relata que, em 2004-2005, houve uma mudanca significativa

na grade curricular, que foi reestruturada. A mesma teve uma participacao efetiva
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nessa reestruturacao, pois era presidente do colegiado na época e também era a

professora que ministrava a disciplina.

[...] “guando eu cheguei, a Disciplina Pratica de Ensino, ndo me lembro se
ela tinha esse nome, mas era esse carater... O fato é que a partir de 2004-
2005 ja tem uma grande mudanca. Eu participo desse movimento. Acho que
eu era presidente do colegiado, na época, do curso de matematica. Entéo,
boa parte das ementas que vigoram até hoje, eu tive influéncia na escrita
delas, mas fui influenciada pela professora Roseli Alvarenga que atuava
aqui antes de mim, que ela dava muito o tom para essa disciplina de
pratica.” (FERREIRA, 2012)

Em relacdo as aulas ministradas pela professora entrevistada, a mesma
depde que sempre houve uma grande variedade de temas e assuntos que eram
abordados. A aula, por apresentar uma extensa bibliografia, permite varias
abordagens e, por isso, costuma ser muito pesada, exigindo muita disponibilidade de
seus discentes, que em sua maioria, ndo valorizam o contetdo da disciplina. O

trecho abaixo relata um pouco como eram essas aulas:

“Era uma coisa assim, mas a gente tentava pegar alguns conteldos
matematicos, por exemplo: geometria e algebra, uma coisa ampla, mas pelo
menos alguma restricdo pra pensar nessa prética, nés vamos nos
concentrar nesses conteldos como eixo pra discutir a pratica de ensino dos
alunos, com os alunos. Entdo a gente tentava construir, trabalhar com os
diferentes, com os conceitos mais importantes dentro de cada tema desses
a partir da histéria da matemética, a partir de modelagem e investigacfes
matemaéticas quando é possivel, eh, jogos, tentando construir com os alunos
uma perspectiva sobre a pratica um pouco diferenciada da que eles
costumavam trazer. Entdo essa disciplina também, entdo ela tinha esse
perfil, esse era o eixo da disciplina, a gente tinha esses temas, os temas
davam um norte pra gente discutir as questdes relacionadas a pratica,
dificuldades, erros, trazer a literatura sobre o ensino dessas areas para 0s
alunos e propor que os alunos dessem aulas. Entdo, no minimo, os alunos
tinham que dar duas aulas, uma sobre um tema, outra sobre outro. Temas
variados, geralmente eu escolhia... pego sempre a proposta curricular de
Minas Gerais - “geometria” e separo pontos interessantes ali dentro, entao
eles pegam topicos dentro da proposta curricular e a sua aula vai ser sobre
um toépico ou sobre um conjunto de objetivos, quando o tépico é amplo
demais. Geralmente é mais sobre um conjunto de objetivos dentro de um
topico, vocé pega dois ou trés. No comeco nos faziamos aulas com temas
mais amplos, mas com o tempo, fomos afunilando um pouco isso e,
paralelamente a isso, a disciplina também envolve o estudo do PCN, o
PCNEM, quando é pratica de ensino médio, lei de diretrizes e bases,
documentos que o profissional tem que ter acesso a eles e tem que saber
lidar com eles. Entdo a gente a gente tenta sempre discutir a préatica a luz
dos documentos oficiais e outros que a gente vai trazendo mais voltados pra
tematica especifica.” (FERREIRA, 2012)
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Por meio do depoimento da Professora Ana Cristina Ferreira da UFOP, é
possivel perceber tracos em comum com a mesma disciplina na UFJF — conteudo e
ementa nao fixos, uso dos textos oficiais para construir discussfes em sala de aula

e, principalmente, a utilizacdo de textos que trazem a luz a Educacao Matemética.

As caracteristicas em comum estdo ligadas tanto pela época quanto pela
formacdo das professoras entrevistadas, ou seja, todas as professoras atuaram
depois de uma especializacdo em Educacdo Matematica, por isso a influéncia da

mesma em todos os aspectos didaticos aplicados em sala de aula.

Outro ponto também pode ser colocado em questdo, que seria a recusa da
disciplina por outros professores do departamento de matematica que teriam
formacdo em matematica pura e pouco interesse em lecionar uma disciplina com
caradter mais didatico e com pouco conteldo estritamente mateméatico. Tais
disciplinas ficariam entdo, a cargo de professores com formacdo mais voltada a

educacao, ou melhor, a educacdo matematica.
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CAPITULO 3

Memérias de praticas da disciplina Pratica do Ensino de

Matematica: elementos para a construcdo de uma historia

Este capitulo analisa as entrevistas realizadas com as professoras docentes
da disciplina Pratica de Ensino de Matematica buscando elementos que possam ser

considerados relevantes para elaboragé&o do trajeto da disciplina.

Por meio das entrevistas realizadas com as Professoras Maria Queiroga e
Soénia Clareto da UFJF, e Ana Cristina da UFOP, foi possivel fazer analise de
algumas caracteristicas comuns a disciplina ministrada por elas. A primeira
evidéncia que pudemos perceber se deve ao fato da disciplina Pratica de Ensino ndo
possuir uma ementa fixa, com roteiros e textos pré-definidos. Ou seja, existe uma
liberdade de trabalho e de planejamento proprio da disciplina, que acaba por
oferecer uma dinamicidade no seu desenvolvimento, fazendo com que ocorra uma

renovacgao de textos e dindmicas de ensino a cada semestre.

H& um interesse, por parte das entrevistadas, em proporcionar ao futuro
professor de matematica uma gama de possibilidades de metodologias de ensino.
Abarcando em suas aulas conceitos de modelagem matematica, histéria da
matematica, uso de jogos em sala de aula, entre outros. Possibilitando ao
licenciando construir uma perspectiva sobre pratica diferenciada do que eles

costumavam fazer.

Na fala das professoras, em termos de organizacéo formal da disciplina, nota-
se o afastamento do modelo a ser seguido de modo rigido com ementas que
estabelecem linearmente a apresentacdo de conteudos e sua sequéncia. De algum
modo, isso € algo esperado. A disciplina Pratica de Ensino, que toca diretamente a
formacdo para exercicio da docéncia, parece ter sido a mais permeavel a
transformacdes, a vista do novo campo da Educacdo Matematica. Talvez ela tenha
se constituido no l6cus por exceléncia das praticas apregoadas pela Educacéo

Matematica. Assim, o discurso das professoras, ao que tudo indica, aponta para
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ruptura com o modelo tradicional de se pensar a formacdo do professor de
matematica, objetivando-se a formacdo do educador matematico. Assim, é
compreensivel que a docéncia da disciplina ndo se subordine a ementas ja
estabelecidas, de tempos anteriores a emergéncia do novo campo. Nota-se que as
professoras sao formadas por essa nova perspectiva de perceber o papel do
professor de matematica. Mas, de outra parte, se a principio, a disciplina constitui
campo experimental, de exercicio das escolhas pessoais dos professores que a
ministravam, nota-se que, pouco a pouco, vai havendo um processo de
institucionalizacdo dessa rubrica curricular, na perspectiva das novas tendéncias
vindas do campo da Educacdo Matematica. Essa é uma analise possivel de ser feita
guando se anota o depoimento da professora Ana Cristina, ao mencionar que, a
despeito da falta de rigidez nos conteddos a serem ministrados, ha um eixo
norteador do trabalho dado por “(...) contedados, documentos oficiais, aulas, andlise

de livros didaticos e visita as escolas (...).

E possivel perceber nos depoimentos das professoras que existe uma
caracteristica da disciplina Pratica de Ensino que seu préprio nome ja deixa
subentendido, que é a relacdo da teoria com a pratica. H4 uma preocupagéo por
parte de quem ministra a disciplina de estabelecer uma forte ligagcdo do aluno de

licenciatura com sua futura pratica em sala de aula.

Fica claro que, apesar da disciplina ndo ter uma ementa fixa, existe uma
proposta que tem que ser evidenciada, um compromisso que deve ser cumprido por
ser de importancia significativa no curso de formacao de professores: a oportunidade

de vivenciar situagfes cotidianas e praticas no e do ambiente escolar.

Essa caracteristica de referéncia a pratica, no entanto, ndo é algo inédito.
Desde as orientacOes que intentavam restringir o papel da formacéo aos modelos de
aulas, a didatica dos conteudos, esta presente esta necessidade de ligacdo a pratica
pedagodgica. No entanto, com a Educacdo Matematica altera-se a perspectiva de
pensar o significado dessa pratica docente. Intenta-se a formagédo do educador
matematico. Esse é assim, um tema que percorre a disciplina, muito antes do
chamado movimento da Educacdo Matematica, em finais dos anos 1980. Mas, como

se disse, com novo significado.
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Outro aspecto que podemos perceber, diz respeito a inser¢do do aluno no
cotidiano escolar, ou melhor, a vivéncia do futuro professor de matematica em
escolas de ensino fundamental e médio enquanto parte das atividades obrigatérias
da disciplina Pratica de Ensino. Essa inser¢cdo nao acontece da mesma maneira na
disciplina ministrada pela professora Maria Queiroga (UFJF), Ana Cristina (UFOP) e
Soénia Clareto (UFJF), mas tém objetivos comuns. Fica nitido a preocupacédo das
docentes responsaveis pela disciplina em propor discussfes sobre o que foi
vivenciado pelos alunos enquanto participavam do ambiente escolar, ou melhor,

propor uma reflexao sobre a pratica de ensino ou pratica escolar.

Em suma, uma diferenca introduzida e praticada pelas professoras, em meio
as tendéncias da Educacdo Matematica, é a da saida dos graduandos no estagio,
de um papel de observadores, para uma presenca ativa, vivenciando por

antecipacao as dindmicas do trabalho didatico-pedagdégico.

Ha também uma preocupacdo em estabelecer elementos iniciais que levem
0s alunos a pensar em pesquisa, a fazer as primeiras interrogagdes que possam
fazer surgir questdes de investigacdes futuras. Estimulando o licenciando a pensar

também em pesquisa, problematizando a futura pratica profissional.

Quanto a grade curricular da disciplina Pratica de Ensino, esta passou por
algumas modificagces em ambas as faculdades pesquisadas. Pesquisas posteriores
podem ser realizadas a fim de detalhar quais foram essas modificacdes, mas as
entrevistas confirmam que elas aconteceram. Entendemos entdo, assim como
nossas entrevistadas, que essas modificacées tiveram importancia significativa no

percurso da disciplina pesquisada.

Acreditamos que tais modificacdes citadas por Ana Cristina e Sénia Clareto
nos depoimentos ao longo da pesquisa se referem a resolucdo de 2002. Esta veio a
transformar todos os cursos de licenciatura em nosso pais e, de fato, serviu para
reestruturar a grade curricular de forma a contribuir com uma maior valorizagéo das
disciplinas de carater pedagogico, assim como uma valorizacdo dos momentos
vivenciados pelos alunos de licenciatura na pratica escolar (estagio). Para ambas as

professoras, essa mudanca curricular foi considerada grandiosa e importante para a
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disciplina em questdo, visto que, até entdo, ndo existia uma resolucao oficial que

regulamentasse a Pratica de Ensino como componente curricular.

Quanto a avaliacdo, nenhuma das professoras entrevistadas fazia uso de
avaliagao “formal”, ou seja, utilizavam de meios alternativos como: apresentacéo de
seminérios, trabalhos em grupo, participa¢do nos debates e exercicios propostos em
sala de aula, dentre outros. Nao cabia na disciplina de pratica de ensino um rigor
tradicional de provas, visto que o0 que as professoras entrevistadas tinham em mente
era justamente proporcionar uma quebra de paradigmas quanto ao papel do
professor de matemética em sala de aula, proporcionando novas alternativas de
avaliacdo, de metodologias de ensino, etc.

“A principal intencdo era trazer para os alunos um modo diferente daqueles
gue eram institucionalizados de qué que os professores de matematica tem

gue fazer como regras e receitas. A intencdo era sempre desestabilizar o
aluno “ah vocé sempre fez assim?” (QUEIROGA, 20112)

Percebemos, pelo depoimento anterior, um enorme interesse do professor de
Pratica de Ensino em submeter o aluno de licenciatura a pensar, questionar e rever
sua formacdo e sua pratica pedagdgica a fim de proporcionar aos futuros
professores uma visdo mais alongada e, até mesmo, de pesquisador, desbravador
de novas possibilidades de ensino.
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CONSIDERACOES FINAIS

A disciplina Pratica de Ensino tem um carater diferente das demais disciplinas
por se tratar de uma rubrica curricular que discorre sobre as praticas a serem
vivenciadas na cultura escolar do ensino de matematica. Um de seus objetivos maior
€ a interacdo entre a teoria e a pratica, ou melhor, a discussdo de aspectos do

exercicio profissional relevantes para a formacéo do professor de matematica.

Para Veiga (1988) a teoria e a préatica ndo existem isoladas, uma nao existe
sem a outra, mas encontra-se em indissoluvel unidade. A teoria depende da pratica
e vice-versa, assim como exercem uma influéncia matua. Quando a prioridade é
colocada na teoria cai-se na posicdo idealista. O inverso também gera distor¢oes,
pois uma pratica sem teoria ndo sabe 0 que pratica, propiciando o ativismo, o

praticismo ou utilitarismo.

Na disciplina de Pratica de Ensino, pelo que pudemos observar, h4d uma
fluidez dos conteudos. O professor que a leciona € que vai dando as caracteristicas
a disciplina. Nao existe uma ementa rigorosa que deve ser cumprida, ou seja, uma
diretiva dos contetdos. O contelido vai sendo incorporado as aulas de acordo com o
gue o professor considera importante para a pratica pedagégica do professor de
matematica. Quando se menciona que a disciplina “tem a cara de quem a leciona”
isso refere-se quase que diretamente a essa fluidez de conteddos. No entanto,
passada uma primeira fase de ligacdo da docéncia dessa disciplina intimamente
conectada aos aspectos pessoais do professor que a leciona, sdo construidas
institucionalizacdes desse saber, como se mostrou acima. Ao que tudo indica, esta
construido um eixo norteador de formacédo para o exercicio profissional que inclui
elementos de analise dos contetdos de ensino da Matemética, o tratamento com os
documentos oficiais de referéncia para o trabalho pedagogico, anélises de livros
didaticos, discussédo de diferentes metodologias de ensino da matematica, dentre
outros. Esse eixo norteador, ao que parece, tem substancia de contetdos a estarem

presentes na disciplina Pratica de Ensino.
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E importante enfatizar que, mesmo existindo uma liberdade de trabalho, uma
falta de rigor no cumprimento da ementa e uma predisposicédo da disciplina assumir
diferentes formatos de acordo com o professor e com a turma que realiza 0 curso,
que a disciplina Prética de Ensino possui substancia, ou melhor, possui conteudo.
Assim sendo, fica claro a evolucdo da disciplina no sentido de criar uma estrutura
importante de trabalho, de adquirir corpo de contetudos e, com isso, se fortalecer

enguanto disciplina.

Ressalta-se 0 encaminhamento das aulas de pratica de ensino de forma
integrada com os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), que, num mesmo
sentido, foram influenciados pela abordagem mais ampla de ensino proposta pelo
movimento da educacdo matematica. Mostra-se uma grande preocupacdo em
oportunizar metodologias diferentes, envolver a teoria com a pratica, buscar nos
alunos um espirito de pesquisador e, principalmente, oportunizar ambientes

diferenciados de sala de aula.

A institucionalizacao de tematicas a serem tratadas na disciplina ficam postas
a partir das mudancas trazidas pela Educacdo Mateméatica. Ou seja, a exposi¢ao
dos temas-contetudos sao tratados de forma diferente pelos professores que, de
certa forma, sdo influenciados pelas novas abordagens de ensino que passam a
considerar a perspectiva de educar pela Matematica. E isso, de certo modo, ja era
esperado. A Disciplina Pratica de Ensino vai sendo delineada de acordo com as
mudancas que acontecem no sistema educacional, de acordo com as nhovas
propostas de ensino, de acordo com as mudancas de curriculo etc. Acrescente-se,
sobretudo, para o periodo, a criagcdo de um novo campo de pesquisa denominado
Educacdo Matematica. Através dele, das pesquisas realizadas sob a sua
circunscricdo, realiza-se um movimento de repensar a formacdo do professor de
matematica, o que se reflete diretamente na reconfiguracdo do curriculo das escolas

que formam esse profissional.

Ferreira (2009) salientou esse estreitamento entre a disciplina de Pratica de
Ensino com o campo da Educacdo Matematica:

“Foi em busca da constituicdo de um campo de conhecimentos com
caracteristicas especificas que teve inicio o processo de institucionalizagao.
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A criagdo de uma area de pesquisa — a Educagdo Matematica que comecou
a se constituir no Brasil a partir das décadas de 1950 e 1960 — bem como o
desenvolvimento das pesquisas nos programas de pés-graduacéo — a partir
da década de 1970 — contribuiram para a institucionalizacdo da Pratica de
Ensino da Matematica como disciplina pedagogica dos cursos de formacao
de professores.” (FERREIRA, 2009, p.144)

Ainda relativamente a disciplina Pratica de Ensino — e considerando mais
propriamente a caracterizacdo das disciplinas como faz André Chervel — nota-se
que, se ha a criacdo de um consenso sobre temas-contelddo importantes para serem
tratados nessa rubrica curricular, como se mostrou anteriormente, ndo ha um

posicionamento mais nitido sobre a condugdo metodoldgica da disciplina.

N&o percebe uma metodologia fixa que serd desenvolvida por todo o curso.
As atividades propostas vao sendo planejadas na mesma medida em que as aulas
vao acontecendo, ou seja, vao sendo incorporados de acordo com a necessidade de
cada turma, de cada assunto a ser trabalhado. E assim como os exercicios, as
avaliacdes séo feitas seguindo uma proposta néo tradicional, com apresentacdes de
trabalhos, seminarios, etc. Esse é um dado empirico vindo das entrevistas e da

analise documental.

Note-se, também, que se a disciplina Préatica de Ensino mostra-se renovada,
através dos esforcos e institucionalizacfes realizadas pelos novos docentes, pela
nova formacdo adquirida por eles a partir do movimento da Educacao Matematica,
seu impacto na cultura escolar ainda reflete as resisténcias vindas de tempos
anteriores. Os alunos de licenciatura em Matematica nem sempre valorizam as
disciplinas de carater pedagdgico. Muitas vezes chegam para o curso de Pratica de

Ensino com restricdes e preconceitos.

Essa valorizacdo das disciplinas com carater pedagdgico nos cursos de
licenciatura em matematica precisa ser repensada. E certo que uma ruptura de
paradigma ja aconteceu, um resisténcia inicial ja foi vencida, pois os alunos que hoje
chegam para fazer a disciplina de pratica ja se encontram menos resistentes. Mas

muito ainda tem que ser feito no sentido de reconhecer seu valor formativo.
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“O futuro professor de Matematica deve aprender novas ideias matematicas
de forma alternativa. O seu aprendizado de matérias como Calculo, Algebra,
Probabilidade, Estatistica e Geometria, no ensino superior, dever visar a
investigacao, a resolucdo de problemas, as aplicagdes,, assim como uma
andlise histérica, socioldgica e politica do desenvolvimento da disciplina.
Isso exige uma nova percepcao por parte dos matematicos de como se
aprende Matematica, 0 que para muitos esta além de suas preocupacdes.
Portanto, a mudanca de cursos formais de Matematica é tamanha utopia
gue exige da comunidade de educadores matematicos a procura de
alternativas criativas para que o futuro professor tenha legitimas
experiéncias matematicas simulando as atividades de uma comunidade de
pesquisa matematica. [...] S&o essenciais, também, disciplinas que
guestionam o conhecimento matematico como algo pronto e acabado.”
(D'AMBROSIO, 1993, p.39)

Seria arcaico pensar um curso de formacdo de professores com uma visado
puramente conteudista, onde o a Unica preocupacao do licenciando fosse aprender
conteddos estritamente matematicos. Pesando ainda mais, onde a Unica
preocupacdo do licenciando seria saber o conteddo mateméatico a ser ensinado.
Todo esse pensamento foge a realidade da sala de aula, as novas abordagens de
ensino e, principalmente, a ideia de multiplicidade de seres humanos, culturas e

saberes.

E importante destacar também a grande mudanca de carga horaria resultante
da resolucdo de 2002. Esta veio ao encontro de uma nova proposta de valorizacao
da disciplina como componente curricular importante para a formacdo de novos
professores de matematica, visando ndo somente uma valorizacdo tedrica da

matematica, mas um suporte pratico e de acordo com novos conceitos de ensino.

A resolucdo de 2002 mudou toda a proposta curricular do curso de
Licenciatura em Matematica, antes fundamentada basicamente nas disciplinas de
conteudos especificamente matematicos. Trouxe novas possibilidades de
abordagens pedagogicas, ou melhor, uma releitura de todo o curso de formacédo de

professores.

Por fim, numa analise um tanto mais alargada, é possivel perceber que o
estudo da trajetdria da disciplina Pratica de Ensino de Matematica na UFJF, como
elemento de um projeto maior coordenado pela Profa. Dra. Maria Cristina Oliveira,

trouxe elementos que vdo ao encontro de outras analises realizadas para outra
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disciplina: “Histéria da Matematica”. Em ambas as disciplinas foi possivel perceber
as transformacfes de uma rubrica disciplinar, reconfigurada a luz das novas
perspectivas da Educacdo Matematica, com novas propostas de ensino e novas
abordagens pedagdgicas. E, ao que tudo indica, essas duas disciplinas — Historia da
Matematica e Pratica de Ensino — foram mais permeaveis a mudancas do que
aguelas consideradas do nucleo duro de formacdo matematica, como mostra,

também, a analise da disciplina Calculo, empreendida no ambito do mesmo projeto.

Assim, este estudo, de algum modo, permitiu iniciar discussdées acerca do
impacto do movimento da Educacdo Matematica nas disciplinas de formacao do
professor de matematica. E, neste caso, a dimenséo histérica é fundamental para
essa percepcao. Trata-se, entdo, da possibilidade de um estudo local, do movimento
de transformacdo das disciplinas na UFJF, iluminar novos estudos acerca das

transformacdes nos cursos de licenciatura nos ultimos vinte anos.
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ANEXOS

Anexo | — Grades Curriculares do Curso de Licenciatura em Matematica da

UFOP e Ementas de Disciplinas ministradas pela Professora Ana Cristina

Ferreira

A) Grades Curriculares UFOP

CURSO DE MATEMATICA/LICENCIATURA - 2008/2

CODIGO DISCIPLINAS OBRIGATORIAS PRE-REQUISITO | CR |CHS | AULAS | PER
N TP
EDU238 | Fundamentos da Educaco: Histéria - -2 30l 2]0] 1
MTM109 | Fundamentos de Algebra Elementar - 4 60 | 4 10 1°
MTM138 | Fundamentos de Geometria Elementar - 4 60 | 4 0 1°
MTM139 | Introducéo ao Calculo Diferencial e Integral - 4 60 4 0 1°
MTM180 | introducdo a Geometria Analitica - 2 30 | 2 0 1°
MTM492 | Pratica de Ensino Fundamental | - 2 60 | 2 2 1°
18 | 300
CIC105 | Introducdo a Ciéncia da Computagdo - 3 60 | 2 2 2°
EDU236 | Fundamentos da Educagado: Sociologia - 2 30 2 0 2°
MTM103 | Introdugso a Logica ) - 2 301210 PAS
MTM107 | Geometria Analitica e Vetores MTM190 4 60 | 4 o2
MTM212 | Célculo Diferencial e Integral | MTM139 4 60 | 4 0 2°
MTM493 | Pratica de Ensino Fundamental li - 3 60 | 2 2 2°
18 | 300
EDU237 | Fundamentos da Educaco: Filosofia - 2 30 | 2 0 3
MTM105 | Historia da Matematica | - 2 3$J]210 3°
MTM116 | Algebra Linear | MTM107 4 60 | 4 0 ¥
MTM135 | Geometria Euclidiana - 4 60 | 4 0 3°
MTM213 | Célculo Diferencial e Integral Il MTM212 4 60 | 4 ] 0O 3
MTM494 | Prética de Ensino Fundamental il MTM483 3 60 | 2 2 3
. 19 | 300
EDU208 | Psicologia da Educacéo | ] - 4 60 | 4] 0] 4
MTM110 | Teoria dos Numeros - 4 60 1410 4°
MTM125 | Introducéo as Equagdes Diferenciais Ordinarias MTM212 4 60 | 4 0 4°
MTM214 | Calculo Diferencial e Integral Ili MTM213 4 60 | 4 0 4
MTM495 | Prética de Ensino Fundamental IV MTM494 3 60 | 2 2 4°
19 | 300
FIS209 | Mecanica Classica - 3 60 | 3 1 5°
MTM224 | Funcbes de uma Variavel Complexa MTM213 4 60 | 4 0 5°
MTM106 | Histéria da Matematica i - 2 30 ]2/ 0 5°
MTM119 | Aigebra MTM110 4 60 [ 4 1 0} B°
MTM392 | Estagio Supervisionado no Ensino Fundamental | MTM495 4 90 2 4 5°
MTM496 | Préatica de Ensino Médio | MTM494 3 60 |2 | 2|5
20 | 360
CIC170 | Calculo Numérico ] CiC105 3 60 | 2 | 2 6°
MTM120 | Analise | e . MTM212 6 90 | 6 ] 0| 8°
MTM195 | Introdugdo a Estatistica e Probabilidade MTM212 4 60 | 4 | 0| 6
MTM393 | Estagio Supervisionado no Ensino Fund: tal Il MTM495 5 120 | 2 6 6°
MTM497 | Pratica de Ensino Médio lI MTM494 3 60 | 2 |2 | 6
21 | 390
FIS213 | Oscilacdes e Ondas - 3 60 2 2 7°
MTM174 | Metodologia da Pesquisa em Educagio M atica - 4 60 4 0 7°
MTM394 | Estagio Supervisionado no Ensino Médio | MTM496 5 |'120) 2 6 7°
MTM498 | Pratica de Projetos de Ensino - 3 60 | 2 2 7°
Eletiva | - 4 60 |4 10| T
19 | 360
MTM170 | Seminario de Tépicos Especiais - 2 30 2 0 8°
MTM273 | Informatica na Educacio Matematica - 3 60 | 2 2 8°
MTM191 | Modelagem Matematica | MTM212 4 60 | 4 0 8°
MTM211 | Monografia MTM174 4 60 | 4 0 8°
MTM395 | Estagio Supervisionado no Ensino Médio Il MTM497 4 90 | 2 4 8°
Eletiva ll - 4 60 4 0 8°
21 | 360
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COMPONENTES CURRICULARES QUANTIDADE | CREDITOS | CARGA HORARIA
Disciplinas Obrigatérias 32 109 1710
Disciplinas Eletivas - - 120
Estagios 4 18 420
Atividades (Académico Cientifico Culturais) - - 200
Praticas como Componentes Curriculares 7 20 420
TOTAL 43 147 2870

OBSERVAGAO: Para integralizar o curso o aluno devera:
a) Cursar 120 horas em disciplias eletivas. Todas as disciplinas do Bacharelado em Matematica sdo
automaticamente consideradas eletivas para o curso de Licenciatura em Matematica.
b) Cumprir, no minimo, 200 horas em Atividades Cientifico-Culturais, que deverao ser aprovadas pelo
Colegiado de Curso, para a modalidade Licenciatura.
Conforme a Resolugdo CEPE 3454, de 24/11/2008, todas as cargas horérias apresentadas sdo em
horas, sendo que as disciplinas obrigatérias e eletivas séo desenvolvidas em aulas de 50 minutos,
durante as 18 semanas letivas.

CODIGO DISCIPLINAS ELETIVAS PRE-REQUISITO | CR | CH | AULAS

TP
CIC108 | Programacédo de Computadores Il CiCc107 3 60 | 2 2
EDU209 | Psicologia da Educacao i EDU208 4 60 1410
EDU210 | Organizacdo do Trabalho Escolar - 2 30210
EDU230 | Fundamentos da Educac&o: Antropologia - 2 30 2 0
EDU311 | Politica e Gestio Educacional - 2 30 | 2 0
MTM147 | Métodos de Matematica Aplicada MTM129 4 60 | 4 0
MTM171 | Topicos de Epistemologia e Educagdo Matematica 4 60 4 0
MTM172 | Instrumentacéo p/ Ensino de Matematica 4 60 4 0
MTM177 | Técnicas de Expressdo e Comunicagdo Educacional 4 60 4 0
MTM179 | Etnomatematica - 3 60 | 2 2
MTM180 | Estagio de Laboratério 4 60 | 2 2
MTM192 | Matematica Finita - 4 60 | 4 0
MTM193 | Geometrias Nao-Euclidianas MTM135 4 60 | 4 0
MTM194 | Modelagem Matemética il MTM125 4 60 4|0
MTM199 | Desenvolvimento do Calculo na Antiguidade - : 2 30 | 2 0
MTM216 | Introducéo a Topologia dos Espacos Métricos MTM120 4 60 | 4 0
MTM217 | InvestigacBes Matematicas na Sala de Aula - 3 60 | 2 2
MTM218 | Tendéncias do Ensino Superior de Matematica - 4 60 | 4 0
MTM219 | Curriculos, Programas e Formacdo de - 4 60 4 0

Professores de Matematica

MTM221 | Avaliacdo e Educacdo Matematica - 4 60 | 4 0
MTM222 | Teoria dos Modulos e Aplicagdes a Algebra Linear MTM116/119 4 60 4 0
MTM228 | Analise lli : MTM149 6 90 {610
MTM231 | Fundamentos da Matematica | - 4 60 4 0
MTM232 | Fundamentos da Matematica I - 4 60 | 4 0
MTM233 | Fundamentos da Matemaética Il - 4 60 | 4 0
MTM234 | Fundamentos de Matemética IV - 4 60 | 4 0
MTM235 | Desenho Geométrico - 2 30 | 2 0
MTM236 | Introducdo aos Sistemas Dindmicos MTM125 6 90 16 |0
MTM237 | Calculo das Variagcées MTM116/120/125 6 90 1610
MTM238 | Medida e Integracéo MTM149 4 1 60 | 4 0
MTM240 | Geometria Hiperbo6lica MTM116/214 4 60 {410
MTM241 | Introducdo as Curvas Algébricas Planas MTM116/119 4 60 4 0
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CURSO DE MATEMATICA/LICENCIATURA - 2009/1

CODIGO DISCIPLINAS OBRIGATORIAS PRE-REQUISITO | CR |CHS | AULAS | PER
T]|P
EDU238 | Fundamentos da Educacéo: Historia - 2 30 | 2 0 1°
MTM109 | Fundamentos de Algebra Elementar - ‘4 {6040
MTM138 | Fundamentos de Geometria Elementar - 4 60 1410 1°
MTM139 | Introducéo ao Célculo Diferencial e Integral - 4 60 1410 1°
MTM190 | Introducdo & Geometria Analitica - 2 30 2 0 1°
MTM492 | Pratica de Ensino Fundamental | - 3 60 [ 2] 2 1°
. 18 | 300
CIC107 | Programacéo de Computadores | - 3 60 | 2 | 2 2°
EDU236 | Fundamentos da Educacdo: Sociologia - 2 301 2 0 2°
MTM103 | Introducéo a Légica - 2 30j2]0] 2°
MTM107 | Geometria Analitica e Vetores MTM190 4 60 | 4 0 2°
MTM212 | Célculo Diferencial e Integral | MTM139 4 60 | 4 10 2°
MTM493 | Prética de Ensino Fundamental li - 3 60 | 2 2 2°
- 18 | 300
EDU237 | Fundamentos da Educacao: Filosofia - 2 30 | 2 0 3
MTM105 | Histéria da Matemética | - 2 30 | 2 0 3°
MTM116 | Algebra Linear | MTM107 4 60 1410 3°
MTM135 | Geometria Euclidiana - 4 60 | 4 0 3v
MTM213 | Calculo Diferencial e Integral It MTM212 4 60 | 4 0 3
MTM494 | Pratica de Ensino Fundamental lil MTM493 3 60 | 2 ] 2 3°
19 | 300
EDU208 | Psicologia da Educagso | - 4 60 f 4] 0] 4
MTM110 | Teoria dos Niimeros - 4 60 | 4]0 4° .
MTM125 | Introducdo as Equacdes Diferenciais Ordinarias MTM212 4 60 | 4] o[ 4
MTM214 | Calculo Diferencial e Integral Hl MTM213 4 60 | 4 0 4°
MTM495 | Prética de Ensino Fundamental IV MTM494 3 60 1212 4°
19 | 300 i
FIS209 | Mecanica Classica - 3 60 | 3 1 5°
MTM106 | Histéria da Matematica Il - 2 301210 5°
MTM119 | Algebra MTM110 4 |60 4|0] 5
MTM224 | Funcoes de uma Variavel Complexa MTM213 4 60 | 4 0 5°
MTM392 | Estagio Supervisionado no Ensino Fundamental { MTM495 4 90 2 4 5°
MTMA496 | Prética de Ensino Médio | MTM494 3 60 | 2 ]2 5°
20 | 360
CIC170 | Calculo Numérico . CIC107 3 60 | 2 ]2 6°
MTM120 | Andlise | N . MTM213 6 9 | 6 10| 6
MTM195 | Introducéo 3 Estatistica e Probabilidade MTM212 4 1601 4]0 6
MTM393 [ Estagio Supervisionado no Ensino Fundamentat 11 MTM495 5 120 | 2 6 6°
MTM497 | Pratica de Ensino Médio !l MTM494 3 60 | 2 12 6°
21 | 390
FIS213 | Oscilagdes e Ondas - 3 60 | 21217
MTM174 | Metodologia da Pesquisa em Educagio Matematica - 4 60 4 0 7°
MTM394 | Estagio Supervisionado no Ensino Médio | MTM496 5 120 ] 2 6 7°
MTM498 | Pratica de Projetos de Ensino - 316021217
Eletiva | - 4 60 4]0 ] 7
19 | 360
MTM170 | Seminario de Topicos Especiais - 2 30 2 0 g°
MTM191 | Modelagem Matematica | MTM212 4 601 4]0 8°
MTM211 | Monografia MTM174 4 |60l 4107 &
MTM273 | Informatica na Educacdo Matematica - 3 60 | 2 2 8°
MTM395 | Estagio Supervisionado no Ensino Médio I MTM497 4 90 2 4 | 8°
Eletiva i - 4 60 1410 8°
21 | 360

Centro Convergéncia — Campus Morro do Cruzeiro — 35400-000 — Ouro Preto — MG — Brasil
Homepage: http://www.ufop.br — E-mail: prograd@ufop.br — Fone (031) 3559-1323 — Fax (031) 3559-1352
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COMPONENTES CURRICULARES QUANTIDADE | CREDITOS | CARGA HORARIA
Disciplinas Obrigatérias 32 109 1710
Disciplinas Eletivas - - 120
Estagios 4 18 420
Atividades (Académico Cientifico Culturais) - - 200
Préticas como Componentes Curriculares 7 20 420
TOTAL 43 147 2870

OBSERVAGAO: Para integralizar o curso o aluno devera:
a) Cursar 120 horas em disciplidas eletivas. Todas as disciplinas do Bacharelado em Matematica sao
automaticamente consideradas eletivas para o curso de Licenciatura em Matemética.
b) Cumprir, no minimo, 200 horas em Atividades Cientifico-Culturais, que deverao ser aprovadas pelo
Colegiado de Curso, para a modalidade Licenciatura.
Conforme a Resolugdo CEPE 3454, de 24/11/2008, todas as cargas horarias apresentadas s3o em
horas, sendo que as disciplinas obrigatérias e eletivas s&o desenvolvidas em aulas de 50 minutos,
durante as 18 semanas letivas.

MTM217 | Investigacdes Matematicas na Sala de Aula -
MTM218 | Tendéncias do Ensino Superior de Matematica -
MTM219 | Curriculos, Programas e Formagdo de -
Professores de Matematica

CODIGO DISCIPLINAS ELETIVAS PRE-REQUISITO | CR | CH | A
T

CIC108 | Programacdo de Computadores Ii CiC107 3 60 | 2
EDU209 | Psicologia da Educacgo Il EDU208 4 60 | 4
EDU210 | Organizacéo do Trabalho Escolar - 2 30 | 2
EDU230 | Fundamentos da Educacéo: Antropologia - 2 30 | 2
EDU311 | Politica e Gestdo Educacional - 2 30 | 2
MTM147 | Métodos de Matematica Aplicada MTM129 4 60 | 4
MTM171 | Topicos de Epistemologia e Educagdo Matematica 4 60 4
MTM172 | Instrumentacio p/ Ensino de Matematica 4 60 4
MTM177 | Técnicas de Expressdo e Comunicagdo Educacional 4 60 4
MTM179 | Etnomatematica - 3 60 | 2
MTM180 | Estagio de Laboratério 4 60 2
MTM192 | Matematica Finita - 4 60 | 4
MTM193 | Geometrias Nao-Euclidianas MTM135 4 60 | 4
MTM194 | Modelagem Matematica il MTM125 4 60 | 4
MTM199 | Desenvolvimento do Célculo na Antiguidade - : 2 30 2
MTM216 | Introducéo a Topologia dos Espacos Métricos MTM120 4 60 | 4
3 2

4 4

4 4

(=
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MTM221 | Avaliacdo e Educacdo Matematica - 4 60 4
MTM222 | Teoria dos Médulos e Aplicagdes a Algebra Linear MTM116/119 4 60 4
MTM228 | Analise Ili . MTM149 6 9 | 6
MTM231 | Fundamentos da Matematica | . - 4 60 4
MTM232 | Fundamentos da Matematica Il - 4 60 | 4
MTM233 | Fundamentos da Matematica I - 4 60 | 4
MTM234 | Fundamentos de Matematica IV - 4 60 | 4
MTM235 | Desenho Geométrico - 2 30 | 2
MTM236 | Introducéo aos Sistemas Dinamicos MTM125 6 90 | 6
MTM237 | Célculo das Variagcbes MTM116/120/125 6 90 | 6
MTM238 | Medida e Integracio MTM149 4 160 | 4
MTM240 | Geometria Hiperbodlica MTM116/214 4 60 | 4
MTM241 | Introducéo as Curvas Algébricas Planas MTM116/119 4 60 4
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CURSO DE MATEMATICA - LICENCIATURA - 2012/1 - CURRICULO 2
Campus Ouro Preto

CODIGO DISCIPLINAS OBRIGATORIAS PRE-REQUISITO CH CH | AULAS | PER
T horas | hia [T [ P
|EDU236 | Fundamentos da Educagio: Sociclogia - 30 3% (20 1
MTM139 Introdugéo ao Calculo Diferencial e Integrak - 60 72 4 0 1°
MTM242 | Algebra Elementar = - 60 72 |41 0 1°
MTM243 Geometria Plana Elementar - - 60 72 4 0 °
MTM244 Geometria Analitica Plana - 60 72 4 0 °
MTM245 Fundamentos de Educacéo Matematica - 30 36 2 0 °
300 360
BCC701 Programacao de Computadores | - 60 72 2 2 o
MTM212 Calculo Diferencial e integrat | MTM139 - 60 72 4 0 2°
MTM246 IntroducZo & Légica e Teoria de Conjuntos - 60 72 4 0 2°
MTM247 | Geometria Analitica e Algebra Linear - 60 72 1410 2°
MTM485 Pratica de Ensino Fundamentat | - 60 72 0 4 Al
300 360
FIS130 Fisica | ° MTM212 60 72 3 1 3°
MTM116 Algebra Linear | MTM247 60 72 4 0 3°
MTM135 Geometria Euclidiana - 60 72 4 0 3°
MTM213 Calculo Diferencial e integral II MTM212 60 72 4 0 3°
MTM486 Prética de Ensino Fundamental Il - 60 72 0 4 3°
300 360
EDU208 Psicologia da Educagéio | - 60 72 (41 0 4°
| MTM125 introduco as Equactes Diferenciais Ordinarias MTM213 60 72 4 1] 4°
| MTM214 Calculo Diferencial e Integral i1l MTM213 60 72 4 0 4°
MTM253 Progressdes e Matematica Financeira - 60 72 4 1] 4°
MTM488 | Pratica de Ensino Médio | - 60 72 0] 4 4°
300 360
EDU210 Organizacgo do Trabalho Escolar - 30 36 2 0 5°
MTM195 Introducéo a Estatistica e Probabilidade MTM212 60 72 4 0 5°
MTM249 Fundamentos de Algebra MTM246 90 108 | 6 0 5°
MTM396 | Estagio Supervisionado e Pratica no Ensino Fundamental | MTM485/486 120 144 | 2 [ 6 5°
MTM489 | Pratica de Ensino Médio Il - 60 72 0] 4 5°
360 396
BCC760 Calculo Numérico BCC701 60 72 2 2 6°
| MTM120 Analise | MTM246 90 108 | 6 0 6°
| MTM254 Historia da Mat tica - 60 72 2 2 6°
MTM397 Estagio Supervisionado e Prética no Ensino Fund ntal 1l MTM485/486 120 144 | 0 8 6°
MTM490 Monografia | 1200 horas 30 36 2 0 6°
360 396 .
MTM224 Fungdes de uma Variavel Complexa MTM214 60 72 4 0 7°
MTM255 Andlise Combinatéria MTM246 60 72 4 0 7°
MTM398 | Estagio Supervisionado e Pratica no Ensino Médio | MTM488/489 120 144 [ 2 | 6 7°
MTM491 Monografia I MTM490 30 36 2 0 7°
Eletiva | - 60 72 4] 0 7°
330 396
MTM248 Geometria Espacial MTM135 60 72 4 0 8°
MTM274 Informética na Educacéo M: ati - 60 72 0 4 g°
MTM399 Estagio Supervisionado e Pratica.no Ensino Médio Ii MTM488/489 120 144 | 0 8 8°
Elstiva - 60 72 410 8°
Eletiva ilf - 60 72 410 8°
360 432
COMPONENTES CURRICULARES QUANTIDADE CARGA HORARIA
Disciplinas Obrigatérias 35 1770
Disciplinas Eletivas . - 180
Pratica de Ensino 2 120
Estagio 4 480
Monografia 2 60
Atividades Académico Cientifico-Cultural - 200
TOTAL M 2810

* As 400 horas de Pratica de Ensino estio incluidas 320 horas nas disciplinas obrigatdrias e 80 horas nas disciplinas de estagio.

OBSERVAGAO: Para integralizar o curso o aluno devera:

a) Cursar 180 horas em disciplinas eletivas,

b) Todas as disciplinas do Bacharelado em Matematica s&o automaticamente consideradas eletivas para o curso
de Licenciatura em Matematica.

¢) Cumprir, no minimo, 200 horas em Atividade Académico Cientifico-Cultural, que deverdo ser aprovadas pelo
Colegiado de Curso, para a modalidade Licenciatura.

d) Conforme Resolugéo CEPE 3454, de 24/11/2008, o semestre letivo tem 18 semanas e a duragéo da hora/aula
(h/a) é de 50 minutos.

Centro de Convergéncia — Campus Morro do Cruzeiro — 35400-000 — Ouro Preto ~ MG — Brasil
Homepage: http:/Aww.ufop.br — E-mail: prograd@ufop.br — Fone (031) 3559-1323 - Fax (031) 3559-1352
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CODIGO DISCIPLINAS ELETIVAS PRE-REQUISITO CH CH AULAS
horas | hia T P
BCC702 | Programagdo de Computadores Ii BCC701 60 72 2 2
EDU209 | Psicologia da Educagzo I EDU208 60 72 4 0
EDU230 Fundamentos da Educagéo: Antropologia - 30 36 2 0
EDU237 | Fundamentos da Educacio: Filosofia - 30 36 2 0
EDU238 | Fundamentos da Educacg&o: Histéria - 30 36 2 0
EDU311 Politica e Gestéo Educacional & - 30 36 2 0
MTM105 | Histéria da Matematica | 2 - 30 36 2 0
MTM106 | Historia da Matematica II - 30 36 2 0
MTM119 [ Algebra MTM249 60 72 4 0
MTM147 | Métodos de Matematica Aplicada - 60 72 4 0
MTM170 | Seminario de Tépicos Especiais - 30 36 2 0
MTM171 | Tépicos de Epistemologia e Educagdo Matematica 60 72 4 0
MTM172 | Instrumentacdo para Ensino de Matematica 60 72 4 0
MTM174 | Metodologia da Pesquisa em Educacdo Matematica - 60 72 4 0
MTM177 | Técnicas de Expressio e Comunicacdo Educacional 60 72 4 0
MTM179 | Etnomatematica ~ 60 72 4 0
MTM180 | Estagio de Laboratério 60 72 2 2
MTM191 | Modelagem Matematica | MTM212 60 72 4 0
MTM192 | Matematica Finita - 60 72 4 0
MTM199 | Desenvolvimento do Célculo na Antiguidade - 30 36 2 0
MTM217 | Investigacdes Matematicas na Sala de Aula - 60 72 2 2
MTM218 | Tendéncias do Ensino Superior de Matematica - 60 72 4 0
MTM219 | Curriculos, Programas e Formagéo de Professores de Matematica - 60 72 4 0
MTM221 | Avaliaciio e Educagédo Matematica | - 60 72 2 2
MTM231 | Fundamentos da Matematica | - 60 72 4 0
MTM232 . | Fundamentos da Matematica Il - 60 72 4 0
MTM233 | Fundamentos da Matematica i - 60 72 4 0
MTM234 | Fundamentos de Matematica IV - 60 72 4 0
MTM235 | Desenho Geométrico - 30 36 2 0
MTM495 | Pratica de Ensino Fundamental IV - 60 72 2 2
MTM498 | Pratica de Projetos de Ensino - 60 72 2 2

Centro de Convergéncia — Campus Morro do Cruzeiro ~ 35400-000 — Ouro Preto — MG — Brasil
Homepage: http://www.ufop.br — E-mail: prograd@ufop.br — Fone (031) 3559-1323 ~ Fax (031) 3559-1352
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B) Ementas de Disciplinas ministradas pela Professora Ana Cristina

Ferreira

Planejamento de Ensino — 2011/01

O ensino e a aprendizagem de Mateméatica no Ensino
Fundamental a luz de avaliagdes nacionais e internacionais.
Estudo e reflexdo sobre temas contempordneos no ensino e
EMENTA DA | aprendizagem como base para a elaboracdo e realizacdo de
DISCIPLINA oficinas com colegas, que contemplam propostas alternativas para
o ensino e aprendizagem dos tépicos: Geometria e Algebra, se
apoiando em diretrizes para ensino e aprendizagem. Visitas a

escolas e relatérios.

1. O ensino e a aprendizagem de Matematica no Ensino
Fundamental a luz de avaliages nacionais e internacionais.
1.1. Desempenho em Matemédtica: andlise das provas e
relatorios do SAEB, SIMAVE e PISA;
1.2. Dificuldades enfrentadas por alunos e professores no 6° a
9° ano (leitura de textos sobre o tema).

PROGRAMA
2. Geometria

2.1. Histéria da Geometria
2.2. Topico 1.
2.3. Tépico 2.

3.3. Estudo das orientacdes para trabalhar o tema propostas
pelos documentos oficiais

3.4. Apresentacédo de aulas elaboradas pelos estudantes, sobre o
tema.

3. Algebra
3.1. Histéria da Algebra

3.2. Padrdes e sequéncias: a construcdo do pensamento
algébrico

3.3. Valor desconhecido, incégnita e variavel: compreendendo
seus significados

3.4. Algebra geométrica: construindo sentido para polindémios e
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equacdo do segundo grau

3.5. Estudo das orientacdes para trabalhar o tema propostas
pelos documentos oficiais

3.6. Apresentacao de aulas elaboradas pelos estudantes, sobre o
tema.

4. Visita as escolas (6° a 9° anos) para observacao, levantamento
de informacd@es e o relatério de Observacgdes.

5. Apresentacdo dos Relatérios e comentarios sobre as observagoes.

AVALIACAO

- Leituras, pesquisas e produgdes escritas: 3 pts
-Aulas 1 e 2: 4 pts
- Avaliagdes: 3 pts

PROCEDIMENTO
S

- leitura e discussao de textos lidos,
- oficinas,

- producgao de atividades e desenvolvimento das mesmas junto aos
colegas.

OBJETIVOS

Orientar o aluno no sentido de que se torne capaz de:
- resumir e realizar sinteses comentadas de textos,

- identificar as orientacdes propostas pelos documentos oficias
para os temas em estudo,

- realizar pesquisas historicas e metodolégicas sobre Geometria,
Trigonometria, Analise de Dados e Probabilidade.

- buscar textos e atividades alternativas para os temas estudados,

- elaborar planos de aula e implementar alguns deles junto aos
colegas e/ou alunos da escola basica.

HORARIO DE
ATENDIMENTO

Segunda de 19h as 20h40min e em horarios a serem combinados.

Profa. Ana Cristina Ferreira
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Planejamento de Ensino — 2010/01

O ensino e a aprendizagem de Matematica no Ensino Médio a
partir dos documentos oficiais: LDBEN, Parametros
Curriculares do Ensino Médio (PCNEM e PCNEM+) e
Proposta Curricular do Estado de Minas Gerais. Observacao,
EMENTA DA | apalise e interpretacdo de problemas concretos das
DISCIPLINA organizacbes escolares em aulas reais do Ensino Médio.
Reflexdo sobre os problemas e elaboracdo de propostas
alternativas para o ensino e aprendizagem dos topicos:
Numeros Reais e Fungdes. Implementacdo das mesmas por
meio de oficinas com colegas e/ou em escolas da regido.

2. O ensino e a aprendizagem de Matematica no Ensino Médio
a partir dos documentos oficiais.
2.1.Lei de Diretrizes e Bases (LDBEN)
2.2.Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(PCNEM e PCNEM+)
2.3.Proposta Curricular do Estado de Minas Gerais.
2. Numeros Reais

PROGRAMA o . .
- 2.1. Historia dos numeros reais.
2.2. Propriedades e operacoes.

2.3. Estudo das orienta¢cBes para trabalhar o tema propostas
pelos documentos oficiais

2.4. Apresentacéo de aulas elaboradas pelos alunos, sobre o
tema.

3. Fungobes
3.1. Evolucao histéria da nogéo de funcéo.

3.2. Construindo o conceito de funcao por meio de resolucéo
de problemas e atividades investigativas.

3.3. Estudo das orientagdes para trabalhar o tema propostas
pelos documentos oficiais

3.4. Realizacao de oficinas sobre o tema, ministradas pelo
docente.

3.5. Apresentacgéo de aulas elaboradas pelos alunos, sobre o
tema.
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4. Elaboracdo de um Roteiro de Observacgao e orientagOes para
o Relatorio de Observagfes de aula, considerando:

- a escola: organizacdo, curriculo, contextualizacao, etc.

- 0 aluno relacionamento com os colegas, professores,
personalidade, formas de aprendizagem, etc.

- 0 professor: objetivos, conteudos, processo ensino-
aprendizagem, formas de organizagdo do ensino, meios de
ensino, e sistema de avaliacao.

- a comunidade: contextualizacdo, relacdo com a escola,
associacOes de pais e mestres, de bairros, colegiados, etc.

5. Visita as escolas: observacdo e levantamento de
informacdes.

6. Apresentacdo dos Relatérios e comentarios sobre a visita.

- leituras e fichamentos: 1 pts
- trabalhos (1, 2, 3 e 4): 5 pts
- relatorio: 2 pts

- avaliacles: 2 pts

AVALIACAO
- leitura e discussao de textos lidos,
- oficinas,
- visita a escola,
PROCEDIMEN-
TOS - producdo de atividades e desenvolvimento das mesmas
junto aos colegas.
Orientar o aluno no sentido de que se torne capaz de:
- resumir e realizar sinteses comentadas de textos,
- identificar as orientacdes propostas pelos documentos oficias
para os temas em estudo,
- realizar pesquisas historicas e metodoldgicas sobre Numeros
reais e Funcdes,
- buscar textos e atividades alternativas para o0s temas
OBJETIVOS estudados,

- elaborar planos de aula e implementar alguns deles junto aos
colegas e/ou alunos da escola basica.
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HORARIO DE A ser combinado com os alunos.
ATENDIMENT
@)
Profa. Ana Cristina Ferreira
Planejamento de Ensino — 2012/01
Anadlise de livros didaticos de Mateméatica do Ensino Médio a luz
dos documentos oficiais e da observacdo, andlise e interpretacéo
de problemas das organiza¢gBes escolares em aulas vivenciadas
EMENTA DA | €m outras disciplinas. Estudo e reflexdo sobre esses problemas
DISCIPLINA como base para a elaboracao e realizacdo de oficinas com colegas
e/ou em escolas da regido que contemplam propostas alternativas
para o ensino e aprendizagem dos tépicos: Geometria, Andlise de
dados e Probabilidade, se apoiando em diretrizes para ensino e
aprendizagem
3. GEOMETRIA.
3.1. A geometria que leva a trigonometria.
3.1.1. Histéria da trigopnometria
3.1.2. Funcgdes trigonométricas
3.2. A geometria para o calculo de comprimentos, &reas e
volumes.
3.3. Introducao a geometria analitica.
3.4. Estudo das orientacbes para trabalhar o tema propostas
PROGRAMA

pelos documentos oficiais
3.5. Apresentagdo de aulas elaboradas pelos estudantes, sobre
o tema.

2. ANALISE DE DADOS E PROBABILIDADE

2.1. Construindo as noc¢des de: chance, incerteza, probabilidade,
acaso, aleatoriedade.

2.2. Contagem e analise de dados.
2.3. Probabilidade.

2.4. Aprofundando os conceitos de compreensao sobre as
medidas de posicao (média, moda e mediana) e as medidas de
dispersao (desvio médio, variancia e desvio padréo)

2.5. Estudo das orientacbes para trabalhar o tema propostas
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pelos documentos oficiais.

2.6. Apresentacdo de aulas elaboradas pelos estudantes, sobre
o tema.

3. Analise de livros didaticos de Matemética do Ensino Médio a luz
dos documentos oficiais e da observacao, analise e interpretacdo de
problemas das organizacdes escolares em aulas vivenciadas em
outras disciplinas.

AVALIACAO

- Leituras, pesquisas e produgdes escritas: 3 pts
-Aulas 1 e 2: 4 pts

- Avaliagbes: 3 pts

PROCEDIMENTO
S

- leitura e discussao de textos lidos,
- oficinas,

- producgao de atividades e desenvolvimento das mesmas junto aos
colegas.

OBJETIVOS

Orientar o aluno no sentido de gque se torne capaz de:
- resumir e realizar sinteses comentadas de textos,

- identificar as orientacdes propostas pelos documentos oficias
para os temas em estudo,

- realizar pesquisas histéricas e metodoldgicas sobre Geometria,
Trigonometria, Andlise de Dados e Probabilidade.

- buscar textos e atividades alternativas para os temas estudados,

- elaborar planos de aula e implementar alguns deles junto aos
colegas e/ou alunos da escola basica.

HORARIO DE
ATENDIMENTO

Segunda de 19h as 20h40min e em horéarios a serem combinados.

Profa. Ana Cristina Ferreira



Anexo Il — Grades Curriculares UFJF*®

A) Ano 2003

10 pERIODO &
1 - DISCIPLINAS OBRIGATORIAS ( LICENCIATURA E BACHARELADO )

) No .
CODIGO DISCIPLINA CREDITOS PRE-REQUISITOS
DCC016 INTRODUCAO A COMPUTACAQO 4
ELEMENTOS DE ALGEBRA
MAT121 LINEAR E GEOMETRIA 2
ANALITICA
FUNDAMENTOS DE
MATI33  \ATEMATICA ELEMENTAR .
MAT136 DESENHO GEOMETRICO | 4
20 PERIODO &
1 - DISCIPLINAS OBRIGATORIAS ( LICENCIATURA E BACHARELADO )
) Ne .
CODIGO DISCIPLINA CREDITOS PRE-REQUISITOS
MATO013 MATEMATICA FINANCEIRA 4
MAT111 GEOMETRIA ANALITICA 4
MAT113 CALCULO | 6
INTRODUCAO A TEORIA DOS
MAT131 NUMEROGS 6
3 PERIODO &

1 - DISCIPLINAS OBRIGATORIAS ( LICENCIATURA E BACHARELADO )

cODIGO DISCIPLINA CREBZTOS PRE-REQUISITOS
FIS073 FISICA | 4
MAT112 ALGEBRA LINEAR 4
MAT134 INTRODUCAO AO CALCULO 4
2.1.1-GRUPO |

cODIGO DISCIPLINA CREBZTOS PRE-REQUISITOS
EDUO019 PRATICA ESCOLAR | 0

SEMIN.EM CIENCIAS SOCIAIS

SR APLICADAS A EDUCACAO |

2

4 - DISCIPLINAS ELETIVAS PARA LICENCIATURA E OBRIGATORIA PARA

1 . . . .
> Fonte: http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/
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http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=DCC016
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=DCC016
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=DCC016
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT121
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT121
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT121
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT121
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT121
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT133
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT133
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT133
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT133
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT136
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT136
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT136
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT013
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT013
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT013
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT111
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT111
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT111
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT113
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT113
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT113
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT131
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT131
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT131
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT131
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=FIS073
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=FIS073
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=FIS073
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT112
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT112
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT112
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT134
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT134
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT134
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=EDU019
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=EDU019
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=EDU019
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=EDU026
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=EDU026
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=EDU026
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=EDU026
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/

BACHARELADO
. NP 5
CODIGO DISCIPLINA CREDITOS PRE-REQUISITOS
ESTO07 ESTATISTICA E PROBABILIDADE 4 MAT114
MAT111
MAT114 CALCULO Il 6 NS
MAT115 CALCULO Il 4 MAT113
4 PERIODO &

2 - DISCIPLINAS OBRIGATORIAS - LICENCIATURA

) Ne .
CODIGO DISCIPLINA CREDITOS PRE-REQUISITOS
FIS077 LABORATORIO DE FISICA | 2
MAT119 ESTRUTURAS ALGEBRICAS 4 MAT131
INTRODUCAO A ANALISE MAT114
LAY MATEMATICA g MAT133
2.1.2.-.GRUPO Il
. Ne° .
CODIGO DISCIPLINA CREDITOS PRE-REQUISITOS
PEO040 PRATICA ESCOLAR Il 0
SEMINARIOS EM PSICOLOGIA
HEChe DA EDUCACAO | e
3 - DISCIPLINAS OBRIGATORIAS - BACHARELADO
) Ne° .
CODIGO DISCIPLINA CREDITOS PRE-REQUISITOS
FIS073
FIS075 FISICA lII 4 e
MAT132  TOPICOS DE ALGEBRA LINEAR 6 MAT112
4 - DISCIPLINAS ELETIVAS PARA LICENCIATURA E OBRIGATORIA PARA
BACHARELADO
p Ne° p
CODIGO DISCIPLINA CREDITOS PRE-REQUISITOS
DCC009 COMPUTACAO | 5
DCC024 PROGRAMACAO LINEAR 4 MAT112
50 PERIODO &

1 - DISCIPLINAS OBRIGATORIAS ( LICENCIATURA E BACHARELADO )

. No :
CODIGO DISCIPLINA CREDITOS PRE-REQUISITOS
FIS073
FIS074 FISICA I 4 MAT113

2 - DISCIPLINAS OBRIGATORIAS - LICENCIATURA

. No .

CODIGO DISCIPLINA CREDITOS PRE-REQUISITOS
ESTO001 ELEMENTOS DE ESTATISTICA 4

MAT122 GEOMETRIA PLANA 4

MTE169 DIDATICA E PRATICA DE 4
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http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=EST007
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=EST007
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=EST007
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT114
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT114
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT114
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT115
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT115
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT115
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=FIS077
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=FIS077
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=FIS077
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT119
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT119
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT119
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT120
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT120
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT120
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT120
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=PEO040
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=PEO040
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=PEO040
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=PEO056
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=PEO056
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=PEO056
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=PEO056
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=FIS075
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=FIS075
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=FIS075
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT132
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT132
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT132
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=DCC009
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=DCC009
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=DCC009
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=DCC024
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=DCC024
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=DCC024
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=FIS074
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=FIS074
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=FIS074
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=EST001
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=EST001
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=EST001
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT122
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT122
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT122
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MTE169
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MTE169
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MTE169

CODIGO
ADE051

ADE059

CODIGO

MAT138

CODIGO

DCC008

MAT116

ENSINO COM ESTAGIO
SUPERVISIONADO EM

MATEMATICA |
2.1.3.- GRUPO 111
DISCIPLINA L PRE-REQUISITOS
CREDITOS
PRATICA ESCOLAR I 0

SEMINARIOS EM GESTAO

ESCOLAR | 2

3 - DISCIPLINAS OBRIGATORIAS - BACHARELADO

No )
DISCIPLINA CREDITOS PRE-REQUISITOS
ALGEBRA 6 MAT131
4 - DISCIPLINAS ELETIVAS PARA LICENCIATURA E OBRIGATORIA PARA
BACHARELADO
No )
DISCIPLINA CREDITOS PRE-REQUISITOS
DCC009
CALCULO NUMERICO 4 MAT112
MAT113
CALCULO IV 4 MAT114
6° PERIODO &

CODIGO

FISO78

MAT118
MAT123

MAT124

MTE170

PEO039

cODIGO

MAT135

2 - DISCIPLINAS OBRIGATORIAS - LICENCIATURA

Ne .
DISCIPLINA CREDITOS PRE-REQUISITOS
FIS073
LABORATORIO DE FISICA II 2 FIS077
CALCULO COM EQUAGOES 6
DIFERENCIAIS
GEOMETRIA ESPACIAL 4 MAT122
ELEMENTOS DE LOGARITMOS E 9
EXPONENCIAIS
DIDATICA E PRATICA DE
ENSINO COM ESTAGIO / MTE169

SUPERVISIONADO EM
MATEMATICA 11

PROCESSO ENSINO

APRENDIZAGEM 4

3 - DISCIPLINAS OBRIGATORIAS - BACHARELADO

NO

DISCIPLINA CREDITOS

PRE-REQUISITOS

TRABALHO DE CONCLUSAO DO

CURSO DE MATEMATICA 2

4 - DISCIPLINAS ELETIVAS PARA LICENCIATURA E OBRIGATORIA PARA

CODIGO

MAT129

MAT139

BACHARELADO
Ne e
DISCIPLINA CREDITOS PRE-REQUISITOS
ANALISE NA RETA 6

ANALISE NO RN 6 MAT129

121


http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=ADE051
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=ADE051
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=ADE051
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=ADE059
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=ADE059
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=ADE059
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=ADE059
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT138
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT138
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT138
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=DCC008
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=DCC008
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=DCC008
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT116
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT116
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT116
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=FIS078
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=FIS078
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=FIS078
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT118
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT118
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT118
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT118
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT123
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT123
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT123
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT124
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT124
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT124
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT124
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MTE170
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MTE170
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MTE170
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MTE170
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MTE170
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MTE170
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=PEO039
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=PEO039
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=PEO039
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=PEO039
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT135
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT135
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT135
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT135
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT129
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT129
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT129
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT139
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT139
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT139

5 - DISCIPLINAS ELETIVAS COMUNS - LICENCIATURA E BACHARELADO

CODIGO DISCIPLINA CREB(;TOS PRE-REQUISITOS
DCCO01 ANA';{EE(EFZF;C,\’AJSEO R 4 DCCO08
DCC003 ANALISE NUMERICA | 4 ooos

FIS054 FISICA MATEMATICA I 4 FIS053
7° PERIODO &

2 - DISCIPLINAS OBRIGATORIAS - LICENCIATURA

NO

CODIGO DISCIPLINA CREDITOS

PRE-REQUISITOS

ELEMENTOS DE NUMEROS
LAl COMPLEXOS E TRIGONOMETRIA 2

ELEMENTOS DE ANALISE
MAT126 COMBINATORIAE 2
PROBABILIDADE

DIDATICA E PRATICA DE
ENSINO COM ESTAGIO
MTELTL SUPERVISIONADO EM 4 MTELT0

MATEMATICA 111

3.1- DISCIPLINAS ELETIVAS - BACHARELADO ( 16 CRéDITOS DENTRE AS DISCIPLINAS

ABAIXO OU PARTICIPA¢AO EM GRUPOS DE ESTUDOS )

. No .

CODIGO DISCIPLINA CREDITOS PRE-REQUISITOS
ECO034

ANEO040 MICROECONOMIA 4 MAT113

AUR065 GEOMETRIA DESCRITIVA | 4

AUR066 GEOMETRIA DESCRITIVA I 4 AUR065
ANEO040

CCO0003 ANALISE DE INVESTIMENTOS 4 MATO13

CCO0009 PESQUISA OPERACIONAL 4 EST022

INTRODUCAO A ANALISE DE
SO SISTEMAS “
METODOLOGIA DE
DCC020 DESENVOLVIMENTO DE 4 DCCO015
SISTEMAS
DCC025 ORIENTAQAO A OBJETOS 4
CLASSIFICACAO E PESQUISA DE

DCC054 DADOS 4 DCCO013

DCCO056 MODELAGEM DE SISTEMAS 2 DCC025
DCCO001

DCC059 TEORIA DOS GRAFOS 4 ESTO007
MAT115
DCC054

DCC060 BANCO DE DADOS 4 DCCO56

ECO034 ECONOMIA 4

ESTO012 ESTATISTICA ECONOMICA | 4 MAT113

122


http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=DCC001
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=DCC001
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=DCC001
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=DCC001
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=DCC003
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=DCC003
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=DCC003
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=FIS054
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=FIS054
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=FIS054
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT125
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT125
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT125
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT125
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT126
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT126
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT126
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT126
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT126
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MTE171
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MTE171
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MTE171
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MTE171
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MTE171
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MTE171
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=ANE040
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=ANE040
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=ANE040
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=AUR065
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=AUR065
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=AUR065
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=AUR066
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=AUR066
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=AUR066
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=CCO003
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=CCO003
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=CCO003
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=CCO009
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=CCO009
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=CCO009
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=DCC015
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=DCC015
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=DCC015
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=DCC015
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=DCC020
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=DCC020
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=DCC020
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=DCC020
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=DCC020
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=DCC025
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=DCC025
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=DCC025
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=DCC054
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=DCC054
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=DCC054
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=DCC054
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=DCC056
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=DCC056
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=DCC056
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=DCC059
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=DCC059
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=DCC059
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=DCC060
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=DCC060
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=DCC060
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=ECO034
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=ECO034
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=ECO034
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=EST012
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=EST012
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=EST012

ESTO022

FIS040

FIS041

FIS076

FIS079

FIS080

LECO003

LEC072

MATO034

MATO045

MATO058

MATO067

MAT130

MAT137

MAT140

ESTATISTICA ECONOMICA 11
MECANICA CLASSICA |

MECANICA CLASSICA I

FISICA IV

LABORATORIO DE FISICA 111

LABORATORIO DE FISICA IV

PORTUGUES
I(RED.INTERPRETACAO)

PORTUGUES XI

ELEMENTOS DE TOPOLOGIA
GERAL

ELEM.DE GEOMETRIA
DIFERENCIAL

EQUACOES DIFERENCIAIS
PARCIAIS

INTRODUCAO A LOGICA

INTRODUCAO A ANALISE
COMPLEXA

DESENHO GEOMETRICO Il

EQUACOES DIFERENCIAIS
ORDINARIAS

ESTO012

FIS074
MAT115

FI1S040

FIS074
FIS075
MAT115

FIS073
FIS077

FIS074
FIS075
FIS078
FIS079

MAT129

MAT147

MAT129

MAT116

MAT136

MAT129
MAT132

5 - DISCIPLINAS ELETIVAS COMUNS - LICENCIATURA E BACHARELADO

cODIGO
DCCO013

DCC106

DCC107

DCC108

FIS053

FIS091

UNI001

UNI002

UNI003

UNI004

UNI005

DISCIPLINA

ESTRUTURA DE DADOS

LABORATORIO DE
PROGRAMAGAO |

LABORATORIO DE
PROGRAMAGAQ II

LABORATORIO DE
PROGRAMAGAO IlI

FISICA MATEMATICA |

FISICA MATEMATICA |11

LINGUA INGLESA
INSTRUMENTAL |

LINGUA INGLESA
INSTRUMENTAL 11

LINGUA INGLESA
INSTRUMENTAL 11

FRANCES INSTRUMENTAL |

FRANCES INSTRUMENTAL 11

NO
CREDITOS

4

PRE-REQUISITOS

DCC106

DCC009

MAT112
MAT115

FIS054

UNI001

UNI002

UNI004

123


http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=EST022
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=EST022
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=EST022
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=FIS040
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=FIS040
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=FIS040
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=FIS041
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=FIS041
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=FIS041
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=FIS076
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=FIS076
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=FIS076
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=FIS079
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=FIS079
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=FIS079
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=FIS080
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=FIS080
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=FIS080
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=LEC003
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=LEC003
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=LEC003
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=LEC003
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=LEC072
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=LEC072
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=LEC072
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT034
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT034
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT034
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT034
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT045
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT045
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT045
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT045
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT058
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT058
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT058
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT058
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT067
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT067
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT067
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT130
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT130
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT130
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT130
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT137
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT137
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT137
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT140
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT140
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT140
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT140
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=DCC013
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=DCC013
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=DCC013
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=DCC106
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=DCC106
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=DCC106
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=DCC106
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=DCC107
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=DCC107
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=DCC107
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=DCC107
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=DCC108
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=DCC108
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=DCC108
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=DCC108
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=FIS053
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=FIS053
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=FIS053
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=FIS091
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=FIS091
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=FIS091
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=UNI001
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=UNI001
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=UNI001
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=UNI001
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=UNI002
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=UNI002
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=UNI002
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=UNI002
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=UNI003
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=UNI003
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=UNI003
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=UNI003
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=UNI004
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=UNI004
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=UNI004
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=UNI005
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=UNI005
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=UNI005

UNI006 FRANCES INSTRUMENTAL 111 4 UNI005
UNIO007 ESPANHOL INSTRUMENTAL I 4
UNI008 ESPANHOL INSTRUMENTAL Il 4 UNI007
UNI009 ESPANHOL INSTRUMENTAL I11 4 UNI008
UNIO010 ITALIANO INSTRUMENTAL | 4
UNIO11  ITALIANO INSTRUMENTAL Ii 4 UNI010
UNIO12  ITALIANO INSTRUMENTAL Iil 4 UNI011
6 - DISCIPLINAS OBRIGATORIAS PARA LICENCIATURA E ELETIVAS PARA O
BACHARELADO
) N© .
CODIGO DISCIPLINA CREDITOS PRE-REQUISITOS
MATO044 HISTORIA DA MATEMATICA 4
B) Ano 2009
19 PERIODO &

1 - DISCIPLINAS OBRIGATORIAS FORMAGAO BASICA ( LICENCIATURA E BACHARELADO)

CODIGO

DCC119

DCC120

ICEO01

ICE002

MAT154

QUI125

CODIGO

MAT155

DISCIPLINA
ALGORITMOS
LABORATORIO DE PROGRAMAGCAO
INTRODUCAO AS CIENCIAS EXATAS
LABORATORIO DE CIENCIAS
CALCULO |

QUIMICA FUNDAMENTAL

N PRE-
CREDITOS  REQUISITOS

4

2 - DISCIPLINAS OBRIGATORIAS - LICENCIATURA

DISCIPLINA

GEOMETRIA ANALITICA E SISTEMAS LINEARES

Ne PRE-
CREDITOS  REQUISITOS

4

20 pER{ODO &

1 - DISCIPLINAS OBRIGATORIAS FORMAGAO BASICA ( LICENCIATURA E BACHARELADO)

124


http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=UNI006
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=UNI006
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=UNI006
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=UNI007
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=UNI007
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=UNI007
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=UNI008
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=UNI008
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=UNI008
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=UNI009
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=UNI009
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=UNI009
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=UNI010
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=UNI010
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=UNI010
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=UNI011
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=UNI011
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=UNI011
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=UNI012
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=UNI012
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=UNI012
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT044
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT044
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT044
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=DCC119
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=DCC119
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=DCC119
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=DCC120
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=DCC120
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=DCC120
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=ICE001
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=ICE001
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=ICE001
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=ICE002
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=ICE002
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=ICE002
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT154
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT154
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT154
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=QUI125
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=QUI125
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=QUI125
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT155
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT155
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT155

CODIGO

FIS073

FISO77

MAT133

MAT156

QUI126

CODIGO

EDU130

DISCIPLINA
FISICA |
LABORATORIO DE FISICA |
FUNDAMENTOS DE MATEMATICA ELEMENTAR
CALCULO Il

LABORATORIO DE QUIMICA

No
CREDITOS

4

2 - DISCIPLINAS OBRIGATORIAS - LICENCIATURA

DISCIPLINA

REFLEXOES SOBRE A ATUAGAO EM ESPACOS
EDUCACIONAIS |

NO
CREDITOS

PRE-
REQUISITOS

MAT154

PRE-
REQUISITOS

30 PERIODO &

1 - DISCIPLINAS OBRIGATORIAS FORMAGAO BASICA ( LICENCIATURA E BACHARELADO)

CODIGO

EST029

F1S074

MAT143

MAT144

MAT157

CcODIGO

EDU131

MTE181

DISCIPLINA
CALCULO DE PROBABILIDADES |
FISICAII
INTRODUCAO A TEORIA DOS NUMEROS
MATEMATICA DISCRETA

CALCULO llI

NO
CREDITOS

4

2 - DISCIPLINAS OBRIGATORIAS - LICENCIATURA

DISCIPLINA

REFLEXOES SOBRE A ATUAGCAO EM ESPAGOS
EDUCACIONAIS 11

SABERES MATEMATICOS ESCOLARES

NO
CREDITOS

PRE-
REQUISITOS

MAT154

PRE-
REQUISITOS

EDU130

40 PERIODO &

1 - DISCIPLINAS OBRIGATORIAS FORMAGAO BASICA ( LICENCIATURA E BACHARELADO)

CODIGO

MATO029

DISCIPLINA

EQUACOES DIFERENCIAIS |

NO
CREDITOS

4

PRE-
REQUISITOS

MAT156



http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=FIS073
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=FIS073
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=FIS073
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=FIS077
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=FIS077
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=FIS077
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT133
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT133
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT133
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT156
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT156
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT156
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=QUI126
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=QUI126
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=QUI126
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=EDU130
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=EDU130
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=EDU130
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=EDU130
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=EST029
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=EST029
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=EST029
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=FIS074
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=FIS074
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=FIS074
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT143
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT143
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT143
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT144
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT144
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT144
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT157
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT157
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT157
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=EDU131
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=EDU131
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=EDU131
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=EDU131
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MTE181
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MTE181
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MTE181
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT029
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT029
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT029

126

2 - DISCIPLINAS OBRIGATORIAS - LICENCIATURA

CODIGO DISCIPLINA N PRE-
CREDITOS  REQUISITOS

MAT141 GEOMETRIA PLANA 6

MAT158 ALGEBRA LINEAR 4 MAT155

MTE183 METODOLOGIA DO ENSINO DA MATEMATICA 4

PEOO058 PRATICA ESCOLAR I 0

3 - DISCIPLINAS OBRIGATORIAS - BACHARELADO

CODIGO DISCIPLINA P PRE-
CREDITOS REQUISITOS
MATO049 ALGEBRA LINEAR II 4
50 PERIODO &

2 - DISCIPLINAS OBRIGATORIAS - LICENCIATURA

CODIGO DISCIPLINA b PRE-
CREDITOS  REQUISITOS

EDU034 ESTADO, SOCIEDADE E EDUCACAO 4

MAT123 GEOMETRIA ESPACIAL 4 MAT141

MAT161 INTRODUCAO A ANALISE MATEMATICA 4 MAT157

MAT164 TRIGONOMETRIA 4

i PRATICA ESCOLAR II: ASPECTOS TEORICO-
MTE1I90 PRATICOS DO ENSINO DA MATEMATICA NA ESCOLA 0
BASICA |

3 - DISCIPLINAS OBRIGATORIAS - BACHARELADO

CODIGO DISCIPLINA N PRE-
CREDITOS  REQUISITOS
MAT031 INTRODUCAO AS VARIAVEIS COMPLEXAS 4
6° PERIODO =

1 - DISCIPLINAS OBRIGATORIAS FORMAGAO BASICA ( LICENCIATURA E BACHARELADO)

CODIGO DISCIPLINA s PRE-
CREDITOS  REQUISITOS
MATO13 MATEMATICA FINANCEIRA 4

2 - DISCIPLINAS OBRIGATORIAS - LICENCIATURA


http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT141
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT141
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT141
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT158
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT158
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT158
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MTE183
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MTE183
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MTE183
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=PEO058
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=PEO058
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=PEO058
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT049
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT049
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT049
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=EDU034
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=EDU034
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=EDU034
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT123
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT123
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT123
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT161
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT161
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT161
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT164
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT164
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT164
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MTE190
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MTE190
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MTE190
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MTE190
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MTE190
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT031
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT031
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT031
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT013
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT013
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT013

No°

PRE-

colbee DUSEUAL N CREDITOS  REQUISITOS
MAT148 MATEMATICA ESCOLAR | 4
MAT162 FUNGOES DO PLANO COMPLEXO 4 MAT156
MAT163 EXPONENCIAIS E LOGARITMOS 4
MTE189 PRATICA ESCOLAR 11 0
PE0O039 PROCESSO ENSINO APRENDIZAGEM 4
70 PERIODO &
2 - DISCIPLINAS OBRIGATORIAS - LICENCIATURA
- Ne PRE-
conleg S CREDITOS  REQUISITOS
ADE103  POLITICAS PUBLICAS E GESTAO DO ESPACO ESCOLAR 4
MAT119 ESTRUTURAS ALGEBRICAS 4 MAT143
MAT149 MATEMATICA ESCOLAR II 4 MAT148
8o PERIODO &
2 - DISCIPLINAS OBRIGATORIAS - LICENCIATURA
- Ne PRE-
CoLEo DUSCUAL N CREDITOS  REQUISITOS
EDU054 QUESTOES FILOSOFICAS APLICADAS A EDUCACAO 4
MAT044 HISTORIA DA MATEMATICA 4
MAT160 MATEMATICA ESCOLAR IlI 4 MAT149
3- DISCIPLINAS OBRIGATORIAS - BACHARELADO
) NO PRE-
ConliED e CREDITOS  REQUISITOS
TRABALHO DE CONCLUSAO DO CURSO DE
TS MATEMATICA 2
4 - DISCIPLINAS ELETIVAS - LICENCIATURA - MINIMO 12 CREDITOS DENTRE AS DISCIPLINAS
ABAIXO:
) NO PRE-
conliew DS FL CREDITOS  REQUISITOS
EC0034
ANE040 MICROECONOMIA 4 AT ies
DCC008 CALCULO NUMERICO 4



http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT148
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT148
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT148
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT162
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT162
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT162
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT163
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT163
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT163
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MTE189
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MTE189
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MTE189
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=PEO039
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=PEO039
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=PEO039
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=ADE103
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=ADE103
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=ADE103
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT119
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT119
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT119
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT149
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT149
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT149
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=EDU054
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=EDU054
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=EDU054
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT044
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT044
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT044
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT160
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT160
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT160
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT135
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT135
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT135
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT135
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=ANE040
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=ANE040
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=ANE040
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=DCC008
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=DCC008
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=DCC008

ECO034

FISO075

FIS076

MATO024

MATO025

MATO030

MATO045

MATO059

MATO067

MATO083

MAT091

MAT102

MAT103

MAT105

MAT106

MAT147

MAT152

MAT153

ECONOMIA

FISICA 1II

FISICA IV
ALGEBRAIII
ALGEBRA IV

EQUACOES DIFERENCIAIS 11
ELEM.DE GEOMETRIA DIFERENCIAL
ALGEBRA LINEAR Il
INTRODUCAO A LOGICA

SEMINARIO
SEMINARIO
SEMINARIO
SEMINARIO
SEMINARIO

SEMINARIO
ANALISE |

ANALISE Il

ANALISE 111

MAT143

MAT024

MATO029

MAT153

MATO049

MAT133
MAT156

MAT147

MATO049
MAT152
MAT157

5 - DISCIPLINAS ELETIVAS - BACHARELADO - MINIMO 12 CREDITOS DENTRE AS RELACIONADAS

CODIGO

MATO032

MATO033

MATO034

MATO058

MATO060

ABAIXO:

DISCIPLINA

ESPACOS METRICOS |

ESPACOS METRICOS 11

ELEMENTOS DE TOPOLOGIA GERAL

EQUACOES DIFERENCIAIS PARCIAIS

INTEGRAL DE LEBESQUE

NO
CREDITOS

4

PRE-
REQUISITOS

128


http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=ECO034
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=ECO034
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=ECO034
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=FIS075
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=FIS075
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=FIS075
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=FIS076
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=FIS076
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=FIS076
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT024
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT024
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT024
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT025
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT025
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT025
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT030
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT030
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT030
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT045
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT045
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT045
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT059
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT059
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT059
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT067
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT067
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT067
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT083
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT083
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT083
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT091
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT091
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT091
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT102
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT102
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT102
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT103
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT103
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT103
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT105
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT105
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT105
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT106
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT106
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT106
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT147
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT147
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT147
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT152
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT152
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT152
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT153
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT153
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT153
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT032
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT032
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT032
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT033
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT033
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT033
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT034
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT034
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT034
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT058
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT058
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT058
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT060
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT060
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT060
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MAT085 INTRODUCAO A ANALISE TENSORIAL 4
MAT087 INTR.AS VARIEDADES DIFERENCIAVEIS 4
MATO088 INTRODUCAO AO CALCULO VARIACIONAL 4
MAT140 EQUAGOES DIFERENCIAIS ORDINARIAS 4
MAT159 INTRODUCAO A ANALISE FUNCIONAL 4

9 - LICENCIATURA - DEVERa CURSAR NO MiNIMO 04 CRéDITOS DENTRE AS DISCIPLINAS ABAIXO:

CODIGO DISCIPLINA N PRE-
CREDITOS  REQUISITOS

UNI001 LINGUA INGLESA INSTRUMENTAL | 4

UNI002 LINGUA INGLESA INSTRUMENTAL I 4 UNI001
UNI003 LINGUA INGLESA INSTRUMENTAL 111 4 UNI002
UNI004 FRANCES INSTRUMENTAL | 4

UNI005 FRANCES INSTRUMENTAL I 4 UNI004
UNI006 FRANCES INSTRUMENTAL 111 4 UNI005
UNI007 ESPANHOL INSTRUMENTAL | 4

UNI008 ESPANHOL INSTRUMENTAL I 4 UNI007
UNI009 ESPANHOL INSTRUMENTAL 11 4 UNI008
UNI010 ITALIANO INSTRUMENTAL | 4

UNIOL1 ITALIANO INSTRUMENTAL 1 4 UNIOL0

UNI012 ITALIANO INSTRUMENTAL 111 4 UNI011



http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT085
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT085
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT085
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT087
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT087
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT087
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT088
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT088
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT088
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT140
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT140
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT140
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT159
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT159
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=MAT159
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=UNI001
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=UNI001
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=UNI001
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=UNI002
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=UNI002
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=UNI002
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=UNI003
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=UNI003
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=UNI003
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=UNI004
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=UNI004
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=UNI004
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=UNI005
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=UNI005
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=UNI005
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=UNI006
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=UNI006
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=UNI006
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=UNI007
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=UNI007
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=UNI007
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=UNI008
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=UNI008
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=UNI008
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=UNI009
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=UNI009
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=UNI009
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=UNI010
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=UNI010
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=UNI010
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=UNI011
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=UNI011
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=UNI011
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=UNI012
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=UNI012
http://www.ufjf.br/matematica/curriculos-ativos/grade-curricular/plano-de-ensino/?CodDisciplina=UNI012

ANEXO Ill) Ementas de Préatica de Ensino da UFJF

A) Curriculo de 2003

Plano de Ensino

Disciplina: MTE169 - DIDATICA E PRATICA DE ENSINO COM ESTAGIO SUPERVISIONADO EM MATEMATICA |

Créditos : 4

Departamento : DEPARTAMENTO DE EDUCACAO

Ementa

Contetdo

Bibliografia

Bibliografia
complementar

1. Estudar diferentes concepgées de matematica como

norteadoras da pratica pedagdgica no ensino de
matematica;
2. Abordar a Educagédo Matematica como area de

conhecimento que busca a contextualiza¢éo sociocultural da

matematica e do seu ensino;

3. Discutir, nesse contexto, o ensino de matematica na

escola de 1° grau, seus limites e possibilidades.

4. Manter atualizada, na licenciatura em Matematica, a

discusséo acerca da educagdo matematica.

1. Mateméatica e Educagao Matematica.

1.1. Concepcgdes de Matematica.

a) A concepgéo Platbnica;

b) A concepgédo Socioetnocultural.

1.2. Ensino de Matematica e Educacéo Matematica.
a) o ensino da Matematica e o formalismo;

b) educacao matematica e construgao do saber.

2. Educacao Matematica e Cultura.

2.1. Matematica e Sociedade;

2.2. Etnomatematica;

2.2. Matematica escolar e cultura.

3. O Ensino de Matematica.

3.1. a Proposta Curricular de MG e os Parametros
Curriculares nacionais;

3.2. a Modelagem Matematica e o ensino através de
Projetos;

3.3. Histéria da Matematica e ensino de matematica;
3.4. jogos e brincadeiras no ensino de matematica;
3.5. a Avaliagdo do processo de aprendizagem em
matematica.

4. Temas atuais em educacdo matematica.

A bibliografia se compde de revistas atuais especializadas
em Ed. Matematica - como Zetetiké, Educagado Matematica
em Revista, Bolema, entre outros -, além dos titulos que

seguem:

BARKER, Stephen. Filosofia da Matematica, Rio de
Janeiros: Zahar, 1976.

BICCUDO, Maria Aparecida V.(org.). Educacédo Matematica,

Sao Paulo: Moraes, s/d.

BOYER, Carl. Histéria da Matematica, Séo Paulo: Edgard

Blucher, 1874.

CAPRA, Fritjof. O Ponto de Mutagéo, S&o Paulo: Cultrix,

1982.

CARRAHER, Terezinha (et alii). Na Vida Dez, Na Escola

Zero, Sao Paulo: Cortez, 1988.

CENTURION, Marilia. Nimeros e Operagdes, Séo Paulo:

Scipione, 1994.

Colecao Vivendo a Matematica (varios autores), Sao Paulo:

Scipione.
D
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Plano de Ensino

Disciplina: MTE170 - DIDATICA E PRATICA DE ENSINO COM ESTAGIO SUPERVISIONADO EM MATEMATICA II
Créditos : 4
Departamento : DEPARTAMENTO DE EDUCACAO

Ementa Educacdo Matematica: tendéncias atuais. Possibilidades
metodoldgicas que se abrem a partir da Etnomatematica,
Histéria da Matematica, Modelagem Matematica e
Resolucao de Problemas. Jogos na Matematica Escolar.
Dar continuidade ao processo de estagio supervisionado
visando levar o aluno

Contetdo 1- A Educacéo Matematica como linha de pesquisa para o
ensino e a aprendizagem da Matematica escolar.
1.1- A construcao de alternativas para o ensino de
Matematica tendo por base a pesquisa em sala de aula.
2- O ensino da Matematica
2.1- Estudo dos Parametros Curriculares Nacionais de
Matematica com énfase nas séries finais (50 ao 90 Ano ) do
Ensino Fundamental.
2.2- A Etnomatematica como abordagem metodolégica da
Matematica.
2.3- A contribuicdes da Histéria da Matematica para o
ensino da Matematica escolar.
2.4- A Modelagem Matematica e o ensino através de
projetos
2.5- Resolugéo de Problemas como proposta metodoldgica
para o ensino e a aprendizagem de Matematica.

2.6- Jogos e brincadeiras nas aulas de Matematica
3- A Avaliacdo em Matematica
4- Temas atuais em Educagdo Matematica

Bibliografia BICUDO, Maria Aparecida V. (org.). Educagcao Matematica.
Sé&o Paulo: Mores.

BRASIL. SECRETARIA DE EDUCACAO FUNDAMENTAL.
Parametros Curriculares Nacionais

Bibliografia
(continuagéo)

Bibliografia
complementar

Plano de Ensino

Disciplina: MTE171 - DIDATICA E PRATICA DE ENSINO COM ESTAGIO SUPERVISIONADO EM MATEMATICA il
Créditos : 4
Departamento : DEPARTAMENTO DE EDUCACAO

Ementa Os objetivos do ensino da matematica no 20 grau;
2) Concepcdes de matematica de professores de
matematica do 20 grau: o papel do professor de matematica
no 20 grau;
3) O livro didatico de matematica na escola de 20 grau;
4) Algumas tendéncias em educagcao matematica:
- 0 papel da histéria da matematica;
- a etnomatematica;
- a modelagem matematica;
- 0 papel dos jogos no ensino da matematica.
5) a avaliacdo de matematica na escola de 20 grau.

Conteudo 1) Os objetivos do ensino da matematica no 2o grau;
2) Concepcoes de matematica de professores de
matematica do 20 grau: o papel do professor de matematica
no 20 grau;
3) O livro didatico de matematica na escola de 20 grau;
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Bibliografia

Bibliografia
(continuacgé&o)

Bibliografia

complementar

4) Algumas tendéncias em educagdo matematica:

- 0 papel da histéria da matematica;

- a etnomatematica;

- a modelagem matematica;

- 0 papel dos jogos no ensino da matematica.

5) a avaliacdo de matematica na escola de 20 grau.

BARKER, Stephen. Filosofia da Matematica, Rio de
Janeiros: Zahar, 1976.

BICCUDO, Maria Aparecida V.(org.). Educagdo Matematica,
Sé&o Paulo: Moraes, s/d.

BOYER, Carl. Histéria da Matematica, Sdo Paulo: Edgard
Blucher, 1974.

CAPRA, Fritjof. O Ponto de Mutagdo, S&o Paulo: Cultrix,
1982.

CARRAHER, Terezinha (et alii). Na Vida Dez, Na Escola
Zero, S&o Paulo: Cortez, 1988.

CARVALHO, Dione L. de . Metodologia do Ensino da
Matematica, Sao Paulo: Cortez, 1990.

CENTURION, Marilia. Nameros e Operagdes, S&o Paulo:
Scipione, 1994.

Colecao Vivendo a Matematica (varios autores), Sao Paulo:
Scipione.

D

B) Curriculo de 2009

Plano de Ensino

Disciplina: PEO058 - PRATICA ESCOLAR |
Departamento : DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO

Ementa

Conteudo

Bibliografia

Analise de situagoes do cotidiano escolar nos primeiros
anos do ensino fundamental, focando tematicas
relacionadas aos processos de ensino-aprendizagem.

Imerséo na escola. Observacao de aulas, analise de
situagoes, desenvolvimento de tarefas especificas na escola
com o acompanhamento de um professor. A turma sera
dividida em grupos e o professor acompanha o0s grupos a
partir de reuniées na FACED. Os grupos comparecem a
FACED em dias alternados, de tal modo que o professor
atuarad com pequenos grupos. Havendo necessidade e
condicdes o professor podera marcar idas as escolas.

CASASSUS, J. 1995. A Centralizagao e a descentralizagéo
da Educacao. Cadernos de Pesquisa, no 95. SP.

CUNHA, M. N. R. 1998. Mobilidade Social e Educacéo: a
dualidade no ensino superior. Dissertacéo de Mestrado.
DED/UFV.

DOURADO, L. F. 1998. A escolha de dirigentes escolares:
politicas e gestéo da educacéo do Brasil; in Ferreira, N. S.
C. (Org.). Gestao democratica da Educacao: atuais
tendéncias, novos desafios. Cortez, SP.

FOGACA, A. 1998. Educacéo, qualificacdo e pobreza ¢, um
resumo da crise educacional brasileira: in Bomeny, H. M.
(Org.) Ensino Basico na América Latina. Editora da UERJ .
KUENZER, A . Z. 1998. As mudancas no mundo do trabalho
e a educacao: novos desafios para a gestao: in Ferreira, N.
S. C. (Org.). Gestao democratica da Educacgéo: atuais
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Bibliografia
(continuacgéo)

Bibliografia
complementar

Plano de Ensino

tendéncias, novos desafios. Cortez, SP.

ROSAR, M. F. F. 1997. A municipalizagcdo como estratégia
de descentralizacao e de desenvolvimento do sistema
educacional brasileiro: in Oliveira, D. (Org.). Gestédo
Democratica da Educagéo. Ed. Vozes.

SPOSITO, M. P. 1997. Violéncia Coletiva, Jovens e
Educacéo: Dimens6es do conflito social na cidade.
Cadernos ANPED.

Disciplina: MTE189 - PRATICA ESCOLAR IlI
Departamento : DEPARTAMENTO DE EDUCACAO

Ementa

Conteudo

Bibliografia

Bibliografia
(continuacgao)

Bibliografia
complementar

Estudo dos fundamentos teérico-metodoldgicos da EJA, vivéncia
escolar, observacéo e reflexdo sobre a EJA - 6° ao 9° ano e Ensino
Médio - na realidade das instituicoes escolares. Andlise sobre os
elementos e metodologias idealizados e praticados no trabalho com
jovens e adultos. Reflexao sobre os objetivos da EJA e a realidade nas
instituicdes escolares. Observacéo e analise de metodologias e
tendéncias para esta modalidade de ensino.

Reflexdo e andlise sobre os fundamentos teérico-metodolégicos da
EJA, a partir da observacao do cotidiano escolar em turmas de 6° ao 9°
ano e Ensino Médio, no acompanhamento de atividades docentes na
educacdao de jovens e adultos nas escolas.

BRASIL. Trabalhando com a Educagéo de Jovens e Adultos. Brasilia:
MEC/SECAD, 2006.

HADDAD, Sérgio; DI PIERRO, Maria Clara. Escolarizagao de jovens e
adultos. Revista Brasileira de Educagéo, n. 14, Sdo Paulo, ANPED,
mai/ago 2000, p. 108-130.

BEISIEGEL, Celso de Rui. Consideracdes sobre a politica da Uniao
para a educagéo de jovens e adultos analfabetos. Revista Brasileira de
Educacao, n. 4, Sdo Paulo, ANPED, jan/abr 1997, p. 26-34.

SOARES, Leoncio Joseé (org.). Aprendendo com as diferengas: estudos
e pesquisas em educacao de jovens e adultos. Belo Horizonte:
Auténtica, 2003.

SOARES, Leodncio; GIOVANETTI, Maria Amélia; GOMES, Nilma Lino
(orgs.).

Dialogos na Educacéo de Jovens e Adultos. Belo Horizonte: Auténtica,
2005.

SANTOS, Luis Henrique Sacchi. Sobre o etnégrafo-turista e seus
modos de ver. In: COSTA, Marisa V.; BUJES, M? Isabel (orgs.).
Caminhos Investigativos lll: riscos e possibilidades de pesquisar nas
fronteiras. Rio de Janeiro, DP&A, 2005.
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ANEXO IV — RESOLUCAO CEPE N° 4.094

RESOLUCAO CEPE N° 4.094

Aprova alteracdo curricular para o Curso de
Matemética — Modalidade Licenciatura.

O Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo da Universidade Federal de
Ouro Preto, considerando a delegacao deste Conselho a Pro-Reitoria de Graduacgéo, conforme
Resolucdo CEPE n° 4.076, aprovada na reunido do dia 30 de junho de 2010, considerando:

Considerando a proposta do Colegiado de Matematica, encaminhada pelos
oficios COMAT N° 43 e 44/2010, de 14 de maio de 2010,

RESOLVE:
Art. 1° Criar as seguintes disciplinas obrigatdrias para a Modalidade Licenciatura:

a) Préatica de Ensino Fundamental | (MTM485), a ser oferecida no 2°
periodo, com carga horaria semestral de 60 horas (0T+4P), com a seguinte ementa: “O ensino e
a aprendizagem de Matematica no Ensino Fundamental a partir dos documentos oficiais: Lei de
Diretrizes e Bases (LDBEN), Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e Proposta Curricular do
Estado de Minas Gerais. Estudo e reflexdo sobre temas contemporaneos no ensino e
aprendizagem como base para a elaboracdo e realizagdo de oficinas com colegas, que
contemplam propostas alternativas para o ensino e aprendizagem dos topicos: Numeros e
Tratamento da Informac&o, se apoiando em diretrizes para ensino e aprendizagem”.

b) Pratica de Ensino Fundamental Il (MTM486), a ser oferecida no
3° periodo, com carga horaria semestral de 60 horas (0T+4P), com a seguinte ementa: “O
ensino e a aprendizagem de Matematica no Ensino Fundamental na luz de avaliagdes nacionais
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e internacionais. Estudo e reflexdo sobre temas contemporéneos no ensino e aprendizagem
como base para a elaboragéo e realizacdo de oficinas com colegas, que contemplam propostas
alternativas para o ensino e aprendizagem dos topicos: Geometria e Algebra, se apoiando em
diretrizes para ensino e aprendizagem. Visitas a escolas e relatorios”.

Art. 2° Alterar a carga horaria de integralizacdo de disciplina eletiva de 240 para

180 horas.
Art. 3° Alterar o periodo de oferecimento das seguintes disciplinas:
a) Pratica de Ensino Médio | (MTM488) do 3° para o 4° periodo.
b) Préatica de Ensino Médio Il (MTM489) do 4° para o 5° periodo.
c) Funcbes de Uma Varidvel Complexa (MTM224) do 5° para o 7°
periodo.

Art. 4° Excluir as disciplinas e estabelecer as seguintes equivaléncias:

a) Pratica de Ensino Fundamental (MTM487) equivalente a disciplina
Pratica de Ensino Fundamental | (MTM485).

b) Prética de Ensino Fundamental Ill (MTM494) equivalente a disciplina
Pratica de Ensino Fundamental Il (MTM485).

Art. 4° A matriz curricular com a alteracdo proposta € parte integrante desta
Resolucéo.
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Art. 5° Esta Resolucdo entrarda em vigor, para os alunos matriculados no
Curriculo 2, a partir do 1° semestre letivo de 2011.

Ouro Preto, em 30 de junho de 2010.

Prof. Jodo Luiz Martins

Presidente
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ANEXO V - Transcri¢do da 12 Entrevista com a Professora Maria Queiroga - UFJF
(2011)

Minha primeira lembranca € de uma turma muito pequena, com trés alunos, uma foi
fazer matematica pura e a outra até hoje esta dando aula e a terceira, me escapoul...
e era uma coisa assim de conversar sobre as questdes do ensino da matematica,
isso era 0 ano de 93 e eu na verdade ndo tinha muita clareza de um corpo tedrico
pra fazer esse trabalho. Eu me pautava muito nas publicagées da “Revista do Ensino
de Ciéncias”, na “Revista do Professor de Matematica”, que eram publica¢des que a
gente tinha disponivel, dos textos que eu tinha trabalhado no mestrado, mesmo
doutorado e de coisas tipo... as vezes artigos curtos... Tinha o Professor Barton na
“‘Super Interessante” naquele artigo “Dois mais Dois”, entdo eu trabalhava
intercalando as questdes mais reflexivas sobre o ensino da matematica, nesse teor,
tipo... neh... E o que eu estava te falando agora ha pouco... Eu encontrei
recentemente na internet um texto que eu tinha, da “Revista Ensino de Ciéncias’,
que eu gostei muito de trabalhar com aquele texto e eu ndo tinha mais acesso
porque a revista sumiu, essas coisas, e achei na internet. Entdo eu procurava muito
intercalar essas reflexdes com os contetudos da Didéatica da Matematica. Na verdade
eu ndo separava didatica, Pratica e Estagio Supervisionado. Era uma coisa meio:
vamos discutir o ensino da matemética. O programa que me foi apresentado era um
programa antigo ja, de muito tempo e que era muito pautado na coisa de “como
ensinar a equacao de primeiro grau? Aquelas coisas, na, que na Didatica da
matematica do primeiro grau se pretendia. “Repassar os conteudos que deviam ser
ensinados naquele grau de ensino e os de ensino médio, por sua vez, na Didética de
segundo grau." Entdo minhas lembrancas estdo muito nesse ir construindo alguma
coisa que ndo... eu ndo cabia naguele programa que me foi oferecido. Me dizendo
“olha isso se vocé quiser pode mudar o programa, vocé tem autonomia”. E eu nao
sei nem te dizer se isso foi feito de modo legal logo de inicio. Acho que eu mais
comecei olha ta bom, vamos ver o que vamos fazer aqui. Entdo assim, abordar a
Historia da Matematica, abordar... Como eu vinha dessa formacdo de Rio Claro, do

mestrado e tava ja fazendo doutorado e a gente via essas tendéncias, ainda que nao
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no PCN, mas é o que a gente tinha vivenciado na Disciplina de Tendéncias com o
Professor Ubiratan e tudo, entdo eu procurava também textos e questbes que
estavam vinculadas a essas areas, esses campos... a modelagem, a resolucéo de
problemas, a Histéria da Matematica e ia caminhando por ai... Ficava muito, tinha
claro o que eu queria: 0 que eu queria era discutir a Educacdo Matemética com
meus alunos. O como fazer eu ia meio que descobrindo. Ai caia nas minhas maos
um texto que eu falava “E exatamente isso aqui!™’, entdo eu trazia e a gente
discutia, fazia grupos, dependendo do numero de alunos. E € assim que eu me
lembro. Me lembro de discussfes muito ricas dos alunos meio que surpreendidos
porque eles estavam fazendo Licenciatura em Matematica aqui no ICE e estavam
em contato com professores de matematica que tinham, da Faculdade de Educacéo,
uma visdo um pouco critica demais, vamos falar assim. Entdo quem estava na
Faculdade de Educacdo eram as pessoas que lidavam com as partes didaticas e
metodolégicas das diferentes areas. E no caso, nem sempre tinha sido bem feliz
essa escolha, esse modo. Entdo a gente era meio que olhado como pessoas que...
Ah, é obrigatorio fazer essa disciplina, entdo a gente vai la e fica livre disso logo. E
ai quando eles se deparavam com uma pessoa que sentava junto “Vamos discutir
isso!"”, “ Como vocé acha que pode ensinar uma equacao do 2° grau?” Entdo eu
lembro muito esse Dejair, que estd na turma, ele disse que foi meu aluno na
especializacdo, ai eu lembrei, uma especializacado que teve ha muito tempo. Mas eu
me lembro muito dele num curso que eu dei pra Superintendéncia, que eles pediram
pra gente fazer um trabalho com material dourado pra professor de quinta a oitava.
Ai eu pensei “Gente, professor de quinta a oitava e material dourado € insano,
porque eles ndo véao trabalhar construcdo de sistema de numeracdo decimal com
esses meninos.” Ai eu me lembro que eu propus aquela montagem das placas com
as barras e cubinhos pra formar o quadrado perfeito e trabalhar a forma histérica de
resolucéo da equacédo de 2° grau de raizes positivas. E ai eu trabalhei isso com eles.
Entdo eu me lembro que eu fazia essas coisas. Eu me lembro com muita clareza de
um aluno na aula de Didatica, Pratica, completamente embevecido quando ele
sacou que ele podia completar o quadrado ali e trabalhar isso... “Meu Deus! Como
que pode?” Entdo assim, eu nao tinha um script bem determinado, entende? Eu

tinha clareza do que eu queria fazer, mas nem sempre eu sabia 0 que eu ia acabar
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fazendo. la caminhando um pouco assim... Surgia... A gente tentava desenvolver
neles muito o senso critico na analise da matematica, ndo na analise matematica,
mas o olhar a matematica como um fruto da cultura humana, como uma coisa que é
produzida por nds, que ndo € uma coisa de outro mundo, um pouco do olhar da
Etnomatematica, entdo vamos olhar isso. E eu lembro que eles tinham angustias
muito grandes em cima da questdo- “E ai, como é que fica, se eu nédo ensinar toda a
matematica que esta proposta no terceiro ano cientifico, como eles vao passar no
vestibular? - E isso sempre foi uma batalha neh? A matematica selecionante, para
uma selecdo mesmo de pessoas... e a gente discutia muito essas coisas. Entdo eu
lembro muito assim, desse espaco de negociacao de ideias. Eles chegavam com
muitos preconceitos contra mim, contra a Educacdo Matematica. E a gente ia aos
poucos... eles comecavam a ver que aqui hao era daquele jeito, que eles podiam...
entravam em outro campo, sabe? Eu tenho uma pena de nao ter sido mais formal
nesse registro. Hoje, com esse valor da histéria, se eu tivesse pensado um pouco
mais... Mas acho que eu até ja joguei fora tudo o que eu pensava. Nao tinha
computador. Hoje vocé salva um documento num espaco digital e vocé pode ter
aquilo tempos. Mas eu jogava fora — “Ai meu Deus, j4 cansei desse material! —
trabalhos e coisas, porque eu ndo tinha essa preocupacdo. Mas eu me lembro muito
dessas negociacdes, da gente ter aula sempre em torno de uma mesa grande
quando eram tipo, dez alunos, doze. Nunca estava numa sala de aula regular,
assim, geralmente a gente estava sentado em torno da mesa, com uma proposta
“Ah, entdo vamos em grupo fazer isso”, a gente tinha um espago muito grande, la no
NEC, a gente sempre teve aula de Pratica num espaco propicio para formacao de
grupo, pra juntar, trabalhar assim. E produzirem textos e... coisas... Eu me lembro
uma vez que eu fiz uma pergunta pra eles — “O que € ser professor de matematica?”
E eles responderam coisas muito interessantes, e eu guardei aquilo um tempéao. E
eu fui paraninfa dessa turma. Ai eu fiz um texto em cima do texto deles, ficou super
legal. Porque era isso que a gente construia... A minha preocupacéo era a formacgéao
do educador matematico e ndo ensinar — “Oh, entdo pra vocé ensinar, vamos I3,
discutir como a gente ensina melhor equagdo de 1° grau.” — Nao fazia essas
coisas... Até fazia seminarios em torno de metodologia do ensino. E ai a Pratica era

iSso, eu ndo sei separar, eu sempre fui meio resistente em relagdo a esse negdécio
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de estédgio supervisionado, que eu era obrigada... eles fazerem ndo sei quantas
horas e eu ir |a pra ver a aula que eles davam... Fiz isso poucas vezes. Eu fazia na
medida do que era necessario. Mas eu trabalhava muito assim — “Elabore um plano
de trabalho com tal conteudo do oitavo ano”. - A gente sorteava, ou entdo em
grupo... seminarios a gente fazia muitos... ou entdo em grupo, ou individual. Eles
tinham que montar uma proposta de trabalho com um determinado conteudo, uma
determinada série, discutindo, e o grupo todo discutir, isso a gente sempre fez

também.

A disciplina tem muito a cara da pessoa que trabalha com isso, neh, eu tenho
clareza disso. Agora fora, mas so ilustrativo, quando eu fui fazer o mestrado eu era
professora de quinta a oitava em uma escola publica do estado de S&o Paulo e em
uma escola particular. E ai eu fui pra Rio Claro, e quando eu estava no segundo ano
de mestrado, um grande amigo meu, que dava aula de Célculo Ill num curso de
Matematica na PUC de Campinas ia fazer o Doutorado fora do Brasil e ai ele me
procurou, ele era meu colega no mestrado — “Vocé quer pegar as aulas de Calculo I
ou ll1?" — eu ndo me lembro, mas era Calculo de vérias variaveis, eu ndo sabia mais
nada, porque eu tinha aprendido na Fisica, la quando eu fiz PUC. Eu falei, ah é uma
chance! Ele falou “eu acho que a chance melhor é aos poucos vdo comecar a abrir
vaga nas disciplinas de Didatica e de Pratica, que € a area da Educacdo Matematica
que vocé esta.” E ai, dito e feito! Peguei as aulas de Calculo no segundo semestre,
até hoje eu tenho uma amiga no facebook que foi minha aluna, ela esta com uns 50/
60, e a gente ficou bem ligada. E logo depois... e era uma tristeza porque eu nao
lembrava nada daquele Caélculo. Eles tinham um livro ja de Célculo, e ai eu me
lembro que eu ia meia hora na frente dos alunos sempre, estava sempre estudando.
E ai um belo dia, o professor de Pratica de Ensino de Matematica de 1° grau...
porque era licenciatura curta em Ciéncias e plena em Matematica. Ele teve que
parar porque ficou doente e eu fui chamada pra dar essas aulas. Entdo minha coisa
com a Prética de Ensino comeg¢ou na PUC de Campinas em 87. Quando eu vim pra
ca em 93, eu ja tinha seis anos de trabalho com Pratica e Didatica. E 14 também foi
mais ou menos nesse estilo, eu tinha que dar conta, e eu ia discutindo, eu ia... nesse
momento, em que as publicacbes na nossa area eram quase nenhuma. Vocé nao

tinha a quantidade de livros, de material, de textos. Historia da Matematica sé tinha o
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Boyer, pronto e acabou. Eu tinha uns textos em inglés que eu tinha do mestrado,
qgue o Ubiratan... O Ubiratan ndo deu Historia, mas ele sempre trabalhava com a
histéria. E o Sebastiani que me deu Histdria da Matematica. Entdo eu tinha aquelas
coisas. Eu lembro de um médulo que a gente fez numa disciplina do Sebastiani no
mestrado, entdo eu trabalhei com meus alunos. Entdo era uma constru¢cdo muito do
nosso bom censo e do desejo. E um pouco disso que eu trouxe quando eu vim pra
ca: olha, a Educacdo Matematica é séria, Educacdo Matematica € um campo de
pesquisa. Educacdo Matemética ndo é os que ndo deram certo na Matematica que
era uma voz corrente. Até hoje pode ser que vocé ouca isso por ai. Quem vai fazer
Educacdo Matematica € quem nao deu certo na Matematica pura, que nao € bom. E
ai meu intuito aqui também era muito isso, “olha é sério”, isso aqui a gente esta
discutindo coisas sérias, a gente ndo ta apenas falando de abobrinha pra encher
linguica porque ndo tem o que fazer. Porque € essa a mentalidade que eles
chegavam. E alguns ndo compreendiam, ndo se aproximavam, mas em geral eu
acho que eu tive muito carisma pra isso com eles. De vir de uma vivéncia mesmo,
neh. Acho que o fato de eu ter trabalho em realidades, como professora de
matematica, tdo dispares como a Cidade de Deus l4 no Rio, Colégio Salesiano, que
€ 0 colégio de aplicacdo da PUC, que era um neh... Depois em Campinas também...
Acho que me deu um pouco esse olhar... E nho mestrado mesmo, eu tive pessoas,
que nem o professor Mario Tourasse, que me ancorou mais ainda nessa certeza: o
que importa ndo é o conteldo que eu repasso, e eu detesto esse termo para meus
alunos, o que me importa € eu construir neles autonomia intelectual, capacidade de
pesquisar, capacidade de desenvolver essa inventividade que € prépria da gente e,
acabar com essa historia de que eu tenho o poder, porque eu sou professora de
matematica entdo eu tenho que impor o poder e todo mundo morrer de medo. Isso
era meu... minha carta de inten¢des. Ai como eu ia fazendo isso era meio ao sabor
do que chegava nas maos, do que eu via num congresso, de um mini curso que eu
fizesse em outro, ai eu ia... Acho que era um pouco, iSso eu ja trouxe... Entdo se me
perguntarem “Como é que vocé se constituiu, de alguma forma, educadora de
educador matematico, na disciplina Pratica de Ensino?”, eu diria que eu me constitui
sendo professora de sala de aula, sendo pesquisadora e, a partir do que eu vivi

mesmo. Sendo capaz de teorizar sobre o que eu vivi. Entdo acho que € isso...
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Que eu me lembro de um trabalho do Nilson José Machado, na USP, na Faculdade
de Educacdo, que chamava Cadernos de Pratica. Me chegou as maos esse
material, num formato igual essa sua agenda, caderninho em espiralado, com
trabalhos de concluséo da disciplina de Préatica de Ensino... Da USP, ele dando aula
de Pratica de Ensino nos anos de 80 e alguma coisa, 85, 86, ndo sei bem. Que me
chegou as maos essa copia Xerox. E aquilo me inspirou muito também, porque ele
trabalhava com projetos. Eu lembro que tinha um projeto com discusséo da Torre de
Han6i ma aula de Prética. Entdo os alunos tinham procurado uma teoria que
sustentasse a matematica da Torre de Hanoi. Tinha outro, eu acho que um jornal, eu
nao me lembro muito bem... era um grupo de trés, quatro alunos dele que tinham
feito um trabalho de conclusdo de curso e ele tinha compilado num material que
chamava “Cadernos de Pratica", e esse material me serviu muito de inspiracdo
também, pra fazer com meus alunos, pra discutir com eles o que tinha la. E um
material que me foi muito atil foi um material que foi produzido pela secretaria do
estado de S&o Paulo, que sdo cadernos sobre trabalho com projetos nas aulas de
matematica de escolas publicas da prefeitura de Sdo Paulo na época que o Paulo
Freire foi Secretario municipal de Educacdo. Entdo eles produziram um material
impresso das diferentes areas, histéria, geografia, matemética. E o de matematica
me chegou as maos. Entdo ele tinha uma parte mais teorica, que apresentava um
pouco a histéria do ensino da matematica no Brasil e tinha em paralelo a
apresentacao de alguns projetos desenvolvidos por professores de 1° ao 9° ano de
matematica. Eu me lembro de um dos meninos de 12 série primaria, discutindo a
partir de uma visita a padaria uma distribuicdo retangular, linha/coluna, dos paes
numa assadeira e a professora discutindo no texto como que aquilo tinha ajudado
para as criangas irem compreendendo contagem, como isso era um caminho para a
multiplicacdo. E tinha outro que me chamava muito a atencdo também, que depois
guando eu desenvolvi a experimentoteca de matematica, que o Keller foi um dos
meus bolsistas, a gente comecou a investigar... a gente fazia isso nas aulas de
pratica também... jogos tipo o jogo de Kalar, essas coisas... a gente jogava e tentava
um pouco discutir, ndo qual a matematica (contelido) que eu ensino aqui, mas que
estratégia de pensamento eu tenho quando jogo Kalar, que eu desenvolvo?

Antecipagdo? Um pouco na psicologia também. Ai eu me lembro que nesse caderno
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de pratica da prefeitura de Sdo Paulo tinha o jogo do NIM, de vocé tirar palitinhos,
gue guem tira o ultimo palito perde... Tem sete palitos e vocé combina de anteméao
gue duas pessoas jogando... vocés tém que tirar ou um ou dois palitos, quem fica
com o ultimo perde e ai vocé tem que pensar uma estratégia disso, porque tem uma.
E ela fez isso com meninos de 3° ano primario e ela vai discutindo. Ela apresenta um
relato de como as criancas foram descobrindo a estratégia vencedora e como ela
aumentou pra nove palitos e etc... Entdo, por exemplo, esse material era um material
gue eu usava muito nas aulas. Entdo era muito assim, chegou e era interessante, eu

usava...
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ANEXO VI - Transcri¢cdo da 22 Entrevista com a Professora Maria Queiroga - UFJF

(2012)

Como se dava o processo de avaliacdo na disciplina Pratica de Ensino?

Sempre tive muita preocupacdo em que a avaliacdo fosse uma coisa de uma prova.
Entdo dificlmente eu dava uma prova. Geralmente a avaliagdo era calcada nos
exercicios, nas atividades que a gente fazia em sala de aula, em seminarios que a
gente propunha. Porque, na verdade, eu nunca conseguia trabalhar Prética de
Ensino separada da Didatica, era uma coisa que caminhava junto. Elas tinham
nomes separados, muitas vezes. Eu estava pensando agora, na hora que eu estou
explicitando. Porque Prética de Ensino teoricamente ela seria mais voltada sé para o
estagio, mas acabava que eu tentava fazer um percurso que eles pudessem tanto
discutir a questao teorica do ensino, dos conceitos matematicos, quanto pensar em
possibilidades préaticas de trabalho com aquilo. Entdo a avaliagdo nunca foi uma
prova, muito dificimente. Pode ter acontecido, em algum momento, de eu ter
proposto um exercicio num determinado momento, explicitamente como avaliativo,
mas em geral 0s processos avaliativos eram ao longo da disciplina mesmo, por meio
desses semindrios que eles faziam, ou por exercicios de discussao, entdo, € assim...
eu ndo tinha... Eu acho que no fundo a questao da avaliacdo sempre me perseguia...
eu tinha uma dificuldade enorme em dizer para uma pessoa: vocé foi bom nisso,
vocé foi mal naquilo, especialmente nas questdes mais qualitativas da educacéo. Ai
eu lembro do meu professor do mestrado. Nao sei se eu mencionei ele na outra
entrevista. Quando eu fiz 0 mestrado em Rio Claro tinha um professor que chamava
Méario Turrasse, que era uma grande logicista daqui do Brasil. Ai ele ja tinha, néo
tinha tanta idade, mas a aparéncia dele era de ser bem idoso. Ele tinha uns
sessenta e tantos anos. Ai eu me lembro que o0 que mais me marcou... eu fiz trés
disciplinas com o professor Mario: Geometrias ndo-euclidianas, introdugéo as ideias
matematicas e eu ndo lembro a terceira... e nessas disciplinas o que mais me
impressionava era o professor jamais dar uma prova, jamais dizer pra gente voceé foi
bem, vocé foi mal. Ele dizia assim: meu papel € oferecer, o de vocés é pegar o que
VOCés quiserem, entdo eu nao vou julgar ninguém, cada um vai saber o que quer.

Entdo ele ndo dava prova, ndo dava nada e por definicdo todo mundo tirava A com
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ele. Ele s6 dizia assim: vocés s6 me avisem se alguém trancar a matricula para eu
nao dar o vexame de dar a nota pra quem néao ta nem fazendo a matéria. Entdo isso
me ajudou a andar muito com essa direcao também: t4 envolvido com a disciplina, ta
participando? Entdo dificilmente as pessoas ndo tinham conceito maximo na
disciplina, porque eram grupos pequenos que se envolviam ali. J4 era diferente das

disciplinas com quase 50 alunos que vocé tem que ter instrumentos mais objetivos.

Dentro do seu modo de avaliar vocé tem algum exemplo que tenha sido

marcante?

Uma coisa que marcava era quando eu pedia que eles fizessem uma auto-avaliacao
do processo também tanto do que eles viveram, quanto de mim enquanto
professora, 0 que eles podiam propor. E 0 que me marcou foi que em uma das
turmas, num trabalho dentro da Didatica da Mateméatica a gente fez um dia um
texto... eu propus a eles que eles fizessem um texto refletindo sobre o ser professor
de matemaética e eles me entregaram esse texto. Entdo esse texto foi um texto que a
gente trabalhou e cada um o seu, entdo foi um momento muito forte. E, essa turma
me escolheu para paraninfa e quando eu fui fazer o meu discurso de paraninfa eu
tomei uns 15, 14, ndo me lembro quantos eram os alunos, e eu construi um discurso
com a fala deles... fui construindo com frases de cada um... e foi muito marcante,
porque de algum modo, era esse 0 modo como eu entendia avaliar. Avaliar ndo era
eu estar atribuindo um conceito, avaliar é eu me colocar diante de um processo e ver
como que aquele processo tA mexendo comigo. Entdo eu queria sempre tentar
propor isso aos alunos. Momentos reflexivos sobre como o processo da Pratica

estava interferindo ou modificando visdes, concepgdes deles.

Aconteciam reprovacdes?

“‘Nao, s6 quem nao ia a aula, quem largava, abandonava e tinha problema de
presenca, frequéncia... ndo tinha como, quem néo fazia nada na sala de aula... mas

eu ndo me lembro de ter reprovado algum aluno na disciplina...”
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Quando vocé comecou a lecionar Pratica de Ensino existia uma ementa

vigente, mas vocé falou que ndo se adaptou a ela, tendo liberdade para fazer

modificacoes. Essas modificacdes foram realizadas oficialmente? Quais foram

as principais mudancas?

“Inicialmente ndo, inicialmente fui caminhando sem oficializar essas mudancgas. Ao
longo do processo, até por exigéncia do departamento e da coordenacdo do curso
de matematica, a gente comecou a ter um relacionamento mais de devinda ai foi
preciso institucionalizar, mas eu nao tenho essas mudancas. Mas eu acho que a
grande diferenca é que antes a pratica de ensino que nao era oferecida por pessoas
que tinham um perfii em Educacdo Matematica de mestrado e doutorado
trabalhavam muito com as questdes de metodologia de ensino de matematica
voltada para “o qué que o ensino nesse segmento de 5% a 8° e ensino médio... mas
muito de propostas mais metodoldgicas de ensino. E a mudanca que eu fui fazendo
e a Sonia Clareto depois continuou e a gente foi se inter-relacionando era um estudo
mais tedrico associado a ideia de que concepcdes estdo norteando meu trabalho
como professor, 0 qué que eu penso como professor? Entdo, de algum modo eu me
resistia a trazer metodologias pra eles aplicarem, mas a gente caminhava... entdo as
mudancas eram feitas na direcdo de um trabalho mais de pensar sobre, mais
abordando concepcoes, discutindo aquelas concepc¢des e ndo tanto com tarefas
previamente definidas, era uma coisa que também tinha muito o fluxo do grupo.
Entdo vocé podia ter num grupo um determinado encaminhamento e em outra
turma, outro, em funcéo das negociacdes da turma comigo e eu com a turma e eles

entre eles.”

Na entrevista anterior vocé relatou que o0s textos que eram trabalhados iam

surgindo com o passar das aulas, outros vocé aproveitou do mestrado...

Enfim, como eles eram selecionados? Qual sua principal intencdo no momento

de escolha?

“A principal intencdo era trazer para os alunos um modo diferente daqueles que
eram institucionalizados de qué que os professores de matematica tem que fazer
como regras e receitas. A intengdo era sempre desestabilizar o aluno “ah vocé

sempre fez assim?” Entao, por exemplo, esse artigo do “dois mais dois” da revista
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Super Interessante, que talvez na minha revirada eu consiga achar algum, eram
artigos que o Bartlon trazia esses questionamentos, reflexdes... Era sempre “porqué
ensinar contas de dividir assim?” Eu lembro especificamente desse artigo que ele
discutia a dificuldade que os meninos tinham de dividir, de fazer o algoritmo da
divisdo. Porqué seria? E ele vai trazendo um estudo sobre o procedimento da
divisdo. Entdo esse tipo de artigo € que me norteava... Esses artigos da revista
Ensino de Ciéncias. Entdo o que eu procurava, qual era a minha intencdo? Era
trazer uma desestabilizac&o para as crencas de professores tradicionais que sempre

vinham com eles.”

Como vocé dividia e compunha seu planejamento, ou melhor, as atividades a

serem realizadas pelos alunos (discussdo de textos, apresentacdo de

seminarios, trabalhos escritos, etc)? EXxistia um roteiro pré-definido que

norteada o curso?

Entdo, de algum modo isso sim, eu ja sabia mais ou menos, assim aos poucos eu fui
construindo isso, ndo era uma coisa que eu soubesse de inicio. Entdo aos poucos
eu fui construindo com eles ndcleos de conteddos e conceitos matematicos que
eram importantes ou compunham a grade curricular das escolas em geral. Entdo
esse passou a ser uma previsao. “Vamos trabalhar, dependia do numero de alunos,
mas eu procurava trabalhar com eles seminarios em torno desses temas. Me vem a
lembranca 1& no NEC, eles trabalhando sobre geometria espacial. Havia um
protocolo que seguia um pouco o curso do grupo, mas que de antemao ficava mais
ou menos combinado que a gente ia trabalhar com seminarios voltados pra esses
segmentos mais importantes para o curriculo de mateméatica na escola Béasica. E
uma coisa que eu lembrei agora € que algumas vezes a gente trabalhava assim...
como eram duas disciplinas, eu acho, a gente trabalhava um pouco com ideias mais
gerais da educacdo matematica, como a histdria da matematica vistos nos livros do
Geller que a gente tava falando e ai tinha esses dois olhares: um olhar mais de,
entdo vamos trabalhar... 0 qué que € a histéria da matematica, o que é trabalhar
com resolucdo de problemas, essas coisas mais assim e seminarios voltados para

0s conteudos da escola, em geral era isso...

Oue temas 0s alunos mais gostavam? E quais gue eles menos gostavam?
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N&o sei... Eu acho que isso é dificil eu me lembrar assim... Nao sei, sabe? Eu senti
gue havia uma certa dificuldade de lidar com a geometria, com a geometria espacial,
mas era interessante porque quando a gente propunha: “entdo vamos fazer um
seminério... 0 grupo que vai escolher... havia uma torcida para ndo pegar geometria,
por exemplo. Por qué? Por conta da dificuldades mesmo em ter feito um curso de
geometria na escola basica deles. Mas o interessante € que, raramente os trabalhos,
os seminarios foram frageis, fracos. Geralmente eles se envolviam e traziam coisas
bastante interessantes e criativas. .. pesquisavam... Na época néo tinha internet, é
muito diferente. Hoje em dia € muito facil fazer certas coisas, mas naquela época
eles tinham de lancar mao de livros que eu tivesse pra emprestar, ou revistas. Eu
trabalhava pouco com isso também, ou mesmo coisa de livros didaticos que eles

achavam e eu me nao lembro de uma coisa mais clara que eles ndo gostassem.

Esse material que vocé me emprestou do Professor Nilson Machado, como

vocé trabalhava com ele em sala de aula?

Olha eu tenho a impressao, eu ndo me lembro literalmente, mas se eu consigo
voltar... eu propunha que cada grupo ficasse com uma das propostas, que sao 4 ou
5 e lessem, discutissem e apresentassem para o grupo todo o que eles tinham lido.
No geral eu trabalhava assim... distribuindo em grupos e atribuindo a cada grupo
um dos artigos e |és entdo teriam que trabalhar com os outros, apresentar nos

seminarios.

Vocé comenta numa entrevista, acho que na entrevista que vocé deu para a

professora Cristina, que com a publicacdo dos Parametros Curriculares, com

os PCN’s em 1997, vocé incorporou essa analise e discussio as suas aulas.

Entdo como que voCé incorporou isso?

A gente passou a ler junto, né? Porque era tudo muito novo, hoje em dia esta até
obsoleto, sabia? Tive uma reunido com uma senhora do MEC no ano passado, em
um projeto de educacédo financeira do Rio que eu estava assessorando pra gente
produzir material pra educacédo financeira do 1° ao 9°. Teve uma reunido com 0sS
contratantes desse projeto que era o0 grupo da Bovespa, do sistema financeiro

brasileiro mesmo, Banco Central... e ai a gente teve uma reunido com oS
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representantes do Banco Central, da Bovespa, de varios lugares e uma
representante do MEC e no documento de matematica, nos trabalhos de matematica
a gente fazia uma parte que era voltada para o trabalho com a crianca e outra parte
que a gente comentava com o professor “olha, quando vocé for fazer esse trabalho,
vocé faz isso assim assim... discutia a proposta e eu me lembro que nessa
discussdo com o professor eu me remeti muito aos parametros, até porque
oficialmente € o que a gente tem do MEC mais geral, depois vocé vai ver que hoje
em dia tem pro letramento, tem Gestar, tem uma série de materiais e ai eu me
lembro que essa mulher se levantou, essa senhora, e sugeriu a equipe de
matematica tirasse os parametros, tantas mencoées a ele, quanto citacdes, porque 0
MEC estava revendo isso. Mas isso ndo chegou oficialmente, mas naquela época,
em 97/98, os parametros chegavam muito frescos. Entdo ele traz aquela parte
introdutdria da histéria da matemaética... e eu me lembro de trabalhar com os alunos
aguela parte em leituras conjuntas. A gente vinha... eu propunha que lessem antes,
mas quase nunca liam antes, ai a gente comecou a ler junto em aula. A gente
sentava em torno de uma mesa que cabia uns doze, quatorze da sala, la no NEC, no
laboratério ... tinha um espaco grande, entdo tinha uma mesa enorme, a gente
sentava em volta e ai ia lendo, conversando, discutindo, eles perguntavam e eu
falava ... era uma aula expositiva... eu tinha muita dificuldade em dar aula expositiva
nessa disciplina... Nao tinha muito o que expor, mas eu trabalhava muito com ler
textos juntos, discutir e ai durante o texto eu ia apresentando reflexdes e eles

também.

Sua énfase voltava-se para o aspecto metodolégico do ensino de matematica

como, por exemplo, como viabilizar aulas de matematica a partir da resolucao

de problemas, quanto aos PCN’s. E em que medida consequiu trabalhar com a

resolucao de problemas como uma metodologia para 0 ensino de matematica?

Eu acho que naquela época eu néo tinha muita clareza disso ndo. Em dois mil e...
Eu ja estava quase aposentando, sera? Eu tive um trabalho 1& com o pessoal da
Secretaria de Ciéncia e Tecnologia de Belo Horizonte, de Minas Gerais, que a gente
fez um trabalho com a resolucdo de problemas no ensino médio, mas com meus

alunos eu acho que, eu discutia um pouco “o que é trabalhar resolugao de
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problemas, ndo € aplicar problemas para fixar conceitos”. Eu discutia isso um pouco,

mas assim, fazer um processo explicitamente com resolucdo de problemas, néo.

Por apresentar uma proposta de trabalho diferente das anteriormente

trabalhadas pelos professores de pratica de ensino, vocé sofreu rejeicdo por

parte dos alunos? E gquanto aos outros professores do departamento de

matematica?

Os alunos, pelo contrario, foi muito interessante sempre, porque eles... a primeira
turma especialmente, tinha uma visdo de educacdo matematica muito uma coisa
assim “que ndo era uma coisa séria, com um conteudo legal, mais uma disciplina
pedagdgica para eu cumprir dentro do meu curso de matematica”. Aos poucos eles
foram olhando e descobrindo que era muito mais atrativo trabalhar com esse tipo de
abordagem do que... de algum modo, num curso de licenciatura em matematica,
eles ndo tinham oferecido pelo departamento de matematica disciplinas que
tratassem da educacdo basica, as disciplinas eram os calculos I, II, Ill e IV, as
andlises que sempre ferravam todo mundo... tinha gente que estava num periodo...
fatorial de n... que eu nem sei quando terminar com isso... Entdo eles tinham muita
aceitacdo, tanto que eu fui paraninfa umas duas vezes, fui homenageada varias
vezes... tanto eu quanto a professora Soénia Clareto. Entdo tinha uma aceitacéo

muito boa dos alunos.

Em relacdo ao departamento de matematica, minha relacdo nunca foi muito boa,
sempre foi uma relacdo meio... ndo sei... aquela coisa que sempre existe, eu nao se
ainda esta, entre os institutos que cuidam da formacédo de conteudos e a faculdade
de educacdo ou departamentos de educacdo que cuidam mais da formacao
pedagdgica, como se isso fosse uma coisa separada. Eu acho que a UFJF superou
bastante isso com os Educadores Matematicos que hoje fazem parte... mas naquela
época nao havia tanto educador matematico, era mais matematico puro. Entdo era
assim, eu nunca me senti rejeitada, mas também nunca me senti valorizada. Pelo
menos eu tinha uma autoridade que era a minha formacdo. Eu era formada em
matematica e tinha um mestrado em Educacdo Matematica, quando eu comecei,
depois um doutorado em Educacdo Matematica, entdo isso me conferia um certo

“status”. Mas eu nunca me senti rejeitada ndo. Pelos alunos, pelo contrario. Quanto



151

aos professores era assim “sera que essa mulher trabalha sério mesmo”. Era

sempre assim...

Durante os anos em que vocé lecionou a disciplina, quais foram as principais

mudancas que ocorreram nessa disciplina? No trajeto enquanto vocé estava

como professora?

Eu acho que tem dois tipos de mudanca, uma em mim mesma, foi compreender...
porque eu comecei a dar Pratica de Ensino em Campinas, quando eu trabalhava na
PUC de Campinas e la era um neg0cio assim, que eu ja comecei com essas coisas
de trazer textos, discutir textos, fazer alguns seminarios... e aqui como 0s grupos la
era uma universidade particular que tinha um monte de alunos. Aqui, como 0s
grupos eram menores, foi ficando mais possivel e mais préximo. Entdo eu acho que
fui entendendo melhor o que eu queria fazer. Porque no comec¢o eu me lembro que
ficava perdida... ndo tinha uma... “Que texto que eu vou usar?” Eu tinha uma
intencdo... e era interessante que o0s textos caiam em minhas maos muitas vezes.
Eu pegava uma “Super Interessante” do nada e “Olha que texto fantastico!” Entéo
eu tinha uma sorte muito grande com essas coisas... E aos poucos com essas
experiéncias sucessivamente sendo bem sucedidas eu passei a institucionalizar
mais alguns textos, alguns procedimentos... No comec¢o era muito empirico, sabe?
Trazer a minha formacdo de educadora matematica pra esse trabalho ainda que
sem regra, sem muitos protocolos, aos poucos “Isso deu certo, entdo eu posso
continuar fazendo seminario”. Eu acho que uma mudanga aconteceu em mim que
ressoou na forma de abordar mesmo, de ter mais clareza, de ter propostas mais
claras para os alunos do que eles teriam que fazer. Porque eu sou muito assim na
sala de aula “eu sei muito 0 que eu quero ensinar, o que eu quero trabalhar...
Como? Eu nao seil” E muitas vezes as coisas vao sendo assim, intuitivamente
acontecendo. Eu ndo era uma professora muito “ortodoxa” ou “candnica”, eu meio

escapava um pouco.

Mas em nivel de ementa? De Curriculum?

Eu acho que houve sim, mas exatamente isso... Foi a passagem de uma ementa e

um curriculo que era calcado numa proposta de ensino de matematica que eu ia la
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pra ensinar como & que deve ensinar “matrizes no ensino médio”, como se deve
ensinar “ equagao do 2° grau na oitava série” para uma outra visdo. Entdo nessas
ementas mais ultrapassadas a gente ja trazia topicos da educacdo matematica.

Acho que essa era a diferencga...

E carga horéria?

N&o, carga horéria sempre foi a mesma... Eram 60 horas pra cada pratica... Eu
acho, porque , como eu te disse, eu nao consigo lembrar com muita clareza o que
era didatica da matematica e o que era pratica do ensino da matematica com o
estagio supervisionado... de vez em quando eu misturava... tinha seis aulas com 0s
alunos ( 2 de didatica e 4 de prética). Na didatica a gente lia mais os textos, na de
pratica a gente trabalhava mais os seminarios... mais era um bolo so, dificil de

separar.

Pra vocé, a educacdo matematica contribuiu para o desenvolvimento da

disciplina Pratica de Ensino? Em que sentido?

Com certeza. No sentido de trazer concepcbes, de pensamentos, de pensar o
professor ndo como um reprodutor de contetdos, mas como alguém que instiga, que
leva o aluno a ser mais critico, entdo assim, quando vocé fala isso vem... eu trazia
iSso por um caminho que eu fiz, por um percurso que eu havia feito, ndo porque
estava escrito em algum lugar que eu devesse fazer assim. E mais aquela n&o
aceitacdo de regras, de respostas prontas... Outra vez cito o professor Mario...
guando eu estava fazendo mestrado, eu estava na sala de aula de 5% a 8% numa
escola de periferia de Campinas e ai eu me lembro que eu tinha uma 62 série que
tinha uma dificuldade de ficar quieta, de aprender, eu ndo conseguia caminhar com
eles, ficava desesperada. Ai eu me lembro que um dia o professor estava dando
uma aula de “ldeias Essenciais em Matematica” e quando acabou a aula eu fui
procura-lo pra conversar e ai eu me lembro que eu cheguei pra ele e “ah, professor
Mario, ndo sei 0 que eu fago mais com meus alunos da sexta série!” Ele chamava a
gente de senhora, né! Ai ele falou “ A senhora ja experimentou deixar de tentar fazer
alguma coisa?” Tipo, enquanto estiver tentando, fazendo por vocé, menos resulta.

Quanto mais eu deixar que eles... aquilo foi muito forte pra mim, marcou esse meu
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plano de fundo de que eu ndo posso obrigar as pessoas a aprenderem, no fundo eu
queria... ficar do jeito que eu queria que elas fossem, mas tentar uma atitude que

nao fizesse isso.

No seu entendimento, o que vem a ser a disciplina Pratica de Ensino? Qual o

principal objetivo da disciplina?

Eu acho que ndo é... melhor comecar por onde é... eu acho que a Pratica de Ensino
tem que ser um espaco para o professor refletir sobre a prética dele, alguns ja em
sala de aula, outros futuramente. Ter clareza do qué e porqué aquelas coisas sao
trabalhadas na escola. Qual o sentido e qual a forma de viabilizar um trabalho que
nao seja uma mera transmissao de conteudo, mas que seja um construir com 0
aluno uma autonomia. Entdo pra mim a disciplina de préatica de ensino teria que ter
esse papel. Eu ndo quero falar instrumentalizar, mas no fundo é instrumentalizar o
professor para essa visdo de que o papel dele na escola é construir conhecimento,
construir pessoas mais criticas, autbnomas e nao ser um simples repassador de

conteddos. Eu acho que € essa a funcao.

E se vocé tivesse que aconselhar um jovem professor que ird ministrar a

disciplina hoje, que temas vocé diria para incluir no curso?

Eu acho que hoje em dia as coisas séo tdo mais amplas, tdo mais faceis... eu ndo
sei, eu acho que ele teria que visitar os conhecimentos que estdo presentes na
escola basica, mas ndo o conteudo, as abordagens. Porque quando eu estou
falando isso, tA me vindo o processo que eu estou vivendo agora, por exemplo, de
elaboracdo da proposta curricular do ensino de matematica da Prefeitura de Juiz de
Fora. Estou envolvida nesse processo agora. Ai eu fico pensando, por exemplo,
guando anteontem teve um trabalho com um professor da rede, a nossa discussao
girava justamente em “como o professor ta na sala de aula, tem que ter um feeling
pra sentir aguele grupo, até onde ele pode ir com aquela turma, o qué que ele néao
pode, em que momento que a turma ta”. Entdo eu posso ter, por exemplo, um tema
como “tratamento da informacgao, ensinar grafico de barras”, isso eu posso fazer em
diferentes niveis, tanto nos niveis de escolaridade, desde o segundo ano de

escolaridade até o nono ano, quanto eu posso fazer isso em diferentes abordagens.
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Entdo eu acho que seria importante pra esse professor ele compreender que a
matematica... quanto mais a matematica escolar for contextualizada em situacdes de
vida do aluno, quanto mais a matematica escolar seja uma matematica que se
preocupa com 0s conhecimentos que o0s alunos ja trazem da vida deles, quanto mais
ela fizer isso, mais ela vai dar conta de ajudar o aluno a fazer os links, as pontes
entre o conhecimento matematico que ele tem que ensinar e aquele que o aluno ja
traz, de algum modo, da vivéncia. Eu ndo gosto de falar o termo “ensino significativo”
porque entra num campo de teoria de aprendizagem que ndo € onde eu estou

militando, mas que realmente esteja fazendo sentido para o aluno.

Vocé citou o caso de um professor que vocé fala que foi marcante pra vocé,

gue sua proposta era que ele tentasse usar o material dourado pra encontrar

as raizes de uma equacao do 2° grau e qgue diante disso ele se motivou a

participar do curso. Fale sobre o caso, dé mais detalhes.

O gue eu lembro desse caso, é que esse rapaz tinha um bom tempo em sala de
aula, era um bom professor de matemética, tinha um dominio bem interessante dos
contetdos matematicos do ensino médio e das séries finais do ensino fundamental...
entdo ele era reconhecido na sala como um cara assim muito bom, um bom
professor, mas que tinha uma prética bastante tradicional, de ser um bom professor
de matematica naquela direcdo de explica bem, trabalha bem, mas que trabalha na
visdo mais tradicional no sentido de transmitir aquele conteddo, explicar aquele
conteludo e eu assim... eu muitas vezes, diante desses meninos que eram muito
bons de matematica, eu pensava assim “o que esse cara vai achar da minha aula?”
Ficava meio assim... e ai eu me lembro de sentar |& na mesa do NEC que eu
propus, nao lembro como e porqué, mas eu me lembro da proposta: “vou fazer um
desafio pra vc, tenta utilizar esse material dourado pra achar as raizes da equacgéao
do 2° grau. Vé se é possivel.” E essa ideia tinha colhido dos livros do Geller. E ai eu
me lembro que ele ficou la matutando com aquele material dourado até que ele
achou um caminho e foi conseguindo montar uma espécie de um quebra-cabeca e
eu me lembro da expressdo dele “Gente, s6 vocé pra conseguir me fazer uma

proposta e eu dar conta” Tipo assim, isso tinha sido pra ele gratificante ver um
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material concreto, que teoricamente um professor bom com essa visao tradicional

nao valorizaria como uma possibilidade de construcdo de um conceito...
E isso repercutiu no curso, com os demais alunos?

N&o, isso foi sempre... tudo isso era muito socializado. Entdo eu acho que
simplesmente a gente conversou sobre aquilo e os outros... assim ndo me lembro de

nada importante em direcdo de ter ressoado mais ou menos.

Vocé falou que depois vocé teve uma ideia de fazer com os licenciandos uma

experimentoteca. Entdo vocés desenvolveram essa experimentoteca e ela era

dentro da disciplina de Pratica de Ensino? Como surgiu?

Os alunos que foram para a experimentoteca eram meus alunos de Prética, mas nao
houve , num primeiro momento, uma coisa de alimentacdo de um lado ou de outro.
Acabava que sim, de algum modo. Que qual era a proposta da experimentoteca?
Era investigar jogos, que ndo obrigatoriamente fosse jogos matematicos para
ensinar o conteudo, mas que fossem ricos para reflexes, pra desenvolvimento de
estratégia, percepcao de regularidades. Entdo assim, eu acho que os alunos...
alguns eram alunos de prética, mas eu ndo me lembro especificamente, que isso foi
em 1999, 2000, 2001, eu me aposentei em 2002, no comec¢o do ano. Entdo eu acho
assim, eu levar pra sala de aula talvez alguns dos jogos, agora estou lembrando, de
propor que na sala de aula a gente fizesse, por exemplo, Kalah, que era um jogo
gue a gente gostava muito, fazer com os alunos de pratica. Entdo o grupo da
experimentoteca, a gente preparava “uma oficina” com os jogos, que a gente até

trabalhou essas oficinas na secretaria de educagao...

Repercutiu muito, mas na disciplina repercutiu assim, da gente quando trabalhava
temas “jogos de matematica”... eu usava muito na disciplina mesmo... até virou livro
da Regina Grado, foi a dissertacao de mestrado dela que era “jogos no ensino de
matematica”, que ela trabalhava com Torre de Handi na matematica de exponencial
no ensino médio... entdo, por exemplo, quando eu estava trabalhando com a
disciplina Pratica e Didatica com a questdo do ensino médio, trazia esses jogos, tipo
a Torre de Handi e outros e desafiava os alunos da Pratica a fazer aquele processo.

Na experimentoteca a gente montava oficinas, porgque a experimentoteca tinha
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alunos de psicologia, alunos de pedagogia e alunos de matemética e eram nove
bolsistas na experimentoteca, era uma coisa assim de sonho. A gente foi apresentar
trabalho no EMEM de Belo Horizonte, que teve em 2001. A gente foi apresentar
trabalho num férum que teve numa faculdade de educagdo mesmo “Férum Alemao
de Investigacdo Qualitativa®... e eu me lembro muito bem disso, de serem na
experimentoteca um grupo bem interdisciplinar, nesse sentido. E a gente trazia pra
Pratica uma atividade ou outra, uma discussdo tedrica... mas a experimentoteca
constituiu um espacgo em si. E ai a gente produzia textos tedricos pra mandar pra
congressos. Foi muito interessante aquele trabalho. Pessoal muito comprometido e
gue gostava. Eles tinham os horarios deles de bolsa, de estarem ali e os horarios de
reunido. Um dos critérios de selecdo da experimentoteca, pra fazer parte da
experimentoteca, era ter um horério em determinado dia da semana disponivel para
reunido. Porque a gente ndo entendia que se pudesse ter um grupo que nao tivesse

um dia de encontro pra discutir.

Tem materiais de documentacdo dessa experiéncia, da experimentoteca?

Como ela foi sistematizada?

No site do NEC tem isso, da faculdade de Educacdo. Entrando no site, vocé

encontra. Ainda tem material la...

Alguns dos materiais ainda estao la. Tipo, a gente construia Kalah com caixa de ovo
de duzia, construia tabuleiros de outros jogos que a gente inventava ou... a gente
trabalhava muito com o livro da Claudia Zaslavsky... “Jogos e Atividades
Matematicas do mundo Inteiro”. Esse era um dos materiais que a gente usava,
porque sdo jogos de varias partes do mundo e ela traz a descricdo do jogo, o
desenho quando tem o tabuleiro e ela fazia assim um trabalho... eu ndo acho que
ela trabalhava com um qué de matematica, eu acho que talvez trouxesse o qué de
matematica aquele jogo utilizava. Entdo a gente escolhia alguns, discutia, por
exemplo, cada dupla ficava encarregado de aprender um e ensinar para o resto do
grupo e dai a gente analisava as possibilidades que ele trazia, pra trabalhar com ele

em oficinas, construir material daguele jogo. Era muito legal!
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Mais alguma coisa importante?

N&o sei... acho que o que mais me marca dessa disciplina, era nao ter clareza do
que fazer com ela e a0 mesmo tempo ir construindo um caminho com ela. As vezes
com a sensacao de estar tudo errado. “Nossa Senhora, esta horrivel!”. Outras vezes
uma sensacao muito gratificante de construir junto as coisas com os alunos.... era
um pouco o0 que marcava a nossa relagéo... e a amizade dos alunos que era sempre
muito construida. Até hoje eu tenho alunos que eu tenho uma relac&o. Outro dia eu
encontrei com alguém... estou me lembrando agora... a Débora, encontrei com ela

gravida no restaurante...

Em termos de ementas, vocé ndo tem documento nenhum disso?

Isso vocé tem que ver na faculdade de educacao...

A disciplina de Préatica de Ensino foi criada na faculdade de Educacdo, no
departamento de Métodos e Técnicas da Educacéo que tinha a Didatica da Fisica,
da Quimica. Entdo, no departamento de NDE, que agora ndo existe, que agora é o
departamento de educacdo, vocé tinha os especialistas com formacdo em
conteudos especificos, que trabalhava na Faculdade de Educac&o, no curso de
pedagogia. Como por exemplo, no meu caso, a matematica, o portugués, biologia,
ciéncias, a gente trabalhava no curso de pedagogia também, com a Metodologia do
Ensino da Matemética, Metodologia do Ensino de Ciéncias, mas a gente trabalhava
especificamente também com a formacgéao do licenciado. Entédo, por exemplo, tinha o
professor de Quimica, de Fisica, de Mateméatica, de Biologia, de Portugués, de
lingua Estrangeira, de Historia, e ai esse departamento... me lembro que quando eu
cheguei isso ja era criado e eu ndo sei se a relacdo entre o departamento de DE e
os cursos de formacdo especifica era muito boa ndo. Havia, em alguns cursos,
bastante conflito. No de matemética a gente caminhou. Primeiro que antes de eu
chegar quem dava a disciplina era alguém do Departamento de Matematica... Era o

Zacaron, que faleceu ha uns trés anos.

Ele te passou alguma coisa?
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N&o... Ele era Matemético, comecando a fazer mestrado em Educacao Matemética
na Santa Ursula... Ent&o ele tinha um gosto pela educacdo matematica... eu nunca
conversei com ele especificamente. Tinha l4 a tal da ementa e tinha quem dava a
disciplina da matematica do primeiro grau, da matematica do primeiro grau, era a ...
era professora no Jodao XXIll... ndo me lembro o nome dela... porque ela era
professora de primeiro... porque nao tinha esse sujeito na Faculdade de Educacéao.
Eu fui a “primeira” a ser esse sujeito, foi quando o departamento entendeu que tinha
que fazer um concurso pra isso. Quis fazer... foi questionado, o proprio Zacaron
questionou, eu soube depois, por relatos, ele dizia: “Mas 0 qué que essa pessoa vai
fazer 14 na Faculdade de Educacao, vai ensinar o qué, sO vai trabalhar com uma

disciplina?” E eu tinha um trabalho de louca, trabalhava pra caramba!

Vocé foi a primeira concursada para a Disciplina Pratica e Didatica?

Sim, em 1993. Foi criada a vaga na Faculdade de Educacao pra essa pessoa.

Meu concurso foi em julho de 1993. E eu tomei posse como professor substituto em
3 de agosto porque tinha tido uma grande greve e 0 semestre estava atrasado.
Entdo o segundo semestre de 93 comecou dia 23 de agosto. E ai eu tomei posse sé
em 19 de outubro como professora efetiva. Eu trabalhei como substituta de agosto
até outubro pra os alunos nao ficarem sem professor. A vaga deve ter sido criada no
primeiro semestre de 1993. Porque antes ela era trabalhada como uma disciplina
que era locada no departamento, mas com professor emprestado ja na universidade
como o Zacaron... a primeira professora dessa disciplina no departamento de

educacao foi eu.
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ANEXO VIl — Transcricdo da Entrevista com a Professora S6nia Clareto — UFJF

(2011)

Ultimamente, bem recentemente, essa ultima reforma do curso de matematica, ela
produziu uma diferenga bem significativa do que a gente tinha anteriormente. As
disciplinas Pratica de Ensino foram separadas da disciplina de estagio. Até entéo, a
disciplina se chamava Didatica e Pratica de Ensino com estagio supervisionado.
Essa mudanca, entdo agora eu vou falar, quando eu for falar Pratica de Ensino, eu
vou falar Est4gio e Pratica de Ensino. Porque agora eu atuo na disciplina de estagio
ai eu conto pra vocé como que ficou isso agora. Entdo eu vou retroceder um pouco
da época que eu cheguei aqui na universidade em 1994 como professora substituta,
ja atuando com as tais praticas de ensino, que chamava estagio, eh, na época era
Didatica e Pratica de Matemética na escola de 1° grau eh, com estagio
supervisionado e Didatica e Préatica de Matematica na escola de 2° grau com estagio
supervisionado. Eram dois semestres seguidos. Foi exatamente a disciplina, eh,
quer dizer, exatamente ndo, os mesmos moldes de quando eu fui aluna, porque eu
fui aluna aqui nessa universidade também. Eu me formei em 1987. Aqui em 1987...
Entdo quando eu fiz a disciplina funcionava do seguinte modo: na faculdade de
educacao nao tinha alguém especializado na area de educacdo matematica, porque
a area de Educacdo Matematica estava nascendo naquela época ainda, e quem deu
a disciplina que eu fiz foi um professor 1a do ICE. Ele dava a disciplina que era aqui
da faculdade de educacdo, essa tal Didatica e Pratica de Ensino. Eh, mas parece
gue naquela época alternava. Um professor aqui da faculdade de educacao que nao
era ligado a area de Matematica dava a disciplina, outro ano alguém la do ICE, que
nao era ligado a educacédo que dava a disciplina. Entdo foi uma coisa meio precaria.
Na época eu ja estava me envolvendo com a Educacdo Matematica, que tava né, a
SBEM tinha sido fundada, né? Ai eu fui, fiz mestrado, fiquei um tempo la por
Campinas e tal. E quando eu voltei como professora substituta, a Maria Queiroga ja
tinha dado uma ajeitada na casa. Entéo, apesar do nome da disciplina ser Didatica e
Pratica de Ensino... na escola de 1° e 2° grau, ela tinha feito algo assim: Didatica e
Pratica de Ensino | e Il. Eh, e qual que era a ideia? A gente ao invés de separar o

primeiro semestre para o ensino de 1° grau e segundo semestre para 0 ensino de
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segundo grau, o aluno fazia durante um ano inteiro, uma vivéncia numa sala de aula,
ou de 1° ou de 2° grau. Logo depois mudou, passou para ensino fundamental e
meédio. Eh, qual que era a grande questdo que a Maria levantou naquela época e
que depois eu continuei trabalhando? Eh que n&o dava pra gente fragmentar o
ensino fundamental e médio, porque era muito pouco tempo. Um semestre pra uma
vivéncia na escola. A gente comecou a entender que era melhor ser intensivo do
gue extensivo o trabalho. Entdo a gente comecou a dedicar o trabalho. O aluno
ficava durante um ano inteiro, porque a disciplina era dada no 1° e no 2° semestre
consecutivamente, entdo ele podia ficar um ano letivo em uma sala de aula. E isso
passou a fazer uma diferenca significativa. E claro que ainda era muito precério,
porque esses alunos sé tinham contato com a, digamos, especificamente com a
area de Educacgdo Matemética no ultimo ano de curso. Era o tipico 3 + 1, né? Eles
faziam as disciplinas no ICE, vinham para a faculdade de educacéo s6 no final do
curso. Essa dindmica foi mudando. A Maria, n6s conseguimos com os professores la
no ICE uma mudanca. Acho que na época, eu fui para o doutorado e Maria
conseguiu fazer isso. E eram trés disciplinas: invés de ter didatica e Prética... ficava
[, Il e lll. Entdo a gente atuava com o aluno por um ano e depois mais um semestre.
Isso ja comecou a fazer uma mudanca significativa, porque a gente ja tinha o aluno,
primeiro, mais cedo conosco. Segundo, que era por um tempo maior (um ano e
meio) e ai dava pra gente ficar... esse aluno ficava um ano inteiro na prética e
depois,mais um semestre. Este um semestre a mais dava pra ele fazer uma
discussédo melhor do que aconteceu ao longo daquele ano. Entdo a gente manteve
isso: ele podia optar pelo ensino fundamental ou médio, mas ficava um ano inteiro. E
no segundo ano, no terceiro semestre, ai quem tinha feito no ensino fundamental
fazia no ensino médio e quem tinha feito no ensino meédio, fazia no ensino
fundamental. Era muito mais rapido, porque era um semestre s6, mas, de todo
modo, ele ja tinha tido a experiéncia de todo um ano. E ai a gente fazia uma
discusséo sobre o que tinha acontecido no semestre anterior, no ano anterior. Entao
a gente comecou a fazer essa consecucdo. O qué que tava em jogo? A pratica de
Ensino, que era chamada de Pratica de Ensino na época, hoje é o Estagio... o0 aluno
precisa primeiro entrar em contato com a escola, conhecer aquela realidade,

agueles alunos, pra depois realmente comecar a realmente atuar naquela sala. Eu
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acho temerario até, a gente pensar que o aluno pode chegar na escola e comecar a
atuar. Ele precisa conhecer aquilo, ele precisa se situar, ele ndo tem experiéncia, ele
€ muito jovem normalmente, né? Entdo a gente faz todo um trabalho de o aluno ir
conhecendo aquele grupo, uma sondagem, ndo é um... Porque na época que eu fiz,
voltando um pouco, eu sou meio confusa... Mas na época que eu fiz tinha... eram
marcados trés etapas e até hoje alguns lugares, algumas universidades usam isso:
uma etapa de observacao, outra de participacdo e outra de direcdo. Entdo o aluno
ficava, sei la! No primeiro més sé observando, no segundo més ele participava junto
com o professor, atuando em algumas atividades junto com o professor. E no ultimo
ele atuava dirigindo uma unidade, uma aula... Eu e a Maria conversamos muito e 0
gue a gente sentiu era que esse esquema nao funciona, a literatura também vinha
apontando isso. Porqué? E falso isso! Vocé observa, vocé participa e depois vocé
atua né? Dirige, que essa etapa era chamada de direcdo. A gente comecou a
perceber que a gente precisava de que o aluno tivesse um movimento diferente, o
tempo todo em sala de aula e ai a gente comecou a atuar junto com esses alunos no
sentido deles pesquisarem aquela sala de aula. Entdo eles entravam em sala de
aula ndo para observar a aula... observar aula, assistir aula vocé ja assistiu a vida
inteira, agora é outra coisa: vamos perceber o qué que acontece naquela sala de
aula, que temas vocé pode tirar dai pra vocé estudar? Entdo a gente incentivava
uma coisa mais voltada a pesquisa. Entdo eles faziam um projeto, eles desde o
inicio eles ficavam estudando a escola pra propor um projeto de pesquisa e de
intervencao pedagodgica naquela realidade escolar. Entdo quando a gente tinha os
trés semestres normalmente era assim: no primeiro semestre ele atuava naquela
escola e ai ele podia participar, podia dirigir, podia observar...ndo interessava!
Interessava € que ele ia construir um projeto de pesquisa e de intervencdo
pedagogica naquela realidade escolar. No segundo semestre ele, esse projeto era
desenvolvido na escola. Entdo, as vezes era um projeto que pensava assim: no
segundo semestre ndés vamos, os alunos... vamos estudar geometria com esses
alunos, entdo a gente vai fazer umas atividades fora da sala de aula, a gente vai
fazer uma visita ndo sei aonde. Eram projetos que ndo envolviam s6 aquele espaco
da sala de aula, mas também o espaco da sala de aula. E as vezes néo, era assim:

eu quero estudar a questdo da reprovagdo escolar em matematica. E ai a gente ia
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dando suporte tedrico pra eles irem pensando isso. No final do segundo semestre,
ele produzia um relatorio de toda essa discussdo que refletisse sobre aquele
trabalho. E no outro ano a gente produzia um artigo em cima daquilo que havia sido
trabalhado no ano anterior. Isso foi interessante durante muito tempo, assim, a gente
gostava, os alunos sentiam uma diferenca em relacdo aqueles dois semestres, a
gente insistia muito nessa coisa do projeto e a coisa foi assim. Mas 0 que a gente
ainda sentia é isso: o tempo que vocé gasta pra se situar naquela realidade escolar,
pra... normalmente aqueles alunos chegavam sem ter tido nenhuma leitura de
educagcdo matematica ou de educacgdo, ou qualquer reflexdo. Porque no ICE nédo
tinha ninguém de Educacdo Mateméatica. Quando eu sai pra fazer doutorado foi
guando o Adlai e o Amarildo sairam também e eram sé nos. A Maria Queiroga ficou
sozinha e nés trés fomos fazer o doutorado e n&o tinha mais ninguém. Ai quando
nés voltamos, € que primeiro o Adlai, que foi o primeiro a sair, depois, eu e 0
Amarildo, acho que eu voltei um pouco antes dele, as coisas comecaram a ter outro

movimento... no ICE comec¢aram a abrir vagas...(11:36)

Assim que eu voltei, comeca a ter um processo de reformulacdo das licenciaturas,
na universidade. Inclusive o Amarildo que foi o coordenador em ambito da
universidade, vocé ja deve ter ouvido essa histéria... Tudo isso foi levando ... A
faculdade de educacéo ja tinha um movimento nessa dire¢do, 0S cursos comecaram
a se mobilizar, mas existe uma questdo também de legislacéo. A legislacdo mudou,
hoje os alunos precisam fazer 400 de pratica de ensino e 300 horas de estagio
supervisionado. Quando essa legislacdo mudou, foi um horror, porque entre pratica
de ensino e estagio supervisionado, os alunos faziam 120 horas. Teve que mudar
pra 300 mais 400... de 700 a 800 horas. Ai a universidade comeca a se mobilizar
para atender a isso. E ai existe essa equipe que o Amarildo coordenou que foi
estudante e representante da faculdade de educacéo de cada um dos cursos, foram
estudando um modo de produzir, produzindo um formato pra essa licenciatura. E ai
nasceu essa que eles chamam de novo curriculo, que agora ja tem o novissimo.
Mas esse novo curriculo ele parte disso: tentando primeiro colocar o aluno mais
cedo em contato com as disciplinas da faculdade de educacéo e mais cedo possivel
em contato com a escola. Entdo esses alunos que antes chegavam no sétimo

periodo pra gente... passaram a entrar conosco no terceiro periodo.
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No curso de matemética, la no ICE foram criadas trés disciplinas: Matemética
Escolar |, Il e lll, que eles estudam algebra, geometria e ensino médio. E aqui a
gente comecou, eu ndo vou nem falar das outras disciplinas da faculdade de
educacdo, vou focalizar mais na educacdo matematica. Os alunos entram, no
terceiro periodo eles fazem uma disciplina chamada Saberes Matematicos
Escolares, no quarto periodo eles fazem uma chamada Metodologia do Ensino da
Matematica, quinto e sexto periodo eles fazem Pratica Il e Ill, porque a Pratica | é
uma Pratica Geral que eles fazem fora da area, ai € Pratica Escolar. E depois eles
fazem os dois estagios...

...Pratica sao trés Praticas (uma geral e duas da area) com 60 horas cada uma,
entdo 180 horas de Prética aqui. As 220 restantes ficaram para os institutos e ai a
gente ta ainda ta resolvendo esse problema de préatica. Mas a rigor ndo tem como a
faculdade de educacado dar 400 horas de pratica para cada curso, entdo foi feito um
acordo, uma divisdo com os Institutos, por enquanto € uma divisdo mas a gente t4

trabalhando para compartilhar...

Entdo o aluno, em termos de Pratica, que é o que te interessa, ele entra no quinto
periodo, eh, ele tem no quarto periodo uma Pratica Geral, na qual a ideia é que ele
va para a escola de modo geral, veja a escola de modo Geral, mas foca um pouco
nas seéries iniciais. Apesar da gente ndo ser licenciado para as séries iniciais, € um
modo dele conhecer esse aluno, né, porque parece que o aluno, para o professor a
partir do quinto-sexto ano nasce com 11 anos, ja nasceu daquele jeito. Entdo tem
toda essa discussdo. Quem coordena é o pessoal da area da psicologia da
Educacéo, porque tinha esse olhar de como essa crianga aprende nessas seéries
iniciais, depois eles entrariam nessas duas Praticas. Ai é uma Pratica escolar, ele vai
para a escola, ele desenvolve um projeto na escola, a gente quer, eh, a gente
sempre levanta tematicas pra que sejam discutidas nas diferentes escolas, e ai a
gente tem momentos aqui na faculdade nos quais a gente discute essas questdes
que vem da escola. E uma disciplina que ela ndo tem muito uma ementa fixa, a
gente acolhe o que vem das escolas. Mas também é um momento em que a gente
inicia uma leitura... a gente ja iniciou em Saberes, mas a gente produz uma leitura

mais aprofundada da Educacédo Matematica. Entdo eles fazem isso durante um ano.
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A gente pensa sempre em ano letivo, eles ficarem um ano inteiro numa unica escola,
eh, depois escolherem uma sala de aula. Entdo a gente discute a escola como um
todo: Como € que as politicas publicas sdo concretizadas naquela escola? As
politicas curriculares? O qué que acontece na sala de aula? Entdo a gente incentiva
o0 aluno a participar da escola, ndo s6 da sala de aula. Entdo a gente chama isso de
pratica escolar, ndo € so pratica de sala, ndo é so pratica de ensino. E ai, claro, que
passa pela pratica de ensino. Entdo ele vai pra escola, a gente discute os temas, as
questdes: Como é que o livro didatico é abordado na escola? Como que € vista a
avaliacdo naquela escola? Ele faz entrevista com os professores, com os alunos,
colhe temas. O que é comum acontecer é que o aluno neste momento, ele comeca a
perceber que tem um tema que interessa mais a ele. Ai ele capta esse tema, e
comeca a trabalhar esse tema, e provavelmente vai ser esse tema que ele vai

desenvolver ao longo do estégio...”

O estagio, eu vou falar do estagio, apesar de vocé estar falando em prética,porque
me parece gue as coisas sdo muito juntas. No estagio o aluno... é... no projeto
original era que o aluno tivesse uma escola, escolas conveniadas das quais a gente
pudesse colocar esse aluno durante o ano inteiro responsavel por uma sala de aula.
Esse era um certo ideal construido no inicio do projeto. Hoje eu inclusive questiono
iSS0, se era isso mesmo, né? Mas o0 que a gente tem feito no estagio, o aluno ja com
essa experiéncia da pratica, ele ja tem essa vivéncia da escola. Ele ja vai pra escola
ja mais pronto a pensar a escola de um modo mais sistematizado. E € isso que a
gente incentiva a fazer. Entdo o que a gente faz é todo um trabalho ao longo do ano
inteiro da problematizacao da pratica escolar. Porque é comum o aluno ir pra escola
e falar: "Ah o professor ndo deveria ter feito isso, o professor ndo deveria ter feito
aquilo” ou “O professor € muito bom”. Ah 0 que a gente quer é problematizar isso. “O
qué que vocé faria diante dessa situacao?” A realidade da escola esta assim “Mais
porqué? O qué que ta acontecendo ali? O que esta acontecendo na sala de aula?”
Ai a gente incentiva o estudo das politicas publicas que interferem naquilo. Porque
as vezes ele ta na EJA, as vezes ele t4 trabalhando com aquele PAVE de
aceleracédo, as vezes ele ta mesmo no ensino fundamental com o pessoal fora da
faixa etaria. E ai a gente discute isso e tras aqui para 0S momentos semanais, 0S

encontros, nos quais a gente discute o que esta acontecendo naquela sala de aula...
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atividades que eles vao desenvolver na escola eles atuam conosco antes, a gente
discute isso. Ou as vezes ele fala que ndo consegue planejar uma atividade e ai a
gente se coloca a pensar “Como a gente ensinaria fungdao?” - “Ah, a gente poderia
comegar ensinando conjunto... pega um livro e tal” - e a gente enfim estd sempre
procurando perguntar “O qué que move aquele conteudo matematico, por exemplo
funcdo, € mesmo a ideia de conjunto que é fundamental ali?”. E ai a gente vai
chegando, aproximando desse pensamento, por exemplo no caso do pensamento
funcional, que o que importa mesmo ali € a questado da avaliagdo, ndo € a questao
dos conjunto. Entdo a gente vai atacar isso, entao depois a gente volta sobre o livro
didatico “O que o livro tras sobre isso? O que eu sei sobre isso?” Entdo normalmente

o trabalho funciona nesse sentido.

Duas vezes por semana a gente se encontra aqui e duas vezes por semana, pelo
menos, eles vao pra escola. E isso € um problema. E um problema pelo tempo que
eles tém, pela condi¢do do curso. O curso de matemética tem os alunos ndo téo
assim em bloco. Quando eles estédo... eu peguei duas turmas assim, € um barato!
Eles estdo praticamente todos juntos, entédo eles ndo tem problema com horarios,
eles atuam juntos, eles se conhecem. Esse trabalho junto é outra coisa. O que
acontece, via de regra, € o aluno assim “Ah, eu néo tenho horario pra fazer estagio”.
Entdo ndo faz! Tem que ser pelo menos duas vezes por semana na escola. E ai
como eu vou acompanhando isso? Eu ndo vou a escola, eu acompanho o professor
gue atua junto com esse aluno la na escola, tenho contato com esse professor. E
acompanho os relatos que esse aluno faz semanais. A gente usa a plataforma
MUDO na educacéo a distancia como um modo de ampliar a discussdo na sala de
aula. Entdo normalmente eles postam os relatérios semanais pela plataforma e a
gente também tem discussdes via plataforma, pra dar uma ampliada nisso. E ai
geralmente quando acontece alguma coisa no estagio ele tras pra todo mundo, a
gente discute aqui. Via de regra tem sido isso. Os problemas que a gente enfrenta
tanto da pratica, quanto do estagio, eles tém a ver com duas coisas: a dinadmica
interna da universidade e a dindmica interna da escola. Essas coisas sdo as vezes
incompativeis. A escola aceitar esse estagiario e aceitar o que ele vai fazer la. A
escola entender que estagiario ndo é monitor do professor e que estagiario ndo € um

cargo que vai ficar la sé assistindo aula. Esse processo da atuacdo ele tem que
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conquistar isso na escola. Entdo o que eu faco normalmente? Todo inicio de ano eu
faco uma lista daqueles que foram meus alunos, que foram meus alunos da
especializacdo, dos meus alunos aqui do mestrado, onde eles trabalham, mando
endereco, email, tudo. Pra que eles procurem ir para aquelas escolas pra néo ter
aquela “problemaiada” que a gente tem. E ai eu tenho feito esse trabalho. Esse ano,
por exemplo, eu estou com 26 alunos, ai € um pouco mais dificil... até que eu tenho
um numero muito grande de pessoas pra eu indicar, mas “Ah, mas € longe da minha
casa... o horario ndo combina, essas coisas” entdo tem este problema e tem um
problema que casa com este que € um problema interno, que é a ndo periodizacao
dos alunos, que eu ja comentei aqui, € uma certa incompreensao por parte da
coordenacao do curso que os alunos precisam daqueles horarios. Entdo o que eu
acho que resolveria era eles terem as horas de prética e de estdgio marcadas no
horario deles. Entdo ele se matriculou em estagio, “o estagio do ano que vem vai ser
terca e quinta de dez ao meio dia”, ele tem segunda, quarta e sexta, de oito as dez
marcado pra ele ir pra escola. Porque sendo fica muito dificil. E ai muitos fazem a
noite, e a maior parte do cursos sao pela manha. O ensino médio e fundamental séo
pela manhd, sé primeiro ao quinto ano que costuma ser a tarde. E a maior
concentracdo de disciplina deles € de manha. E o problema é que de um semestre
para o outro muda os horarios, e ai 0 aluno ndo consegue manter naquela turma que
ele vinha fazendo estagio. E isso é muito desagradavel. Existe uma legislacdo toda a
se cumprir, especialmente na questdo do estagio, que hoje em dia estd muito
rigorosa... uma papelada que vocé tem que assinar e que correr e tal, mas que € a
parte burocratica. A gente gasta um tempo no comeco, mas depois a coisa vai

andando por ai...

Em relacdo aos seus materiais, o que vocé utiliza, vocé tem algum material que

vocé segue, em relacdo ao material tedrico?

N&o, eu acolho o que os alunos trazem. E uma disciplina muito dificil, principalmente
0 estagio. Na pratica também, fundamentalmente o que a gente precisa é discutir 0
qgue eles trazem. Mas é claro, que ai, com a experiéncia que a gente tem ao longo

dos anos, vocé vai conseguindo agrupar esses interesses e produzir blocos de
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discussBes, mas eu procuro focar as discussodes... 0 que eles ja discutiram em
“saberes”, em “metodologia”, concepgbdes de matematica, de educacdo matematica,
a questdo da matematica escolar e a matematica da rua, a questdo da matematica
académica e a matematica escolar, isso tudo a gente vé em “Saberes matematicos e
escolares”. Em “Metodologia” a gente aborda curriculos oficiais e extra oficiais,
abordagens curriculares alternativas, tudo isso a gente discute, e atividades. A gente
aborda atividades em Metodologia. Quando ele entra em Pratica, eles ja trazem
essa discussdo. Entdo o que a gente faz? Procura aprofundar isso: Como isso
acontece na escola? Como que a escola lida com aqueles elementos que a gente
trabalhou antes (curriculo, livro didatico)? Entdo vai cercando isso dai. O que a gente
procura fazer, e ai cada curso é completamente diferente, porque tem curso que 0s
alunos estdo muito focados na questdo de uma coisa que acontece, por exemplo a
dois anos os alunos estavam envolvidos com uma dindmica de um trabalho que eles
comecaram a realizar com alunos, criancas e adolescentes, atendidos pela
associacdo dos cegos. Entdo praticamente a agente usou o ano discutindo e
trabalhando materiais e procedimentos para atendimento de criancas com
deficiéncia visual. Tem época em que a gente tem, por exemplo, alguma dinamica
especifica de uma sala de aula, por exemplo o PAVE. Tinha o ano passado dois
alunos que estagiavam no PAVE, a maioria dos outros alunos nunca tinham ouvido
falar no PAVE, entédo a gente comecou a estudar aquele processo do ponto de vista
politico, como que era aquilo. E isso quando vem um assunto a tona, todo mundo
estuda. E agora, o que eu foco muito, procuro focar muito, é nos procedimentos
matematicos que tem ali. Entdo assim, por exemplo, a gente vai estudar funcao, vai
estudar geometria. O que efetivamente importa saber em geometria? Ai a gente faz
um estudo sobre aquilo, a gente estuda, sei l4, pega um texto do Imenes, pega um
texto da Maria Bicudo que discuta geometria, do Adlai, e ai a gente se debruca
sobre aquilo. A gente vai fazendo na medida em que as coisas vao acontecendo. O
eixo central € a reflexdo da teoria com a pratica e isso € a grande dificuldade da
disciplina, porque primeiro exige que o aluno se comprometa. Eu falo isso pra eles,
especialmente no estagio, talvez estagio possa/pode ser uma disciplina muito
formativa, pode ser um grande momento formativo, mas depende sé deles. Porque o

estagio € uma disciplina que eu nao posso fazer “nada” pra eles. Porque tudo
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depende da dinamica deles, de um envolvimento entre eles. De eles cumprirem
aquilo burocraticamente e decidirem tomar a formacéo deles nas maos e fazerem
aquilo. Entdo o estagio € bacana porque esta no final do curso, eles ja estdo mais
maduros, entendendo o que estdo fazendo ali, sdo mais solidarios um com o outro.
E ai tem de tudo, tem aqueles que burlam e ai vocé tem que ficar catando... Mas no
geral os alunos do curso de matematica sdo muito comprometidos. Eles estdo muito
empenhados em aprender a ser professor. Entdo a gente pega uma época e discute,
“Investigagbes matematicas em sala de aula”, e todo mundo propde atividades. A
gente 4s vezes faz em grupo, porque 0s estagios as vezes acontecem em duplas.
Ou as vezes a gente faz especificamente para aquela sala de aula em a gente esta
atuando. Por exemplo, estou numa sala de aula de sexto ano e o tema é
‘Investigagbes matematicas escolares”. Eu estou no sexto ano, vocé estd no
segundo ano do ensino médio e ai cada um propde uma atividade a partir daquele
texto que a gente estudou para aquela sala concreta com o qual a gente esta
atuando, e a gente faz uma rodada de apresentacdo daquilo. Mais ou menos essa
dindmica. Nao tem nada, nenhum material pronto, praticamente ndo tem ementa
essa disciplina, a disciplina d4 um trabalho danado... entdo o novissimo curriculo
gue a gente ta propondo agora para 0S cursos, a ideia é acabar com as disciplinas
de pratica, com esse nome. Entdo a ideia € que, das trés praticas de ensino a gente
vai ter duas, e essa carga horaria de uma pratica vai ser trazida para duas
disciplinas, “Politicas Publicas”, que € uma disciplina mais geral da faculdade,
porque a gente acha que é importante o aluno ter uma reflexdo na escola disso que
ele vé do ponto de vista tedrico, “Como essas politicas publicas se concretizam
naquela sala de aula?” E uma parte pra essa disciplina, outra pra “Saberes
Matematicos Escolares”, pra gente fazer um trabalho de escola, matematica escolar,
‘como é que essas coisas acontecem?” Entdo, dessas 60 horas de uma das
Praticas, 30 iriam pra Politicas e 30 pra Saberes Matematicos Escolares. A gente
achou que isso vai dar uma dinamica. E depois, ao invés de chamar Prética |, 1l e lll,
a gente vai chamar “Ensino de Matematica na Escola I” e Ensino de Matematica na
Escola II”. Pra ficar claro para o aluno que Pratica ndo € uma coisa da escola so, é
uma aula e tem a disciplina aqui e ele tem os momentos dele na escola. E a mesma

coisa acontece no estagio, a gente criou uma disciplina chamada “Reflexées” que
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esta junto com o estagio, porque o estdgio ndo conta crédito. Entdo essa disciplina
tem dois créditos pra que a gente possa fazer o atendimento. A gente sempre faz,
mas faz sem receber esses créditos, a gente criou a disciplina pra legalizar esse

processo.

...Eu tenho um certo ciime do estagio, eu adoro essa disciplina apesar dela ser
dificilima... Eu gosto muito! Eu tenho uma aluna do doutorado que esta fazendo a
pesquisa dela em cima do estagio e a gente vé que tem assim um momento muito
bacana. Tipo, despertar... E claro, falando assim parece que é tudo mil maravilhas.
N&o € isso ndo! E uma coisa dificil, tem aluno que ndo vai... como sempre é... mas
sempre tem momentos em que eles despertam pra coisa, pra compreensao do que
€ aquele fazer dele como professor. E isso € muito bacana. E a gente aprende
muito, o professor aprende muito, porgue a gente tem que estar o tempo todo ligado

com o gque esta acontecendo na escola.

Tem muitos anos que eu ndo atuo em ensino fundamental e médio. Desde que eu
fui pra universidade, desde 94 que eu estou fora de sala de aula de ensino
fundamental e médio. Mas, de algum modo, eu estou sempre, porque todos esses
anos eu trabalho com a prética de ensino e com o estagio. E isso coloca a gente

muito perto daquilo e isso € muito, muito bacana.

E uma disciplina que tem fluxo, neh, assim, vocé ndo tem um programa a ser
cumprido, mas tem uma intencdo a ser cumprida e isso € uma coisa que vocé
batalha todo dia. Eu acho muito bacana, muito bacana... E agora a gente esta
propondo essa mudanca pra otimizar ainda mais essa condi¢do da pratica de ensino
associada ao estagio. Entdo a gente sempre pensa em bloco, o bloco das disciplinas
da area da educacdo matematica na Faculdade de Educacao. O cara chegando nos

Saberes Matematicos Escolares e saindo no estagio Il. Como é esse processo dele?
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ANEXO VIII - Transcricdo da Entrevista com o aluno Eder Quintdo Lisboa —
UFJF (2012)

Primeiro, a professora foi a Queiroga. Eu lembro que... lembro pouco, faz muito
tempo, mais de dez anos. Mas foi a primeira vez, inclusive dentro da faculdade de
Educacdo que abordou a matematica de um modo diferente. A preocupacédo Ia4 ndo
era no conteudo e sim na forma de como vocé atacaria esse conteudo em sala de
aula. O que ficou mais forte foi que ela separou essa turma, que ndo era muito
grande, era uma turma pequena, ndo sei falar quantos alunos... ela separou em
grupos e cada grupo ficou responsavel em pegar um tépico da matematica do
ensino béasico e a partir de reflexdo em cima desse topico... eh...tentar mostrar pra
ela como nosso grupo abordaria dentro de sala de aula esse contetido e enquanto a
gente fazia a exposicao do topico,... eu lembro que nosso grupo ficou responsavel
pela equacéo do 2° grau, a gente estava utilizando a férmula de Baskara e tentando
abordar, ndo a demonstracdo, mas mostrar como que chegava naquela formula de
uma maneira mais... de uma maneira que o aluno pudesse ter um entendimento
melhor e ela fazia o tempo todo intervencdes, utilizando a pratica de sala de aula
dela e a experiéncia. Era um momento também, que eu ndo sei se ela estava
terminando mestrado ou doutorado, mas parece que era doutorado, estava muito
sensivel por isso, mas foi um momento rico, bem rico e tirando isso € claro que havia
aguela cobranca da questdo do estagio, que a gente era obrigado, acredito, ndo sei
como que funcionava, mas na época era obrigado ter o estagio para poder concluir a

disciplina.

Vale lembrar também que foi o primeiro momento dentro da graduacdo, Unico
momento aonde se ouviu falar numa educacdo matematica, que até entédo
matematica aqui dada pra gente, inclusive a educacao era muito formal. Quando eu
fiz psicologia da educagéao, sociologia da educacdo era mais uma preocupacao com
os referenciais, os autores do que propriamente de um ensino e uma aprendizagem,
um ensino-aprendizagem do aluno em sala de aula. Entdo foi um curso muito

interessante, muito fértil pra formag&o da gente enquanto professor de matematica.
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A avaliacao:

Ndo teve uma avaliagdo formal. Ela avaliava dentro das préprias discussdes, das
nossas intervencgdes, do trabalho que foi praticado, do que a gente... lembro que a
gente foi ao quadro na época, utilizou o quadro como uns recursos pra mostrar como
a gente atacaria aquele contetdo. E dentro dessas discussdes e participacdes de
todos, ela ia avaliando o curso. Entdo no final ela quantificou uma nota pra cada
aluno, a partir das discussfes, mas ndo teve nenhuma avaliacdo formal a respeito
do contetdo que ela tava querendo passar pra gente. Ai ela trazia muito... ela ndo
tinha uma apostila... eu ndo lembro uma apostila ou livro que ela seguia. Ela trazia
umas notas, uns textos e a partir dessas notas que ela trazia, a partir desses textos

a gente fazia reflexdes, mas nada de avaliacdo formal.
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ANEXO IX - Transcri¢ao da Entrevista com a Professora Ana Cristina Ferreira —
UFOP (2012)

Eu comecei a trabalhar na UFOP em 2003, no final do primeiro semestre. Nessa
época eu nao lecionava Pratica de Ensino, eu comecei com estdgio. Entdo eu nédo
tenho certeza absoluta, mas eu acho que ja no segundo semestre de 2003, eu ja
comecei a trabalhar com Pratica de Ensino. Por que acaba sendo... eh, acho que a
pessoa que mais ministra essa disciplina aqui sou eu, porgue tenho uma
caracteristica um pouco diferenciada dos meus colegar: eu fiz magistério. Entdo eu
tenho experiéncia com alfabetizacdo, com os anos iniciais. Nés temos uma colega
agui agora, que chegou, que tem experiéncia com ensino fundamental, séries finais,
mas a grande maioria ndo tem sequer, ensino médio. Entdo a Pratica de Ensino
acabava sendo uma disciplina mais complexa. Entdo eu tenho lecionado desde o
segundo semestre de 2003 ou primeiro semestre de 2004.

A grade, nossa grade tem passado por mudancas com muita frequéncia. Entéao
desde que eu cheguei ja tivemos, pelo menos, umas quatro alterac6es na grade
curricular: mudancas maiores ou mudancas menores. Quando eu cheguei, a
Disciplina Pratica de Ensino, ndo me lembro se ela tinha esse nome, mas era esse
carater... O fato € que a partir de 2004-2005 j4 tem uma grande mudanca. Eu
participo desse movimento. Acho que eu era presidente do colegiado, na época, do
curso de matematica. Entdo, boa parte das ementas que vigoram até hoje, eu tive
influéncia na escrita delas, mas fui influenciada pela professora Roseli Alvarenga
gue atuava aqui antes de mim, que ela dava o tom muito para essa disciplina de
pratica, porque era a pessoa que assumia... a Roseli saiu ha pouco tempo na
verdade, né? E uma -caracteristica interessante dessa disciplina € que nos
distribuimos, nés chegamos a ter quatro praticas, hoje sdo trés, depois foram duas,
no inicio eram sO duas. Era uma coisa assim, mas a gente tentava pegar alguns
conteudos matematicos, por exemplo: geometria e algebra, uma coisa ampla, mas
pelo menos alguma restricdo pra pensar nessa pratica, n0S vamos nos concentrar
nesses conteddos como eixo pra discutir a pratica de ensino dos alunos, com 0s

alunos. Entdo a gente tentava construir, trabalhar com os diferentes, com os
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conceitos mais importantes dentro de cada tema desses a partir da historia da
matematica, a partir de modelagem e investigacbes matematicas quando € possivel,
eh, jogos, tentando construir com o0s alunos uma perspectiva sobre a pratica um
pouco diferenciada da que eles costumavam trazer. Entdo essa disciplina também,
entdo ela tinha esse perfil, esse era o eixo da disciplina, a gente tinha esses temas,
0s temas davam um norte pra gente discutir as questfes relacionadas a pratica,
dificuldades, erros, trazer a literatura sobre o ensino dessas areas para 0s alunos e
propor que os alunos dessem aulas. Entdo, no minimo, os alunos tinham que dar
duas aulas, uma sobre um tema, outra sobre outro. Temas variados, geralmente eu
escolhia... pego sempre a proposta curricular de Minas Gerais - “‘geometria” - e
separo pontos interessantes ali dentro, entdo eles pegam topicos dentro da proposta
curricular e a sua aula vai ser sobre um tépico ou sobre um conjunto de objetivos,
quando o topico é amplo demais. Geralmente é mais sobre um conjunto de objetivos
dentro de um topico, vocé pega dois ou trés. No comeco nds faziamos aulas com
temas mais amplos, mas com o tempo, fomos afunilando um pouco isso e,
paralelamente a isso, a disciplina também envolve o estudo do PCN, o PCNEM,
quando é pratica de ensino médio, lei de diretrizes e bases, documentos que o
profissional tem que ter acesso a eles e tem que saber lidar com eles. Entdo a gente
a gente tenta sempre discutir a pratica a luz dos documentos oficiais e outros que a
gente vai trazendo mais voltados pra teméatica especifica. Entdo em toda aula que o
aluno vai dar, a primeira aula geralmente a gente faz em pequenos grupos; e a
segunda aula, quando possivel, quando a turma ndo € muito extensa, a gente
trabalha com a perspectiva de aula individual. E existe um trabalho escrito que vai
além da aula (desenvolvimento, publico-alvo, avaliacio, esses itens basicos). E um
estudo prévio que leva a constru¢cao dessa aula. Entdo, o que os PCN’s dizem sobre
0 seu tema de aula, vocé tem que trazer. O que VvOCé conseguiu pesquisar, por
exemplo, eu gosto que eles olhem na TV Pendrive, TV Escola, Dominio Publico,
Portal do Professor, algumas paginas na internet que eu considero interessante que
o futuro professor tenha acesso e saiba como uséa-la. O Impa também tem uma série
de videos, alguns sédo interessantes. Entdo vocé precisa me apresentar, no trabalho
escrito, uma leitura, uma passagem, pelo menos, por essas diversas paginas que eu

sugeri. Ler alguns artigos e falar — “olha, eu elaborei a minha aula com base nisso
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tudo e como ela se relaciona com os documentos oficiais e com aquilo que a gente
discutiu em sala de aula?” — e costumei a... tenho adotado uma pratica nos ultimos
dois anos, talvez um pouco mais, de quem assiste ndo ficar numa posicdo de
simplesmente estar assistindo, ou mesmo que a aula seja participativa. Vocé tem
que analisar a aula do seu colega, ai eu sempre proponho um parecer, e vocé pode
fazer isso em dupla, entdo sdo os pareceristas, analisam a aula com 0os mesmos
critérios que eu pedi que o trabalho fosse construido. Entdo em que medida vocé
evidencia vinculos dessa aula que foi ministrada com o que a gente estudou sobre o
tema? Com o que os PCN'’s propdem sobre o ensino de geometria, por exemplo,
desse tema? Pra despertar para os alunos um pouco dessa possibilidade. Entéao
basicamente em termos da ementa, embora tenha tido essas diferencas de grade,
as ementas ndo mudaram tanto. Ai a gente sempre tem, a ementa tem uma
biografia extensa, geralmente eu uso bastante material portugués também, porque
tem aquele apoio ao ensino secundario, que tem, “tinha”, porque atualmente o que
eles estdo propondo € um material que eu ndo gostei tanto. Mas algumas brochuras
portuguesas anteriores eram excelentes para trabalhar com a Pratica de Ensino
Médio. E eu uso alguns outros textos, brasileiros e portugueses, porque o0s alunos
tém dificuldade de leitura em outra lingua. Entdo € uma disciplina intensa e uma
coisa que talvez merecesse mencado, € que Pratica de Ensino é aquela disciplina
que muitas vezes a pessoa se matricula pensando assim: “ah, essa € moleza, eu
vou me matricular nessas outras de matematica que sao realmente as dificeis”. E eu
tenho tido, infelizmente por um lado, mas por outro lado eu acho que eles estéo
construindo uma concepc¢éao do que seja essa disciplina. Entdo a gente tem tido uma
evasdo grande de alunos que viram pra mim e falam assim — “olha, eu n&o vou dar
conta de fazer do jeito que vocé esta propondo e, eu gostaria de continuar na
disciplina, mas se eu deixar de fazer céalculo, eu vou travar uma série de outras pra
frente” — entdo alguns somem, simplesmente, mas outros veem explicar e eu
comecei a perceber isso, e cheguei a ficar preocupada com o andamento da
disciplina. Mas por outro, eu pensei, sdo poucas as oportunidades, no curriculo, de
tratar de forma mais cuidadosa essas questdes. E se eu deixasse, por forca de ser
um curso noturno, dos alunos terem essas limitagées de tempo, de o curso ser muito

puxado e tudo, de desenvolver minimamente da forma como eu acredito que deveria
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ser, nesse momento, melhor pra eles, também nao faria sentido. Entdo eu tentei
dosar um pouquinho as leituras, que é algo que eles ndo estdo habituados, entédo
cada leitura, desde os PCN’s, tudo é dificil. O nivel de interpretacdo comeca de
forma muito limitada, entdo, na devolugéo da producéo escrita que eles vao fazendo
que vai comecando a melhorar. Entdo é uma disciplina muito trabalhosa, mas se a
gente comeca a observar que ha mudancas pequenininhas, e € um laboratério muito
interessante. Entdo eu estou sempre parando, principalmente nas aulas deles, pra
falar assim — “observe agora um pouquinho, observe os colegas” — porque muitos,
apesar de tudo que a gente faz, principalmente na primeira aula, ela é uma repeticdo
das aulas que ele teve a vida inteira. Ele vai dar o “conteudo” no quadro primeiro,
depois ele vai desenvolver uma atividade que ele até tentou que fosse interessante,
nao rotineira. Ai eu falo — “Observe 0s seus colegas, 0 que vocés sentiram aqui na
sala? No maximo um siléncio educado, gente de cabeca baixa e tal. Observe que
essa é uma reacao ao tipo, ao papel que foi solicitado deles durante a aula.” - E
alguns alunos que as vezes estao envolvidos no PET, no Pibid, em alguns projetos
de extensdo comecam a ter contato com realidades diferentes, ja& mais cedo
comecam a desenvolver aulas um pouco diferentes. E eles percebem facilmente
uma aula em que o professor lanca uma atividade. NGs ja tivemos até pescaria, de
trazer uma bacia com areia, que voceé ia l4 e pescava um peixinho que tinha alguma
coisa pra resolver. Nao estou nem fazendo apologia a esse tipo de coisa, mas no
caso deles foi uma tentativa de romper com o0 que eles sabiam. E o que eu fago
guestado de falar € — “Falar a gente fala muito. Observem como que seus préprios
colegas se comportam de acordo com o tipo de aula que é oferecida pra eles.” —
Entdo onde que tem que estar o centro da acdo? Eu ja pensei bastante sobre isso e
acho que a gente ndo consegue construir coisas muito profundas em pouco tempo.
Entdo talvez priorizar alguns aspectos basicos possa ser um comeco. Claro que a
gente continua estudando, continua avancando, mas eu tento incidir numa coisa:
“‘qual é o papel do professor e qual € o papel do aluno?” Pra tentar promover uma
reflexdo sobre o que eles sempre viveram, mas sera que isso é o adequado? Como
€ que alguém aprende? E como € que eu sei que essa pessoa aprendeu? Eu estou
sempre jogando as mesmas perguntas. E se alguém, e se eu conseguir responder

essas duas, eu vou te perguntar: “pra alcangar essa aprendizagem eu tenho que
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ensinar como?” A gente promove um trabalho com memorias, “como que vocé
estudou geometria?” Antes de entrar no tema geometria a gente produz um tema -
guem estudou, é claro — porque no caso da geometria vai ter gente que vai chegar
aqui falando que quase nao viu. Ainda encontramos esse tipo de discurso. Entdo eu
vou tentando promover... eu tento avancar na parte da leitura e da escrita, da
producdo de texto, por isso que a disciplina fica pesada, porque acabam sendo
muitas coisas. Eu fico... eu tenho coisas demais que eu gostaria de desenvolver...
Na sala a gente estd sempre desenvolvendo oficinas, que sdo, como sao duas aulas
em cada encontro, e as disciplinas tem 60 horas, isso € uma coisa que eu nao tinha
mencionado, todas. Eu sempre procuro discutir um pouco a parte tedrica, algo que
ficou pra leitura pra esse encontro, algo que eles tiveram que fazer, por exemplo, no
caso da geometria especificamente, eu usei alguns programas daquele “Salto para o
futuro”, que tinha texto escrito produzido... textos curtos, no maximo seis paginas,
gue era um comeco de disciplina; dividi a sala e, eram seis ou sete textos, uma
guantidade assim, cada um tinha uns minutinhos para comentar, falar praquele
colega que néo tinha lido os textos, todos sobre geometria (“geometria e cartografia”,
“‘geometria e cultura”, “geometria e arte”), cada um tinha um tempinho pra falar o qué
gue tratava aquele texto e compartilhar com os colegas. Entdo eu vou promovendo
também essa questéo porque, ir ao quadro é dificil, escrever no quadro é dificil, nés
ainda temos que trabalhar com o uso do diario, a gente ainda tem que discutir a
questdo da disciplina, manejo de classe, e tudo isso imbuido nessa sala, nesse
momento curto de 60 horas que a gente ainda separa cerca de um ter¢co, menos de
um terco, um quarto talvez, para as aulas que os alunos ministram. E em alguns
casos, aqui uma coisa interessante, numa das préaticas a gente trabalha com uma
visita a escola. Entdo 10 h/a séo retiradas pra que a pessoa va a escola, com uma
carta apresentando, a gente constroi um roteiro de observagao, constroi juntos um
guestionario, porque também tem outras pretensfes de introduzir 0s meninos na
metodologia da pesquisa, de falar — “Como se faz? O qué que eu quero saber? Pra
saber isso, como que eu vou perguntar? De que maneira?” — aprender a tabular,
construir um olhar sobre aquilo produzindo um relatério final com tudo. Entdo vocé ja
tira um tempinho. Na disciplina que ndo tem a observagdo na escola, nos temos

analise de livros didaticos, que sempre tem uma primeira parte minha... se nao



177

tivesse com aula, até te apresentaria... N0s ganhamos alguns livros didaticos. Rosel
doou varios pra gente, e um ex-professor nosso, professor substituto, se casou e foi
morar num apartamento de alguém da familia, que tinha dado pra ele, e ele ganhou
junto um monte de livros que eram de av@s, livros antigos... Entdo n0s comecamos
tentando pegar livros de décadas diferentes e observar como que o livro era, desde
a aparéncia fisica, diagramacdo, tipo de paginas e tudo mais, até como o conteudo
era tratado. E ai depois a gente comeca a fazer a comparacdo, fazemos uma
pesquisa nas escolas da regido pra realizar um levantamento de quais séo as
colecbes adotadas atualmente em Ouro Preto. Quando temos alunos de Mariana e
Itabirito, a gente tenta representar também... Quais sdo os livros adotados? Ai a
gente entra com o estudo do PNLD e do... E do qué que tem sido proposto no
Programa Nacional do Livro Didatico, como critérios para julgar um livro? E isso
contra a posicdo ao que eles anteciparam antes pra mim, porque antes da gente
entrar num estudo sempre tem a parte “do que vocé me traz”. Se fosse pra escolher
um livro hoje, na escola, o que vocé privilegiaria? Ai a gente comeca a fazer um
levantamento... E quando eles pegam esses critérios e vao fazer o papel de
pareceristas, guardando as devidas propor¢des do PNLD, analisando em duplas as
colecbes atuais que as escolas tém usado, ai eles tomam uma surpresa... E muito
detalhe pra observar... E comecam a entrar no liviro de uma forma diferente.
Comecam a ver que escolher um livro ndo € s6 escolher aquele que é mais bonito,
com mais exercicios, ou coisas do tipo, que sdo as primeiras coisas que eles - “Ah,
tem que ser um livro interessante, atraente” - porque eles ndo tém uma ideia ainda
formada assim, neh... Entdo é um trabalho... € muita coisa que eu estou te falando,
em pouco tempo. Entdo as aulas sdo sempre tensas e € muita... € muito trabalho.
Eu falo isso porque € uma angustia que eu sinto, de estar contida no tempo... eu
acho que tudo que esta sendo feito é importante, mas por outro lado, as vezes, eu
me pergunto se o0s alunos nao estao sendo sobrecarregados também. Mas é aquele

desejo... esse € 0 espaco privilegiado que a gente tem.

Roseli foi a pessoa que me apresentou, me acolheu aqui e ela me dava orientagdes,
mas a gente tinha muita liberdade pra desenvolver os trabalhos. No comeco eu
segui muito os textos que ela tinha usado, alguma coisa, mas eu sou inquieta

demais. Eu ndo consigo no ano seguinte dar a disciplina do mesmo jeito. Estou
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sempre mudando. Entéo, ela tem aquele olhar, tem aquilo que precisa ser feito, mas
0s textos, tirando os textos oficiais, 0s textos que vao ser estudados, as oficinas que
eu vou desenvolver, as aulas “diferentes” que eu vou desenvolver com os alunos, eu
reinvento a cada semestre, porque ai eu leio uma dissertacdo nova, ou eu leio uma
outra coisa que a pessoa desenvolveu, algo que eu quero trazer pra sala... Eu gosto
muito de trabalhar com episddios, ai eu coloco os alunos diante de um pequeno
didlogo... os professores estdo discutindo, alunos e professores, por exemplo,
discutindo determinado tema de geometria, e coloco os alunos pra analisarem
aguela situacao — “Por qué o professor conduziu assim, ou o aluno, e tal?” — Entéo
sempre participando de bancas e lendo um pouco a gente acaba descobrindo coisas
interessantes. Entdo ndo existe uma coisa muito fixa, exceto, eu diria, esse eixo
comum, essa organizacdo que envolve conteudos, documentos oficiais, aulas,
andlise de livros didaticos e visita as escolas. Mas mesmo isso a gente pode fazer

pequenas alteracfes. Agora material ndo! Estabelecido, ndo, de maneira nenhuma.
- Atualmente a Préatica de Ensino esta ligada ao estagio?

A Prética, na verdade, porque nos estamos falando da Pratica de Ensino como
disciplina. Se a gente falar de Pratica de Ensino como componente curricular, ai
muda um pouquinho... N6s temos, no momento 3 préaticas de ensino, ja foram
quatro, eu lamento ter reduzido, trés de 60 horas que tem esse nome (pra duas de
ensino fundamental e uma de ensino médio). Temos uma parte da disciplina Historia
da Matematica como Pratica de Ensino, entdo ela tem... isso exige... quando eu falo
exige, € porque esta prevista na ementa e no programa, ndo necessariamente que
na pratica, dependendo de quem ofereca aconteca exatamente assim. Mas na
disciplina da Historia da Matematica, metade da disciplina deve ser trabalhada na
perspectiva de Pratica de Ensino como componente curricular, envolvendo aulas
para os alunos elaborarem aulas, os alunos discutirem a pratica a luz da histéria
como abordagem. O mesmo acontece na informatica, relacionada a educacéo
matematica. E o estagio, nés estamos trabalhando com quatro estagios de 120
horas. Sendo 100 horas na escola e 20 horas — essas 20 horas néo pertencem ao

estagio porque sdo extras, sao de pratica de ensino — que sdo momentos de aliar as
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discussdes de pratica com o que esta acontecendo no estégio e tentar ir amarrando

um pouco essa...
- Fale sobre sua formacéao:

Eu fiz magistério, comecei antes de me formar comecei a atuar como professora
auxiliar numa pré-escola privada em BH, no proprio colégio que eu estudava, no ano
seguinte eu assumi uma classe de alfabetizacdo, e trabalhei |& durante 6 anos.
Nesse meio tempo eu terminei o magistério e fui pra faculdade, e escolhi
matematica. E digo escolhi matematica porque eu vejo que eu era uma pessoa tao
inquieta que eu poderia ter feito biologia, alguma coisa assim, e ndo sei o que
poderia ter acontecido, mas eu gosto de muita coisa. Entdo eu sou aquela pessoa
que tem um caminho todo tdo certinho. E fazendo matematica eu ndo pensava em
dar aula de matematica. Eu tava feliz trabalhando com as criancas, alfabetizar foi
uma coisa maravilhosa. Mas ai, pra substituir um colega, no final do curso de
matematica, eu assumo algumas aulas, porque ele conseguiu uma oportunidade
melhor, mas ndo queria deixar no final do ano assim, alguns meses, deixar 0s
alunos sem professor, também n&o deixar o colégio sem alguém. Ai eu assumi, pra
colaborar com esse colega, algumas aulas no noturno, em cursos
profissionalizantes, eu acho que era técnico em contabilidade, alguma coisa assim, e
eu gostei muito de dar aula de matemética, de lecionar matematica. Ai eu faco dois
concursos, eu faco um concurso pra prefeitura municipal como PII, que seria
ensino... séries finais, de BH, eu sou de BH, e ensino médio; e um concurso pra Pl e
eu sou aprovada e dentro de algum tempo sou chamada exatamente nos dois
(foram feitos em épocas diferentes). Sou chamada nos dois no mesmo més. E foi
justamente... eu digo que fiquei 15 dias desempregada, porque eu pedi demisséo
guando aquela escola acaba... E era uma escola coordenada por padres, o padre
achou que nado daria mais conta e passa para o Arquidiocesano. E ai a filosofia que
a gente tinha desenvolvido durante seis anos se perde completamente. E ai eu nao
aceitei a ideia de jogar fora seis anos de histéria, e fui embora. Ai eu passo 15 dias
sem ter trabalho, neh, e sou chamada imediatamente nos dois. Entdo a partir de
1992 eu comeco a trabalhar num turno com criangas numa escola da periferia de Bh

numa escola municipal, e a noite eu vou trabalhar com o ensino de matematica na
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antiga 52 a 82 série numa escola também de periferia e fico até 96, no comecinho do
ano. Nesse meio tempo eu faco um curso de especializacao, aliads faco dois. Porque
depois que eu terminei a matematica eu fiz um curso de analise de sistemas. Eu
gosto muito de estudar, mas ndo foi uma coisa que eu utilizei e fiz um curso de
psicopedagogia. Essa especializa¢do foi muito interessante, foi um curso muito bom.
E nesse meio tempo, falando de formacéo, a prefeitura de Bh tinha um centro de
aperfeicoamento profissional da educacdo CAPE, que funcionava muito bem, e as
pessoas nédo tinham interesse, eu ficava abismada com aquilo, ofereciam cursos de
linguas, eu fiz francés um tempo, mas o principal eram as oportunidades de
formacdo profissional. Coisas do tipo: da matematica. Mas apareceu uma
oportunidade de participar de uma semana de encontros sobre o golpe militar. Foi
em 1994, que eram 30 anos e foi conduzido por professores da UFMG, doutores, e
foi uma visdo sensacional. E foi fora do meu horario do trabalho, porque eu nem pedi
para me ausentar nem nada. E ninguém queria saber sobre aquilo, e eu ficava
impressionada, porgue quando vocé voltava na escola ndo havia uma multiplicacéo,
ninguém estava interessado, todo mundo estava no seu ritmo. E eu pensando como
essas coisas acabam fazendo parte de como a gente olha a escola, como eu olho
meu trabalho como matematica na sala de aula. Entdo eu fui me compondo nessas
oportunidades. Termino essa especializacdo e eu falo com a professora Eliane
Gazile, que ela é responséavel por muita coisa. Ela que foi a pessoa que me sugeriu
que fizesse mestrado em Campinas, e eu achava que ndo era uma coisa pra mim,
sair de BH e tudo. Em resumo, sou aprovada, faco mestrado e doutorado em
Campinas com a professora Maria Angela Miorim, com muita alegria. E ai foi uma
oportunidade bacana. Termino, no mesmo ano eu defendo doutorado, abre um
concurso aqui e em alguns meses eu ja estou aqui. Desde entdo eu estou na UFOP,

morando em Ouro Preto.



