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PRATICAS DE ESCRITA EM CIENCIAS COM GENEROS TEXTUAIS NAS
SERIES INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Luana Nascimento*

RESUMO

Este artigo apresenta o resultado de uma pesquisa, na qual analisamos quais atividades com géneros
textuais escritos estdo sendo desenvolvidas em uma escola da rede publica de Juiz de Fora/MG com
alunos do 4° ano do ensino fundamental na disciplina de Ciéncias. Para tanto, embasam a pesquisa
estudos do letramento (KLEIMAN, 2007; STREET, 2014), o Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) de
vertente didatica (DOLZ; GAGNON; DECANDIO, 2010; DOLZ; PASQUIER, 1996), articulado a outras
contribuicdes, bem como pesquisas do campo do letramento cientifico. A metodologia de pesquisa
adotada neste trabalho foi a entrevista para escolha a professora e a observacdo, tendo como
procedimento de coleta de dados as notas de campo. A analise dos dados obtidos nas notas pauta-se em
trés critérios: a motivacdo/problema de onde se origina o planejamento da aula/tema (a préatica social), o
estudo e a producado do género (o uso) e a circulagdo social das produgdes dos alunos. Tais dados revelam
que a professora trabalha com géneros textuais. A partir dos dados analisados em consonancia com a
fundamentacgdo tedrica, vimos que a professora reconhece a necessidade de abordar todo o processo de
ensino aprendizagem relacionado a disciplina de Ciéncia, projeto de letramento e letramento cientifico.
Palavras-chave: Letramentos. Géneros textuais. Produgéo escrita.

INTRODUCAO

O presente artigo é resultado de pesquisa realizada no ambito do projeto
“Letramento cientifico, géneros textuais e educacdo linguistica” (Grupo de Pesquisa
Linguagem, Ensino e Praticas sociais — CNPg/UFJF), no qual investigamos de que
modo os géneros textuais escritos estdo sendo abordados na escola bésica. Escolhemos,
como recorte para este trabalho, uma escola da rede publica de Juiz de Fora como
campo de pesquisa, priorizando as aulas de Ciéncias em turma 4° ano do Ensino
Fundamental. Nosso objetivo foi analisar quais atividades com géneros textuais escritos
séo desenvolvidas com alunos desta turma do ensino fundamental, durante os meses de
agosto e setembro de 2017, acompanhando as aulas de uma professora dos anos iniciais.

Atualmente, ndo ha mais duvidas sobre a necessidade de formar, na escola,
alunos que saibam se inserir em diversos contextos sociais, interagindo por meio da
leitura, da oralidade e da escrita. Para tanto, € preciso propor situacfes reais de
producdo de textos no ensino, de modo que as atividades com géneros textuais, que sdo

as acOes que se materializam em textos que circulam socialmente, devem ser centrais no

! Graduanda em Pedagogia pela Universidade Federal de Juiz de Fora, vinculada ao Grupo de Pesquisa
Linguagem, Ensino e Préaticas sociais (Leps). luananascimentol@hotmail.com.br



processo de aprendizagem, para que se propiciem situacdes auténticas de producao de
linguagem. Desse modo, os professores contribuem com préticas menos tradicionais de
ensino-aprendizagem que dao subsidios para a crise no ensino da escrita, como por
exemplo, 0 uso excessivo da metalinguagem em detrimento do desenvolvimento de
capacidades de uso da linguagem. Contribuem para esta crise a falta de recursos nas
escolas, a formacdo de professores pouco voltada para a docéncia, 0s meétodos
transmissivos, dentre outros (KOCH; ELIAS, 2015).

Acreditamos numa perspectiva de que a escrita ndo é dom ou talento, mas
desenvolvida socialmente por meio de processos formativos deliberados (DOLZ;
PASQUIER, 1996), em um trabalho que exige planejamento do professor e empenho
dos alunos. O professor deve ser um mediador, ou seja, aquele que conduz as atividades
de forma planejada, acompanhando a aprendizagem dos alunos de forma processual, de
modo que as atividades de escrita possam relacionar os letramentos sociais ao
letramento escolar.

Dada a relevancia do tema, buscamos analisar as atividades de escrita de textos
cientificos na escola, embasando nossa investigacdo no Interacionismo Sociodiscursivo
(ISD) de vertente didatica (DOLZ, GAGNON; E DECANDIO, 2010; DOLZ;
PASQUIER, 1996), em articulagdo com outros autores, bem como na perspectiva dos
estudos de letramento (KLEIMAN, 2007) e do letramento cientifico.

Este artigo esta organizado da seguinte forma: apresentacdo da fundamentacéo
tedrica que enfatiza o ensino de escrita a partir de géneros textuais do ponto de vista dos
usos sociais da linguagem; a metodologia, em que explicamos 0s instrumentos e
procedimentos de coleta de dados da pesquisa; e a analise dos dados obtidos. Por fim,
nas consideracfes finais, trazemos reflexdes sobre o tema e as repercussdes sobre a
producdo de textos cientificos escritos na escola. Esperamos, com esta pesquisa,
contribuir com mais trabalho que enfoca o olhar para a questdo da circulagdo das

producdes de linguagem de alunos dos anos iniciais do ensino fundamental.

O ENSINO DE PRODUGCAO ESCRITA NA ESCOLA E NO ENSINO DE
CIENCIAS

Muitas produgfes sobre escrita tém sido divulgadas nos ultimos anos
(FERRAREZI Jr, KOCH; ELIAS, 2006; ROJO, BARBOSA, 2015). Dolz, Gagnon e

Decéandio (2010), contribuindo com a discussdo, nos ddo subsidios para discutir sobre o



papel importantissimo da escola na formacéo do leitor e escritor, formas de incentivar e
ensinar os alunos a se interessar pela leitura e escrita e, assim, reconhecer que eles
também podem escrever para diversos destinatarios como participacdo social. Todavia,
ndo basta apenas incentivar, mas ensinar a escrita, propondo situacdes reais de uso da
escrita, produzindo reflexao sobre a escrita e construindo com os alunos a reescrita de

seus proprios textos, discutindo sobre seus erros.

A aprendizagem da producgdo escrita € uma das finalidades fundamentais do
ensino das linguas. A descoberta da escrita e das possibilidades de entrar em
comunicagdo com os outros por escrito faz parte dos objetivos prioritarios do
Ensino Fundamental. O saber-escrever, em todas as suas dimensdes, se
desenvolve progressivamente em todos os niveis da escola obrigatéria e € um
constituinte do éxito escolar de todos os alunos, sem falar no importante papel
que desempenha na sua socializacdo. Aprender a produzir uma diversidade de
textos, respeitando as convencgdes da lingua e da comunicagdo, € uma condicdo
para a integracdo na vida social e profissional (DOLZ; GAGNON;
DECANDIO, 2010, p. 13).

Durante muito tempo, houve uma dicotomia entre a escrita na vida e da escola,
pois as atividades de producdo textual nas escolas muitas vezes eram relacionadas a
continuacdo de historias prontas ou imagens, redacdes sobre temas especificos e/ou
pseudotextos que estdo presentes apenas dentro das instituicbes de ensino, e ndo textos
auténticos que circulam na sociedade e dao sentido real a escrita. Assim, vemos que um
dos desafios da escola € relacionar o letramento escolar aos outros letramentos multiplos
da vida social, conforme esclarecem Magalh&es, Cordeiro e Crespo (2014), em que

relatam as dificuldades no trabalho com géneros em pesquisa realizada com professores:

A insercdo no mundo da escrita € um dos grandes desafios que encontramos na
escola da atualidade. Assim, é tarefa fundamental da escola criar condi¢des e
propostas de trabalho para possibilitar o acesso aos diversos eventos de
letramentos. Para essa perspectiva, deve-se tornar como principio uma
concepg¢do norteadora que enfatize a dimensdo social da linguagem. Nesse vieés,
0 género textual € visto como um instrumento de mediagdo que leva as préaticas
sociais para o cotidiano escolar (MAGALHAES; CORDEIRO E CRESPO,
2014, p. 213).

Assim, uma concepcao de linguagem como interacdo (BAKHTIN, 1997) e de
géneros textuais na perspectiva do Interacionismo Sociodiscursivo, como “acdes de
linguagem”, como modelos pré-construidos e legados pelas geracdes anteriores
(BRONCKART, 1999); sdo também considerados espécies materializadas em textos

que sdo estabilizados pelo uso. Nessa perspectiva, o foco do ensino de escrita deve



passar do “produto” para 0 “processo”, que enfoca a aprendizagem situada em contextos
de circulacédo da linguagem. Por isso, 0 aluno deve reconhecer os usos e as fungdes da
escrita como algo do cotidiano néo da escola, mas da interagcdo em sociedade.

A discussdo sobre esse ensino, que data da década de 80, reforcada nos
Parametros Curriculares Nacionais (1998), também contribui para nos mostrar formas
de organizacGes significativas para a ampliacdo das praticas de producdo escrita na
escola. Reconhece-se sua importancia no tocante a concepcdo de textos, como explicita

Ferrarezi Jr:

[...] Como se V&, nos PCN, ensinar lingua materna é muito mais do que ensinar
apenas regras e listas de palavras. E ensinar a parte viva da lingua, aquela que
nos atende como seres sociais, inseridos em uma comunidade estruturada. E
uma lingua que significa e que permite significar, muito mais do que uma

“lingua de regras” que ndo significam nada, porque nao as reconhecemos como
sendo da nossa lingua (FERRAREZI JR., 2014, p. 57).

Considerando a concepgdo “sociocognitiva e interacional da linguagem, o texto
é visto como o préprio lugar da interacdo verbal e os interlocutores, como sujeitos
ativos, empenhados dialogicamente na produ¢ao de sentidos” (KOCH; ELIAS, 2015, p.
10). Assim, rompe-se com uma concep¢ao de escrita como “inspiracdo” ou “dom”, bem
como um trabalho de correcdo meramente ortografica. Numa perspectiva interacional,
“[...] havera situagdes em que o texto ndo saira da classe, mas sempre ¢ aconselhavel
que, pelo menos, outros estudantes venham a 1é-lo (PASSARELLI, 2004, p.99)”. E
desejavel, entretanto, que as producdes partam de situacbes em que os alunos se
engajam em atividades sociais atreladas as atividades de linguagem, bem como que as
producdes tenham a finalidade de circulagéo social.

Assim, enriquecer a escola com experiéncias de escrita leva o aluno a se inserir
em contextos diversos, ou seja, a interacdo pelos géneros é uma forma de socializacao.
Para Bronckart, apropriar-se dos géneros, aprendendo suas operacdes de linguagem, é
um “mecanismo fundamental de socializacdo, de inser¢do pratica nas atividades
comunicativas humanas” (1999, p. 103). Nesse sentido, ndo defendemos, nas
perspectivas sociais aqui adotadas, um ensino de técnicas descoladas dos sujeitos
(STREET, 2014), mas de usos sociais da linguagem em contextos diversos.

E necessario ver o contexto “como um componente que orienta a producado, e
que é modelado e remodelado a medida que o texto avanga [...] 0 contexto ndo apenas
condiciona o discurso como o transforma [...]” (KOCH; ELIAS, 2015, p. 83).



Tais concepgdes levam a remodelar o ensino de escrita na escola. Assim,

Assumindo que a linguagem é construida pela interacdo entre os sujeitos,
entendemos que, na modalidade escrita da linguagem, essa construgdo envolve
momentos diferentes, como o de planejamento de um texto, o da prdpria escrita
do texto, o da leitura do texto pelo proprio autor, o das modificacGes feitas no
texto a partir dessa leitura (FIAD; MAYRINK-SABINSON, 1993, p. 55).

Por isso, nés, docentes, precisamos ressaltar na producdo textual as questdes
discursivas, sociais, ideoldgicas, além das operacdes de linguagem, geralmente as mais
abordadas na escola. Nesse sentido, escrever pseudotextos e ou redacdes, que SO
existem na escola, ndo contribuem para o0 engajamento social das criancas e

adolescentes em contextos diversos. Como descrito por Koch e Elias (2015):

Existem, porém, uma concep¢do segundo a qual a escrita € vista como
producdo textual, cuja realizacdo exige do produtor a ativagdo de
conhecimentos e a mobilizagdo de varias estratégias. 1sso significa dizer que o
produtor, de forma ndo linear, “pensa” no que vai escrever ¢ sem seu leitor,
depois que escreve, 1€ o que escreveu, revé ou reescreve o que julga necessario,
em um movimento constante e on-line guiado pelo principio interacional
(KOCH; ELIAS, 2015, p. 34).

Planejar e realizar aulas de producéo escrita em torno das situagdes que incluam
0s géneros textuais, vistos como dindmicos e estaveis, e ndo estaticos (CAFIERO, 2008)
desenvolve as capacidades de linguagem dos alunos. A escolha dos géneros fica sempre
subordinada ao funcionamento social diversificado das instituices humanas (esferas de
atividade), “para o qual é necesséria a comunicacao ou interacao entre as pessoas, por
meio da utilizagao da lingua” (ROJO; BARBOSA, 2015, p. 43).

Nesse sentido, no processo de planejamento da producdo textual na escola, é
importante que os professores reconhecam a presenca dos géneros textuais na
sociedade. Por isso, a escolha do género deve estar associada as diferentes esferas de
atividade humana, o que proporcionard aos alunos conhecimentos associados a
diferentes realidades.

Assim sendo, tomamos de Kleiman o conceito de projetos de letramento como

um conceito importante para a escola:

Um projeto de letramento se constitui como um conjunto de atividades que se
origina de um interesse real da vida dos alunos e cuja realizagdo envolve o uso



da escrita, isto é, a leitura de textos que, de fato, circulam na sociedade e a
producdo de textos que serdo realmente lidos, em um trabalho coletivo de
alunos e professor, cada um segundo sua capacidade (KLEIMAN, 2007, p.16).

Ou seja, enfatiza-se neste trecho que toda e qualquer producgéo deve ter uso real
e deve haver circulacdo social, de modo que a escrita se realize imbricada em atividades
humanas. Nesse Vviés, a escrita deve ocorrer a partir das necessidades criadas em
contextos. No caso dos textos cientificos, a oralidade, a leitura e a escrita devem estar
relacionadas as atividades de pesquisa e investigacdo, dado que ndo se faz ciéncia sem
linguagem.

Na relacdo entre linguagem e outros componentes curriculares, é imprescindivel
ressaltar que as producdes textuais ndo deveriam estar presentes apenas nas aulas de
Lingua Portuguesa, uma vez que inserir os alunos em praticas de pesquisa e de
circulacdo do discurso cientifico diz respeito a todas as disciplinas escolares. Ferrarezi

Jr. (2014) explica que

[...] embora a escrita seja uma tecnologia inescapavel, nossas escolas ndo tém
sido capazes de ensina-la adequadamente. Creio que, entre tantos outros, pelos
mesmos motivos que apresentei nos itens anteriores: falta tempo curricular,
falta condicgBes de trabalho, falta preparo adequado dos professores de lingua.
E, em relacdo a escrita, especificamente, falta também envolvimento dos
professores das demais matérias (FERRAREZI JR., 2014, p. 83, grifo
Nosso).

Neste caso, em especial, destacaremos o ensino de Ciéncias e a perspectiva do
letramento cientifico que também nos da subsidios para compreender como as outras
disciplinas podem desenvolver os eventos de letramento, de forma a ampliar o
conhecimento dos alunos a partir da interacdo com producdes interdisciplinares.

Na perspectiva do letramento cientifico, tomamos como norteadores Suisso e
Galieta, que abordam o letramento cientifico em uma “especificidade da aprendizagem
da leitura/escrita nas Ciéncias”, bem como Santos (2007), que traz importantes

consideragdes sobre a relagdo entre ciéncias e sociedade. Para Suisso e Galieta,

Cabe ressaltar que, em nossas pesquisas, assim como Santos (2007),
adotamos o termo letramento cientifico no sentido de enfatizar uma
preocupacao: com aspectos sociais da ciéncia, com o conhecimento cientifico
em uso, com uma educacdo cientifica humanistica, que almeja a
transformacdo da realidade social, e ndo apenas a reproducéo dela [...] (2015,
p. 1006).



Nessa perspectiva, é importante destacar o papel da escola de propor situagdes
investigativas, em que as atividades de pesquisa e as atividades de linguagem estejam
em relevancia, fato que se relaciona aos projetos de letramento, conceito acima citado.
Para realizar experimentos, os alunos precisardo anotar, listar, sistematizar, relacionar,
elaborar relatérios. Pesquisadores experientes produzem ciéncia, cujos resultados séo
publicados para que a sociedade alcance avangos. Na escola, & semelhanc¢a da producgéo
dos cientistas, as atividades cientificas e de linguagem devem estar relacionadas.

Ensinar Ciéncias no ensino fundamental, assim como em todas as etapas de
ensino, é pensar na formacdo de um cidaddo critico com base no saber cientifico,
historico e cultural, por isso, é necessario que os/as docentes compreendam a relagdo da
Ciéncia com outros campos interdisciplinares e espacos para além da escola e busquem
metodologias e recursos de ensino de Ciéncias, a Educacdo Cientifica multidisciplinar.

Como caracteriza Santos (2007):

Assim como se busca em processos de letramento da lingua materna o uso
social de sua linguagem, reivindicar processos de letramento cientifico é
defender abordagens metodoldgicas contextualizadas com  aspectos
sociocientificos (ASC), por meio da prética de leitura de textos cientificos que
possibilitem a compreensdo das relagdes ciéncia-tecnologia-sociedade (CTS) e
tomar decisdes pessoais e coletivas. Nesse sentido, o conceito de letramento
cientifico amplia a fungéo dessa educacdo, incorporando a discussao de valores
que venham a questionar o modelo de desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico. Em outras palavras, 0 que se busca ndo é uma alfabetizacdo em
termos de propiciar somente a leitura de informagdes cientificas e tecnoldgicas,
mas a interpretacdo do seu papel social (SANTQS, 2007, p. 14).

O ensino de Ciéncias deve contemplar contetdos que proporcionem aos alunos
relacionar as informacdes cientificas com fatos do cotidiano, comparando fatos reais
presentes em diferentes esferas sociais associados a ciéncia e tecnologia. E valido
ressaltar nesse ponto que, embora estejamos convivendo cada vez mais com 0
enaltecimento dos avancos tecnoldgicos, na perspectiva de ensino de ciéncias com
enfoque CTS (Ciéncia, Tecnologia e Sociedade), os trés pilares andam juntos. De
acordo com as politicas curriculares o/a docente precisa reconhecer a relacao desses trés

blocos, pois ndo tem como separa-los. Conforme descrito no PCN (1997):

Mostrar a Ciéncia como um conhecimento que colabora para a compreensdo do
mundo e suas transformagfes, para reconhecer 0 homem como parte do
universo e como individuo, é a meta que se prop8e para o ensino da area na
escola fundamental. A apropriacdo de seus conceitos e procedimentos pode
contribuir para o questionamento do que se vé e ouve, para a ampliacdo das
explicacOes acerca dos fendmenos da natureza, para a compreenséo e valoragéo



dos modos de intervir na natureza e de utilizar seus recursos, para a
compreensdo dos recursos tecnolégicos que realizam essas mediaces, para a
reflexdo sobre questBes éticas implicitas nas relacGes entre Ciéncia, Sociedade
e Tecnologia (PCN, 1997, p. 21-22).

E importante também que o processo de ensino e aprendizagem de Ciéncias
ocorra de modo que os/as estudantes compreendam que a Ciéncia nao ¢ algo “dificil de
entender”, “de quem ¢ iluminado com uma ideia que cai do céu” ou ‘“apenas para
cientista de jaleco branco do laboratério”. Essa visdo deve ser superada a partir de
atividades pensadas numa perspectiva investigativa, dentro de um contexto que valorize
a funcéo social do ensino de Ciéncias, como propde a reflexdo oriunda do letramento
cientifico. Passamos, entdo, para a andlise dos dados coletados para verificar quais

atividades com géneros escritos estdo no interior do ensino de ciéncias.

METODOLOGIA

A pesquisa aqui apresentada foi realizada numa turma do 4° ano do ensino
fundamental, com 30 alunos, de uma escola publica localizada num bairro da regido
central da cidade de Juiz de Fora/MG. A escola abrange um espaco fisico muito amplo,
0 qual disponibiliza ambientes de aprendizagem enriquecedores aos alunos, como
laboratdrio de informatica, laboratorio de ciéncias e quimica, galeria de arte, sala de
ginastica, sala de jogos, anfiteatros, quadra, em dois grandes prédios.

Devido a forma de ingresso dos alunos se dar através de sorteio publico
realizado anualmente, as caracteristicas gerais do corpo discente, uma vez que, sdo
compostas por varias classes, crencas e racas, consequentemente veem de localidades
diferentes da cidade.

No geral, a relacdo entre os alunos e a professora é de colaboragdo. Quando a
turma estava mais agitada ou dispersa, a professora chamava atencdo pedindo que se
concentrassem na aula. Na maioria das vezes, a turma colaborava. As criancas se
interessavam pela disciplina de Ciéncias e interagiam com a docente, que usa diferentes
materiais didaticos para programar a aula, entre folhetos, livro, imagens, videos.

A pesquisa foi desenvolvida no periodo de 03 de agosto de 2017 a 19 de
setembro de 2017. Inicialmente, a observagdo ocorreu semanalmente, toda quinta-feira,

durante 3 aulas de 50 minutos. Posteriormente, devido & mudanca de horario da



professora, as aulas foram observadas toda terca-feira, durante 2 aulas de 50 minutos
cada, totalizando 7 aulas, num total de 12h50min de dados em horas.

Primeiramente, para escolher a professora, realizamos entrevistas com quatro
docentes de 1° a 5° ano de diferentes disciplinas, para, entdo, escolher uma que melhor
representava a concepcao que sustenta o nosso trabalho, a saber, partir de situacfes
cotidianas para ensinar Ciéncias e englobar atividades de leitura e producgéo de géneros
textuais na referida disciplina.

Em seguida, iniciamos a observacdo em sala de aula utilizando como
instrumento de coleta de dados as notas de campo. Logo, para analisar os dados
estabelecemos algumas categorias a partir da pesquisa aqui relatada, baseadas nos
estudos realizados a priori bem como relacionadas as aulas observadas, que passamos a

apresentar.

ANALISE DE DADOS

Com base nas observacbes e notas de campo analisadas, elegemos quatro
categorias gerais para compreender os dados que trazemos para esta secdo,
considerando-as relevantes e relacionadas tanto aos aspectos tedricos abordados, quanto
a pratica da professora. Utilizaremos, primeiramente, uma tabela com a descricdo de
sequéncias das aulas para explicitar as atividades desenvolvidas nas aulas e, entdo,
produzir uma compreensao para os dados. Essas categorias dadas a priori coincidem
com categorias do projeto de letramento que tem trés critérios, importantes por
acreditarmos que uma aula baseada nesses critérios faz com que o docente trabalhe a
partir da concepcdo interacionista de linguagem, em que o aluno realmente interage.
Sendo assim, estabelece-se uma pratica coerente com a teoria, que é (i) partir do
interesse dos alunos, (ii) envolver leitura e escrita e (iii) ter circulacdo social. Nesse
sentido, observaremos se as aulas estdo calcadas nesses pilares.

Como incluimos nesta pesquisa a escrita relativamente a disciplina de Ciéncias,
construimos mais uma categoria, tendo, entdo, chegado a seguinte organizagdo: 1) temas
relativos ao interesse da turma; 2) envolvimento de leitura e escrita; 3) circulacdo social

dos textos; 4) letramento cientifico.



Abaixo, apresentamos a descri¢do das aulas. Fragmentamos a tabela em aulas e

em numeros para facilitar a referéncia a esses trechos na analise abaixo.

Tabela 1. Descricdo das aulas observadas

DESCRICAO DE SEQUENCIAS DE AULAS

AULA 1

1. A professora iniciou a aula dando boas vindas aos alunos, pois era a primeira aula ap6s as
férias. Em seguida, relembrou as atividades que estavam sendo desenvolvidas sobre o
Sistema Solar. Explicou que estudariam naquela semana o Sol, na proxima semana a Lua e
posteriormente fariam uma revis&o para avaliacéo.

2. Os alunos falaram o que fizeram nas férias que tinham relagcdo com a disciplina, por
exemplo, visitaram o Centro de Ciéncias da UFJF, assistiram video da “ABC da
Astronomia” no YouTube e indicaram videos que assistiram na internet relacionados ao
tema, os quais a professora disse que assistiria.

3. A professora relembrou o conceito chave que eles aprendem na disciplina: “Sao as
perguntas que movem o mundo, os cientistas procuram as respostas.”

4. Os alunos fizeram suas colocagdes sobre fatos que assistiram ou relembraram o que j&
haviam estudado, por exemplo, um aluno comentou que viu algo em um filme sobre o sol
gue seria impossivel acontecer e quando viu lembrou que a professora ja havia explicado,
por isso, sabia que era mentira, logo, a professora ressaltou como é importante ter
conhecimento cientifico, ele s6 sabia que era mentira, pois havia estudado.

5. A professora iniciou a aula partindo de duas questdes sobre o sol anotadas no quadro: “O
Sol é uma estrela?” e “Por que o Sol é importante para a vida na Terra?”.

6. A professora mostrou as criangas o livro que seria trabalhado naquele bimestre “Céu
noturno: uma introducdo para criancas: a histéria das estrelas, dos planetas e das
constelac@es e informagdes sobre como localiza-las no céu”.

7. Em seguida, entregou os folhetos xerocados do livro sobre o Sol. A professora realizou a
leitura pedindo que os alunos sublinhassem algumas partes (introdugdo a respostas das
questdes que serdo feitas posteriormente), depois continuou a leitura levantando algumas
questdes, as criancas também leram o dicionario do espaco sideral quando aparegam
palavras ou conceitos que a turma ainda nao conhecia.

8. Atividade no quadro relacionada ao texto lido. As criangas copiam e respondem
individualmente no caderno.

9. Projecdo do video “ABC da Astronomia: Sol”.

10. Conversa sobre o video.

11. Atividade no quadro sobre o Sol. As criangas copiam e respondem individualmente no
caderno.

12. Correcdo das atividades: A professora pergunta as criancas o que responderam em
determinada questdo e vai revisando a resposta, diz aquilo que precisa ser acrescentado ou
alterado na resposta, e também escreve a resposta no quadro.

13. Atividade no folheto: Questdes sobre o texto “O Sol”.

13. Tarefas para casa: terminar as atividades e fazer o trabalho do dltimo folheto entregue
sobre o Sol, intitulado “Distdncia Amigavel”, na proxima aula.

AULA 2

14. Entrega do trabalho “Distancia Amigavel” relacionado ao estudo sobre o Sol, o mesmo
iniciava com uma questdo: “Vocé sabe como o Sol consegue esquentar a Terra mesmo
estando longe dela?” seguido de um texto e uma questdo ao final da leitura.

15. Correcdo das tarefas da aula anterior. A professora ouve a resposta dos alunos, faz
apontamentos e também escreve a resposta no quadro.

16. Relembrando a aula anterior, a professora relembrou que em Ciéncias nés sempre
comegamos pela pergunta, ela é importante para que a Ciéncia se desenvolva, por isso,
iniciariam a aula com duas perguntas sobre a lua.

17. Perguntas escritas no quadro: “A Lua também influencia a vida na Terra?” e “Por que a
lua tem diferentes formas?”.

18. Entrega do folheto com o texto sobre a Lua, retirado do livro “Céu noturno: uma
introdug@o para criangas”.

19. A professora realizou a leitura pedindo que os alunos sublinhassem algumas partes




(introducéo a respostas das questdes que serdo feitas posteriormente), depois continuou a
leitura levantando algumas questdes.

20. Conversa sobre o texto. Nesse momento, a professora permite que todas as criangas
falem reconhecendo que elas tém experiéncias no assunto e, portanto querem falar,
conforme ela diz a turma.

21. Proje¢ao do video: “ABC da Astronomia: Lua”

22. Conversa sobre o video.

23. Folheto com o estudo do texto “Lua — a companheira da Terra” para as criangas
responderem por escrito as questoes.

24, Tarefas para casa: Estudar a matéria para a prova e terminar a atividade.

25. A professora iniciou a aula relembrando a atividade anterior “Lua — A companheira da
Terra”. Escreveu as respostas da atividade no quadro.

26. Iniciou a leitura das perguntas e a corre¢do com a ajuda da turma oralmente.

27. A professora ouviu as respostas que as criangas escreveram nos cadernos, apontando,

AULA 3 | quando necesséario, o que poderia ser modificado na resposta. A mesma ressaltou que aquela
atividade de ler e compartilhar as respostas era importante para que todos compreendessem
como adequar a resposta ao que foi perguntado e também ressaltou como é diferente
transformar o texto em resposta ao invés de copiar a resposta do texto.

28. Revisdo para a prova (simulagio da prova, mas com consulta).
29. Tarefa para casa: Estudar para a prova.

Avaliagdo | 30. Realizaram a Avaliacéo de Ciéncias.

31. A professora iniciou a aula entregando os trabalhos realizados no 2° trimestre e
explicando a pontuagdo, foram eles: “A Teoria do Big Bang”, “Estrelas” ¢ “Sol”. A mesma
escreveu essas informagBes no quadro, acompanhado da nota e pediu que os alunos
anotassem.

32. Conversa sobre as atividades e os temas estudados.

AULA 4 | 33. Entrega e correcdo coletiva da prova (todas as questbes), as criangas que erraram
deveriam copiar a resposta correta do quadro.

34. Durante o momento de corre¢do a turma conversou sobre a importancia de ter “atitude
cientifica”, conforme apontado no texto da avaliacdo, que significa desconfiar do senso
comum, daquilo que aprendemos pela tradi¢do, passado de geracdo a geracdo e, muitas
vezes, carregado de preconceito e estere6tipo.

35. Tarefa para casa: Mostrar a prova e os trabalhos ao responsével, pedir para assinar e
levar na proxima aula.

36. A professora iniciou a aula relembrando que nas aulas de Ciéncias eles sempre parte de
uma pergunta porque sao as perguntas que movem o mundo.

37. Questdes para iniciar o assunto do dia: “l1. Como nascem os planetas?”, “2. Como o0s
planetas se formam?” e “3. Por que Plutdo ndo é mais planeta?”.

38. Conversa sobre o tema e levantamento de hipoteses.

39. A professora entregou o folheto para realizar a leitura e identificar a resposta da
pergunta ndmero 1. Durante a leitura todos sublinharam as partes que a professora pedia

AULA5 | paradestacar.

40. Atividade: copiar as perguntas do quadro, respondendo e explicando a resposta com base
no texto lido anteriormente.

41. Correcdo das atividades: A professora pergunta as criancas 0 que responderam em
determinada questdo e vai revisando a resposta, diz aquilo que precisa ser acrescentado ou
alterado na resposta, e também escreve a resposta no quadro. Destacando a importancia de
ler e apresentar oralmente as respostas para comparar e revisar.

42. Entrega e leitura do folheto com o texto “Vocé sabia que Plutdo ndo é mais um
planeta?”.

43. Tarefa para casa: Terminar de ler o texto sobre Plutdo e explicar por que ele ndo é mais
considerado um Planeta.

44. A professora iniciou a aula relembrando o texto sobre Plutdo, eles leram novamente o
texto, conversando durante a leitura e sublinharam as partes mais importantes.

45. A professora ressaltou uma frase que no estava no texto que ajuda lembrar o nome e a
ordem dos planetas: “minha velha, traga meu jantar: sopa, uva, nozes e pao” e disse que a
frase era antiga, além de incluir Plutdo havia uma carga de preconceito muito forte, de
ordem e desrespeito com a mulher e aos idosos. Logo, sugeriu que trocassem a frase para:
“minha av6 tem mandado Junior saborear umas nozes”.

46. Em seguida, fez a corre¢do da atividade da aula anterior sobre Plutdo: A professora




perguntou as criangas 0 que responderam na questdo e revisou a resposta, dizendo aquilo

AULA 6 | que precisa ser acrescentado ou alterado na resposta, e também escreveu a resposta no
quadro.
47. Leitura, conversa e explicacdo dos textos: “1. O Sistema Solar”, “2. Os Planetas”.
48. Atividade sobre o texto 1, os alunos leram e copiaram do quadro a questdo e
responderam coletivamente em voz alta posteriormente anotando no caderno.
49. Leitura da noticia “Amostra de solo em Marte contém 2% de agua, revela estudo”.
50. Seguida de exercicios com questGes referentes a noticia, 0s quais as criangas
terminariam em casa.
51. Tarefa para casa: Entrega do folheto com a atividade “Visite na internet: Passeio pelo
espago!”. As criangas ficaram com a tarefa de visitar o site indicado no folheto e anotas as
curiosidades que Ihe chamaram mais atencdo e terminar a atividade de responder as questfes
da noticia.
52. A professora iniciou a aula retomando a tarefa sobre o passeio no espaco da aula
anterior.
53. Conversa sobre a atividade.
54. Leitura, conversa e explicacdo do texto “Planetas do Sistema Solar”.
55. Atividade com uma questdo sobre o texto, seguida de correcdo. A professora perguntou
as criancas o que responderam na questdo e revisou a resposta, dizendo aquilo que precisa
ser acrescentado ou alterado na resposta, e também escreveu a resposta no quadro.
56. Corregdo da atividade da noticia “Amostra de solo em Marte contém 2% de agua, revela

AULA7 estudo”.

57. Projegdo do video “ABC da Astronomia: Planetas”.

58. Conversa sobre o video. Durante todas as conversas a professora, faz questdes, cria
hip6tese, tira dividas e escuta as indicacdes dos alunos sobre materiais, fatos e/ou videos
gue ja assistiram relacionados ao tema.

59. Leitura do texto “Regras para um corpo celeste ser considerado um Planeta”.

60. Conversa sobre o texto.

61. Tarefa para casa: Fazer o trabalho individual sobre o video “ABC da Astronomia:
Planetas” para entregar a professora na préxima aula.

Apbs a descricdo das aulas com as atividades realizadas pela professora,

percebemos que as quatro categorias que escolhemos para compreender a préatica

docente, gue passamos a analisar abaixo.

1) Temas relativos ao interesse da turma

De tudo o que foi descrito das aulas, encontramos trechos que demonstram que a

professora ndo introduz o tema porgue tem que estudar segundo diretrizes curriculares

especificas da escola, ela faz uma contextualizacdo para em seguida chegar a leitura

motivada pela curiosidade das criangas, elas estudam, sistematizam e posteriormente a

professora confere se elas compreenderam por meio de trabalhos e, principalmente, na

correcdo coletiva oralmente. Como nos trechos abaixo que mostram como a professora

busca partir do interesse dos alunos e da liberdade para eles escolherem e/ou indicarem

temas:




51. Tarefa para casa: Entrega do folheto com a atividade “Visite na internet: Passeio
pelo espaco!”. As criangas ficaram com a tarefa de visitar o site indicado no folheto e
anotar as curiosidades que Ihe chamaram mais atengao [...].

52. A professora iniciou a aula retomando a tarefa sobre o passeio no espago da aula
anterior.

53. Conversa sobre a atividade.

57. Projecao do video “ABC da Astronomia: Planetas”.

58. Conversa sobre o video. Durante todas as conversas a professora, faz questdes, cria
hipdtese, tira ddvidas e escuta as indicacbes dos alunos sobre materiais, fatos e/ou
videos que ja assistiram relacionados ao tema.

Os alunos indicam leituras e textos diversos para a professora, conforme os
trechos da aula 1:

2. Os alunos falaram o que fizeram nas férias que tinham relagdo com a disciplina, por
exemplo, visitaram o Centro de Ciéncias da UFJF, assistiram video da “ABC da
Astronomia” no YouTube e indicaram videos que assistiram na internet relacionados ao
tema, os quais a professora disse que assistiria.

4. Os alunos fizeram suas colocacdes sobre fatos que assistiram ou relembraram o que
ja haviam estudado, por exemplo, um aluno comentou que viu algo em um filme sobre o
sol que seria impossivel acontecer e quando viu lembrou que a professora ja havia
explicado, por isso, sabia que era mentira, logo, a professora ressaltou como é
importante ter conhecimento cientifico, ele s6 sabia que era mentira, pois havia
estudado.

Nas questbes que se referem a essa primeira categoria, foi possivel perceber
como a professora motiva seus alunos para aprendizagem de Ciéncias considerando-os
sujeitos ativos no processo de interacdo com a realidade a partir de uma metodologia
planejada em harmonia com conteudos relevantes para as criancas. Pode-se dizer que a
docente apresenta 0s objetivos para os alunos e as perguntas de partida de cada aula,
com o proposito de fazer um diagndéstico do que os alunos sabem (ou ndo) e querem
aprender, promovendo um equilibrio entre as informacgfes que os alunos trazem e as
novas. Apos esse levantamento prévio € construido um conjunto de atividades que
engloba as atividades planejadas que envolvam o desenvolvimento de capacidades
linguisticas e potencialidades dos alunos de acordo com a intencdo pedagdgica da
professora.

Essa perspectiva de partir do interesse da crianga vai ao encontro do projeto de
letramento, pois nessa perspectiva a escrita deve estar relacionada as praticas, as acoes,
entdo, nesse sentido, essa concepcdo de partir do interesse do aluno, partir da

curiosidade alcanca de certa forma uma pratica de letramento relevante porque



precisamos instigar a curiosidade para o aluno agir, participar, ter atividades e ter
motivacao para leitura e para escrita.

Isso mostra que a professora tem, principalmente com relacdo ao letramento
cientifico, o objetivo de fazer os alunos questionarem, eles sdo instigados a estudar por
curiosidade e indagar 0 que esta posto, esses sdo 0s principios cientificos que ela usa na
disciplina de ciéncias que ta convergente com a perspectiva do letramento cientifico que
€ uma busca, uma investigacdo, uma formulacdo de questdes e ndo um recebimento

passivo do conhecimento pronto.

2) Envolvimento de leitura e escrita: géneros textuais

A leitura e a analise de diversos textos auxiliam no desenvolvimento de
habilidades de escrita. Sabemos que dificilmente os alunos irdo atingir a finalidade, se
forem levados a escrever sobre aquilo que eles ndo conhecem. Por isso, é importante,
nessa etapa no planejamento dos professores e professoras para aula de producdo
textual, compreender que a producdo que sera pedida a crianca deve fazer sentido.

Segundo Dolz, Gagnon e Decandio (2010):

A escrita de um texto envolve as representacfes e 0s conhecimentos dos
contelidos temaéticos a serem desenvolvidos. Os conhecimentos enciclopédicos
sobre 0 mundo, sobre as situacbes de comunicacdo, sobre o escrito e até
mesmo sobre a atividade de escrita desempenham um papel na busca de
informacdes e na compreensdo dessas informaces. Selecionar as informacdes,
hierarquiza-las, indicar as relacdes a serem estabelecidas entre elas e inferir
elementos ndo explicitos sdo capacidades cognitivas que a atividade de escrita
exige (DOLZ; GAGNON; DECANDIO, 2010, p. 20-21).

Podemos observar nos trechos a seguir como a professora desenvolve as

capacidades de linguagem dos eixos de leitura, escrita e oralidade:

26. Iniciou a leitura das perguntas e a corre¢cdo com a ajuda da turma oralmente.

27. A professora ouviu as respostas que as criangas escreveram nos cadernos,
apontando, quando necessario, 0 que poderia ser modificado na resposta. A mesma
ressaltou que aquela atividade de ler e compartilhar as respostas era importante para que
todos compreendessem como adequar a resposta ao que foi perguntado e também
ressaltou como ¢é diferente transformar o texto em resposta ao invés de copiar a resposta
do texto.



Nesse processo os docentes devem providenciar informagdes e/ou materiais
sobre o tema e selecionar informagdes que dardo subsidios para o desenvolvimento das
producdes escritas. Para tanto, reconhecemos 0s géneros textuais como instrumento

principal no ensino da producéo textual. Dolz, Gagnon e Decandio (2010) afirmam:

[...] porque o género, objeto de ensino, também é um instrumento cultural e
didatico. E, sobretudo, porque eles permitem o reagrupamento de uma imensa
variedade de textos disponiveis em funcdo de aspectos genéricos, tais como 0s
contelidos, a estrutura comunicativa e as configuracdes de unidades
linguisticas.

Assim, um género é um pré-construto historico, resultante de uma prética e de
uma formacdo social. A aprendizagem da lingua oral e escrita se faz pela
confrontacdo com um universo de textos que ja nos sdo < dados de antemédo >
(DOLZ; GAGNON; DECANDIO, 2010, p. 40).

Para guiar os estudantes a docente utiliza material escrito, como nos trechos 6 e
7 representados abaixo. As criancas leem textos sobre o tema (trecho 7, 47 e 49),
assistem videos (trecho 57), dao sugestBes e fazem comentarios de suas experiéncias
relacionadas a aula, como no trecho 58 e, por ultimo fazem uma atividade de
compreensdo do texto, que é decorrente na tabela de descricdo das aulas, ou seja, estdo
desenvolvidas capacidades linguisticas, depois que langou a curiosidade, pesquisou
sobre 0 tema e assistiu o video, eles leem sobre. No decorrer das aulas descritas,
podemos perceber que as atividades de leitura e escrita tiveram como objetivo
desenvolver competéncias especificas da linguagem oral e escrita. Sendo assim,
identificamos nesse trabalho que a professora parte do interesse dos alunos (categoria 1)

e abarca leitura e escrita (2).

6. A professora mostrou as criangas o livro que seria trabalhado naquele bimestre “Céu
noturno: uma introducdo para criangas: a historia das estrelas, dos planetas e das
constelacdes e informacdes sobre como localiza-las no céu”.

7. Em seguida, entregou os folhetos xerocados do livro sobre o Sol. A professora
realizou a leitura pedindo que os alunos sublinhassem algumas partes (introducdo a
respostas das questdes que serdo feitas posteriormente), depois continuou a leitura
levantando algumas quest@es, as criancas também leram o dicionario do espaco sideral
quando aparecam palavras ou conceitos que a turma ainda ndo conhecia.

47. Leitura, conversa e explicagdo dos textos: “1. O Sistema Solar”, “2. Os Planetas”.
49. Leitura da noticia “Amostra de solo em Marte contém 2% de 4gua, revela estudo”.
50. Seguida de exercicios com questbes referentes & noticia, 0s quais as criangas
terminariam em casa.

57. Projecao do video “ABC da Astronomia: Planetas”.



58. Conversa sobre o video. Durante todas as conversas a professora, faz questdes, cria
hipotese, tira duvidas e escuta as indicagdes dos alunos sobre materiais, fatos e/ou
videos que ja assistiram relacionados ao tema.

Outros trechos que comprovam que a professora usa géneros para ensinar

Ciéncias:

49. Leitura da noticia “Amostra de solo em Marte contém 2% de agua, revela estudo”.
50. Seguida de exercicios com questbes referentes a noticia, 0s quais as criangas
terminariam em casa.

51. Tarefa para casa: Entrega do folheto com a atividade “Visite na internet: Passeio
pelo espaco!”. As criangas ficaram com a tarefa de visitar o site indicado no folheto e
anotas as curiosidades que Ihe chamaram mais atencdo e terminar a atividade de
responder as questdes da noticia.

Estes trechos séo interessantes, pois demonstram como a professora expande o
uso da linguagem no estudo das ciéncias com géneros textuais pela oralidade, coerente e
adequado ao seu objetivo. Valido destacar nesse ponto, dois dos cinco pontos essenciais

que Dolz e Bueno (2015) destacam sobre géneros orais na interface com a escrita:

Em primeiro lugar, uma visdo do letramento implica um trabalho também as
praticas orais e a relacdo complexa das préaticas orais com as praticas escritas.
O trabalho com os géneros orais formais permite uma imbricacdo maltipla das
duas modalidades das préticas de linguagem. Em segundo lugar, o
desenvolvimento ou a ampliacdo dos usos dos géneros orais é fundamental na
escola, pois eles permitem o desenvolvimento de capacidades mdltiplas no
nivel da oralidade e também da escrita (DOLZ; BUENO, 2015, p. 135).

As criangas se interessavam pela disciplina de Ciéncias e interagiam com a
professora, visto que a mesma utiliza diferentes materiais didaticos para programar a
aula, entre folhetos, livro, imagens, videos. Na maioria das vezes, contudo, as aulas
foram direcionadas pelos folhetos. Os conhecimentos prévios dos alunos sdo
considerados na conducéo das aulas, pois a professora sempre buscava ouvir todos da
turma e pedia que eles participassem relatando o que sabia e/ou o queriam saber sobre o

conteudo.

3) Circulacéo social dos textos



Parece que a circulacdo escrita dos textos de ciéncias envolve leitura (folhetos,
noticias e sites), e ndo produgdo dos alunos, pois as producbes eram feitas apenas nos
cadernos. Nao houve nenhuma producdo dos proprios alunos, no periodo observado,
com alguma circulacdo externa a sala, somente no caderno.

Nesse momento, a professora poderia sugerir que os discentes fizessem um
folheto para a conscientizacdo na escola ou uma pagina virtual, nas redes sociais, onde
eles pudessem divulgar e compartilhar, com os outros colegas e a comunidade em geral,
0 que estdo aprendendo e estudando. Hoje em dia, a resenha oral de livros ou
conhecimento cientifico circulado por meio de videos estd muito em voga e observamos
que os alunos gostam de interagir na rede, nesse caso, a gravacao de pequenos videos
para a divulgacdo os conhecimentos aprendidos também seria interessante. Assim, 0s
alunos teriam uma producdo de autoria interessante, inserindo no projeto a circulacdo

dos discursos deles.

4) Letramento cientifico

Vemos a partir do trecho 2 que a docente planeja uma sequéncia de ensino.

2. Os alunos falaram o que fizeram nas férias que tinham relacdo com a disciplina, por
exemplo, visitaram o Centro de Ciéncias da UFJF, assistiram video da “ABC da
Astronomia” no YouTube e indicaram videos que assistiram na internet relacionados ao
tema, os quais a professora disse que assistiria.

Inicialmente a professora ensina a turma principios de pesquisa, ensinando aos
alunos o que é ser cientista e que a ciéncia nasce de uma pergunta, ou seja, fazemos
ciéncia questionando e para saber a resposta precisa estudar. A professora dialoga o
tempo inteiro, instiga a curiosidade, da principios do que é a pesquisa para entdo
explorar a visdo dos alunos com a intencdo de partir do interesse da turma, conforme
demonstrado nos itens abaixo para entdo introduzir e desenvolver o contetdo. Parece

haver na pratica da professora uma formacéo de atitude investigativa, como nos trechos:

3. A professora relembrou o conceito chave que eles aprendem na disciplina: “Sao as
perguntas que movem o mundo, os cientistas procuram as respostas.”

5. A professora iniciou a aula partindo de duas questdes sobre o sol anotadas no quadro:
“0O Sol € uma estrela?” e “Por que o Sol ¢ importante para a vida na Terra?”.



16. Relembrando a aula anterior a professora relembrou que em Ciéncias nds sempre
comegamos pela pergunta, ela é importante para que a Ciéncia se desenvolva, por isso,
iniciariam a aula com duas perguntas sobre a lua.

17. Perguntas escritas no quadro: “A Lua também influencia a vida na Terra?” e “Por
que a lua tem diferentes formas?”’.

34. Durante 0 momento de correcdo a turma conversou sobre a importancia de ter
“atitude cientifica”, conforme apontado no texto da avaliacdo, que significa desconfiar
do senso comum, daquilo que aprendemos pela tradicdo, passado de geracdo a geracédo
e, muitas vezes, carregado de preconceito e estereotipo.

36. A professora iniciou a aula relembrando que nas aulas de Ciéncias eles sempre parte
de uma pergunta porque sdo as perguntas que movem o mundo.

37. Questdes para iniciar o assunto do dia: “1. Como nascem os planetas?”, “2. Como os
planetas se formam?” e “3. Por que Plutdo ndo ¢ mais planeta?”.

38. Conversa sobre o tema e levantamento de hipdteses.

57. Proje¢do do video “ABC da Astronomia: Planetas”.

58. Conversa sobre o video. Durante todas as conversas a professora, faz questdes, cria
hipdtese, tira ddvidas e escuta as indicacdes dos alunos sobre materiais, fatos e/ou
videos que ja assistiram relacionados ao tema.

Vemos que ela ensina ciéncia por textos orais e escritos, pelo estudo e com
experiéncias cientificas relatadas e registradas das aulas anteriores da nossa observacao.
Os alunos conseguem relacionar o conhecimento da aula com a vida cotidiana.

Relacionam as experiéncias escolares e extraescolares:

20. Conversa sobre o texto. Nesse momento, a professora permite que todas as criangas
falem reconhecendo que elas tém experiéncias no assunto e, portanto querem falar,
conforme ela diz a turma.

34. Durante 0 momento de corre¢do a turma conversou sobre a importancia de ter
“atitude cientifica”, conforme apontado no texto da avaliacdo, que significa desconfiar
do senso comum, daquilo que aprendemos pela tradicdo, passado de geracdo a geragédo
e, muitas vezes, carregado de preconceito e estereotipo.

A professora motiva e incentiva os alunos a escrever, ler e perguntar, dando
orientagdes importantes para que as criancas facam conexdes entre os objetivos de
aprender Ciéncia, validar o carater cientifico e a aplicacdo e presenca no seu cotidiano.
Fazer isso equipando os alunos para compreenderem a Ciéncia nos impulsiona a
investigar, questionar e buscar respostas a partir de conhecimentos cientificos de modo
critico e fundamentado em diferentes instancias de nossas vidas, levando em conta que é
necessario considerar a relacdo entre ciéncia, sociedade e tecnologia e as caracteristicas

que sao proprias da disciplina. Tudo isso em consonancia com 0s géneros textuais.



CONSIDERACOES FINAIS

Como mencionamos no inicio deste trabalho, nosso objetivo era analisar quais
atividades com géneros textuais escritos estdo presentes em uma turma de anos inicias
de uma escola da rede publica de Juiz de Fora na disciplina de Ciéncias. Ao final desta
pesquisa, vemos que ha géneros textuais envolvidos no ensino da referida disciplina.

Como podemos perceber, a partir dos dados e da fundamentacdo teorica, a
professora reconhece a necessidade de abordar todo o processo de ensino aprendizagem
relacionado a disciplina de Ciéncias, contribuindo positivamente para o ensino da
referida disciplina. Esse trabalho proporciona aos alunos ter contato com uma préatica
que apresenta resultados relevantes, potencializando capacidades de linguagem dos
alunos, ampliando o conhecimento dos mesmos e a relagéo entre a escola e o0 mundo.

Os dados encontrados na pesquisa apontam quatro categorias que identificamos
como centrais no trabalho da professora relacionada a bibliografia estudada para a
pesquisa: (i) partir do interesse dos alunos, (ii) envolver leitura e escrita, (iii) ter
circulagdo social e (iv) letramento cientifico. Dessas categorias elegemos as trés
primeiras, pois acreditamos que a docente leciona considerando essa concepgao
interacionista de linguagem, que € uma concepcdo onde a pratica e a teoria se
encontram, relacionada ao projeto de letramento. Os alunos aprendem desde pequenos a
serem ativos, sujeitos que produzem linguagem, ou seja, produzem ag¢fes no mundo
pelas atividades desenvolvidas. E a quarta categoria referente a letramento cientifico
devido a disciplina escolhida para observacao.

Dessas quatro categorias, apontamos uma lacuna no item (iii), em consequéncia
da auséncia de atividade que tem uma circulagéo extraclasse, no entanto, reconhecemos
que ndo teve uma producdo fora da sala de aula, no periodo observado, porque a
professora foi até um limite relacionado ao planejamento dela naquele momento. Nas
demais categorias, vimos que a professora parte de uma metodologia que corresponde
com os aportes teoricos estudados a priori, sdo praticas significativas e que fazem
sentido para os alunos.

No entanto, reconhecemos que essa pesquisa tem uma limitacdo que foi o
namero de horas em uma Unica turma, entdo mostramos uma perspectiva do tema, um

olhar do tema e que ndo tem esse objetivo de ser generalizante. Contudo, baseado nas



concepcdes que a professora apresenta € possivel que ela faca um trabalho de produgéo
e divulgacdo do material escrito pelos alunos. Sendo assim, é necessario que se faca
mais pesquisas sobre a observacao do trabalho do professor na sala de aula, observacao

sobre os contedldos ministrados.
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