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RESUMO

Esta dissertacdo de mestrado integra-se ao campo da Histéria da educacéao
matemética e faz parte do projeto intitulado “Geometria e Desenho como saberes
profissionais 1890 — 1990” (GHEMAT-UFJF), que se articula ao projeto "Os Experts e
a sistematizacdo da matematica para a formacédo de professores dos primeiros anos
escolares” (GHEMAT-Brasil). A pesquisa tem como objetivo analisar os saberes
profissionais para ensinar Geometria e Desenho sistematizados pela professora
Emilia Truran na década de 1920. Sendo assim, para a elaboracado desta dissertagéao,
utilizou-se como aporte tedrico-metodoldgico a Historia Cultural, discutida por Burke
(2008) e Chartier (1991, 2002, 2006); os saberes a ensinar e para ensinar matematica
conceituados por Valente et al. (2017) e, de forma geral, por Hofstetter e Schnuewly
(2017); e por fim, integrando o tema central desta investigagdo, os conceitos de
experts e expertises profissionais teorizados por Hofstetter et al. (2017) no contexto
suico e Morais (2017) no brasileiro. As fontes historicas utilizadas foram os artigos da
professora Emilia Truran publicados na Revista do Ensino de Minas Gerais, 0s anais
do | Congresso de Instrucdo Primaria de 1927, e também os Programas do Ensino
Primario ligados a Reforma Fernando Mello Vianna (1925) e a Reforma Francisco
Campos (1927). A partir das primeiras analises das fontes, foram construidas trés
categorias que permitiram sistematizar os saberes profissionais da professora Emilia
Truran para o ensino de Geometria e Desenho. Em conclusdo, considera-se 0s
saberes profissionais produzidos por esta personagem referentes a formatagcédo de
diretrizes postas no Programa do Ensino Primario de 1925, como os conteddos
especificos para o ensino de Geometria (classificacdo de retas, angulos e o estudo
dos quadrilateros, por exemplo), e a utilizacao da técnica do lapis para o ensino de
Desenho. Também se identificaram novos saberes desenvolvidos a partir das
propostas discutidas no | Congresso de Instrugdo Primaria e/ou veiculadas na Revista
do Ensino de Minas Gerais que foram incorporadas na Reforma Francisco Campos
em 1927. Destacam-se, nesta perspectiva, a implementacédo do estudo de sombras e

a integracao do ensino de observacgao visual.

Palavras-chave: Histéria da educacdo matematica. Saberes Profissionais. Desenho.

Geometria. Emilia Truran.






ABSTRACT

This master's thesis is related to the field of History of mathematical education
and is part of the project entitled “Geometry and Drawing as professional knowledge
1890 - 1990” (GHEMAT - UFJF), which is linked to the project "The Experts and the
systematization of mathematics for the formation of teachers of the first school years"
(GHEMAT - Brasil). The research aims to analyze the professional knowledge to teach
Geometry and Drawing systematized by Professor Emilia Truran in the 1920s.
Therefore, for the elaboration of this research, Cultural History was used as theoretical
and methodological contribution, discussed by Burke (2008) and Chartier (1991, 2002,
2006); the “knowledge to teach” and “the knowledge for teach” mathematics
conceptualized by Valente et al. (2017) and, in general, by Hofstetter and Schnuewly
(2017); and finally, integrating the central theme of this investigation, the concepts of
experts and professional expertise theorized by Hofstetter et al. (2017) in the Swiss
context and Morais (2017) in the Brazilian context. The historical sources used were
articles by professor Emilia Truran published in the Revista do Ensino de Minas Gerais,
the annals of the | Congresso de Instrucdo Priméria of 1927, and also the Primary
Education Programs linked to the Fernando Mello Vianna Reform (1925) and the
Francisco Campos Reform (1927). From the first analysis of the sources, three
categories were built and have allowed to systematize the professional knowledge of
Professor Emilia Truran for the teaching of Geometry and Drawing. In conclusion, the
professional knowledge produced by this character regarding the formatting of the
guidelines set out in the Primary Education Program of 1925 is considered, as the
specific contents for the teaching of Geometry (classification of straight lines, angles
and the study of quadrilaterals, for example), and the use of the pencil technique for
the teaching of Drawing. They also identified new knowledge developed from the
proposals discussed at the | Congresso de Instru¢cdo Primaria and/or published in the
Revista do Ensino de Minas Gerais that were incorporated in the Francisco Campos
Reform in 1927. In this perspective, the implementation of the study of shadows and

the integration of visual observation teaching are noteworthy.

Keywords: History of mathematical education. Professional Knowledge. Drawing.

Geometry. Emilia Truran.
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1 INTRODUCAO

Os estudos historicos, em qualquer area do conhecimento, apresentam sua
fundamental importancia nas reflexdes de acontecimentos passados, na tentativa de
se entender as estruturas sociais, de poder e até mesmo culturais que, ora se
perpetuam, e ora se modificam na nossa sociedade atual.

Nestes termos, o0 que podemos dizer sobre a Histéria da educacéo
matematica? A priori, a partir do oficio do historiador, Lima e Freire (2017) esclarecem
que diferentes métodos de se fazer Historia sdo levados em consideracdo pelos
variados objetos de estudo, referenciais tedrico-metodoldgicos e pelas questdes de
pesquisa.

Os diversos olhares dos historiadores produzem tendéncias e formas de
qualificar como se fazer Historia, principalmente Histéria da educacdo matemaética.
Assim, os métodos de pesquisa, a fim de construir essa Histéria, podem transitar pelas
Ciéncias Exatas, Sociologia, Filosofia, Didatica, Pedagogia, dentre outros campos
cientificos.

Em particular, o trabalho aqui realizado, integrado a Histéria da educacao
matematica, se filia aos estudos histéricos no campo das Ciéncias da Educacao.

A partir desse entendimento, uma das principais inquietagdes para o inicio dos
estudos em Historia da educagcdo matematica foi tentar responder a uma pergunta
aparentemente simples, mas que se revela bastante complexa quando procuramos
uma resposta: “Por que estudar Historia da educagao matematica?”, ou, ainda, “Quais
contribuicGes a Histdria da educacdo matematica pode trazer para 0 campo de
pesquisa da Educacdo Matematica e/ou para a sala de aula?”

Na tentativa de se responder a essas inquietacdes, e assim, dar-se clareza ao
inicio dos estudos deste trabalho, apontamos as contribuicbes de Valente (2013) e
Oliveira (2017), que ratificam a importancia do estudo da Histéria da educacao
matematica na graduacdo, e de como € fundamental a presenca da mesma no
processo de formacéo de professores e para o exercicio do papel politico docente.

Oliveira (2017) concorda que, para a formacéao de professores, é imprescindivel
a qualidade da formacdo matemética dos futuros professores que ensinardo
matematica, trazendo a importancia da Histéria da Matematica nos cursos de
graduacédo. No entanto, critica o distanciamento dessa Historia para a especificidade

do curso de Licenciatura, acrescentando que “o estudo da Historia da educacao
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matematica cria a possibilidade de desnaturalizar curriculos, praticas, materiais
relativos ao ensino e aprendizagem da Matematica” (p. 658).

Na perspectiva de Valente (2013), o estudo histérico da matematica escolar
pode vir a contribuir para um melhor equilibrio na formacdo docente entre a
matematica académica e aquela que sera objeto do trabalho do professor.

Visto isso, a presenca da Historia da educacdo matematica no ambito
académico se torna relevante para que haja um melhor entendimento da matematica
cientifica e da matematica escolar, suas relacdes e especificidades, e a funcéo de
ambas para a pratica docente. Por esta razao, estudar a matematica escolar em uma
perspectiva histérica contribui para a formacdo do professor. Nesta pesquisa, em
especial, salientaremos o trabalho de personagens que foram importantes na
producéo e objetivacédo de saberes para ensinar matematica.

Em cada época, as transformacfes relativas ao ensino tém como referéncia
personagens que serdo retratados nesse trabalho como experts. Nesta vertente,
estamos considerando os experts como especialistas detentores de uma expertise
profissional determinada por seus conhecimentos, trabalhos e experiéncias no ambito
educacional, e atribuida pela comunidade na qual eles se inserem.

Em decorréncia disso, interrogacdes sobre os chamados experts em educacao
se iniciaram recentemente nas pesquisas histéricas, tendo como foco as contribuicdes
destes atores, muitas vezes desconhecidos fora de seu tempo, mas que influenciaram
a constituicdo e institucionalizacdo de saberes curriculares necessarios para o ensino
escolar e, consequentemente, para a formacéo de professores ao longo do tempo.

Na tentativa de se contribuir com o campo da Histéria da educacdo matemaética,
essa dissertacdo de mestrado vincula-se ao projeto do Grupo Associado de Estudos
e Pesquisas sobre Histéria da Educacdo Mateméatica da Universidade Federal de Juiz
de Fora (GHEMAT-UFJF), “Geometria e Desenho como saberes profissionais 1890 —
1990”, que se articula ao projeto "Os Experts e a sistematizacdo da matematica para
a formacdo de professores dos primeiros anos escolares”, desenvolvido pelo
GHEMAT-Brasil.

A presente pesquisa se orienta em torno da seguinte questao: quais saberes
profissionais podem ser identificados nas contribuicdes de Emilia Truran para o ensino

de Geometria e Desenho no ensino primario mineiro, na década de 19207
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Esta dissertacdo teve como objetivo geral analisar os saberes profissionais
para ensinar Geometria e Desenho sistematizados pela professora Emilia Truran na
década de 1920.

Consequentemente, o leitor podera se perguntar: “Qual a importancia destes
estudos que envolvem o saber profissional?” Como resposta a essa inquietacao, tais
trabalhos possibilitam ao professor que ensina mateméatica refletir sobre as
transformacdes histéricas dos saberes escolares, promovendo um olhar critico sobre
0s saberes objetivados nos livros didaticos, nas legislagbes educacionais e nas
revistas pedagdgicas.

Entende-se que os saberes ensinados hoje nas escolas séo fruto de uma
construcdo historica, tendo suas permanéncias e rupturas. Sendo assim, o trabalho
de investigacdo que envolve as expertises viabiliza a desnaturaliza¢céo da concepgéao
de uma matematica escolar imutavel.

Este trabalho se estrutura em quatro capitulos. O primeiro capitulo aborda a
fundamentacao tedrico-metodoldgica utilizada nesta investigacédo e esta dividida em
trés secbes. Na primeira secao deste capitulo, tomando como referéncia o trabalho
de Peter Burke (2008), apresentamos uma sintese sobre o contexto histérico da
Histéria Cultural. Também serdo abordados, com base nos trabalhos de Roger
Chartier (1991, 2002, 2016), os conceitos de praticas, representacdes e apropriacoes.

Posteriormente, na segunda secao, serao discutidos os saberes necessarios
para a formacdo do professor que ensina matematica. Em particular, serédo
enfatizados, neste trabalho, os saberes profissionais para o ensino de matematica
vinculados ao conceito dos saberes a ensinar (referentes aos saberes curriculares
integrados as disciplinas universitarias) e dos saberes para ensinar (ligados a pratica
docente) retratados pelos trabalhos de Hofstetter e Schnuewly (2017) e Valente et al.
(2017).

Na ultima secéo, abordaremos o tema central desta dissertacdo: o conceito de
experts e expertise profissional. Hofstetter et al. (2017) caracterizam os experts em
educacdo como personagens (professores, inspetores, diretores, pesquisadores,
entre outros) detentores de competéncias reconhecidas pela comunidade a que se
inserem, e que foram convocados pelo Estado a fim de produzir e difundir novos
saberes no campo educacional. Sendo assim, a expertise profissional reconhecida
vem a ser o suporte para a producéo de novos saberes profissionais pelos experts em

educacao.
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No segundo capitulo, foram apresentados trabalhos, que abordaram algumas
guestbes-chave, como a formacédo de professores, vista pelo olhar historico e
discutida por Saviani (2009), e as pedagogias do Método Intuitivo e da Escola Nova,
que influenciaram o recorte historico escolhido. Ainda neste capitulo, a partir das
contribuicdes de Biccas (2000), se evidenciou a importancia da Revista do Ensino de
Minas Gerais, fonte de pesquisa deste trabalho. Por fim, dois trabalhos sobre os
saberes desenho e geometria foram levantados e discutidos.

O terceiro capitulo foi destinado a analise dos saberes profissionais
encontrados na Revista do Ensino de Minas Gerais, em especial, os saberes
geometria e desenho produzidos pela professora mineira Emilia Truran. A escolha
desta personagem se deu pela relevancia de suas propostas educacionais no ambito
do ensino da matemética. Ainda nesta secéo, sdo analisados os saberes geometria e
desenho encontrados nas Reformas do Ensino de Fernando Mello Vianna (1925) e de
Francisco Campos (1927).

O quarto capitulo, desta dissertacdo, apresenta os resultados da pesquisa,
abordando trés categorias de saberes profissionais produzidos pela professora Emilia
Truran diante das Reformas educacionais de Fernando Mello Vianna e de Francisco
Campos: saberes profissionais como permanéncias; saberes profissionais como
rupturas; e novos saberes profissionais.

A elaboracéao desta dissertacao de mestrado gerou frutos. Propiciou a producéo
de comunicacdes cientificas apresentadas em congressos voltados para a tematica
da Histéria da educacdo matematica. Elencamos, a seguir, 0os cinco trabalhos
produzidos ao longo desta investigacao.

O primeiro trabalho intitula-se “Uma Investigagao Preliminar sobre os Experts
em Educacdo na Objetivacdo dos Saberes Geométricos na Revista do Ensino de
Minas Gerais (1925-1932)", apresentado no XXII Encontro Brasileiro de estudantes
de Pos-Graduacao em Educacdo Matemética, realizado na cidade de Belo Horizonte
(MG), no ano de 2018.

O segundo trabalho foi apresentado em formato de péster cientifico perante o
XXX Seminario de Investigagdo em Educagdo Matemética — SIEM, realizado na
cidade de Castelo Branco (Portugal), no ano de 2019, e nomeado como “Uma
Investigac&do ao redor das institucionalizagdes das expertises profissionais contidas

na Revista do Ensino do Estado de Minas Gerais (Brasil)”.
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“‘Um Trabalho de Expertise: a utilizacdo de materiais didaticos presentes nos
artigos de Geometria da prof2. Emilia Truran na Revista do Ensino de Minas Gerais”
foi a terceira comunicacéo cientifica elaborada a partir dessa dissertacdo de mestrado.
O estudo foi apresentado no XVII Seminério Tematico: Materiais Didaticos e Historia
da Educacao Matematica, realizado na cidade de Séo Cristovao (SE), no ano de 2019.

A comunicacao cientifica “Estudos Iniciais acerca das Expertises Profissionais
para a objetivacdo dos Saberes Matematicos na Revista do Ensino de Minas Gerais
(1925-1932)”, foi outra comunicacao cientifica apresentada no Il Seminario Interno
Anual em Educacdo Matemética, realizada na cidade de Juiz de Fora (MG), no ano
de 2019.

O dltimo trabalho intitula-se “A Expertise Profissional da Professora Vitalia
Campos na Utilizagéo das Cartas De Parker para o Ensino de Aritmética”, apresentado
no XXIII Encontro Brasileiro de estudantes de Pdés-Graduacdo em Educacgéo
Matematica, e realizado na cidade de Sdo Paulo (SP), no ano de 2019.

Por fim, como esta investigacéo foi desenvolvida no ambito de um programa de
mestrado profissional, no qual o desenvolvimento de um Produto Educacional é
apresentado como requisito para a conclusdo do curso, elaboramos um livro
educacional voltado para a formacé&o de professores. Este material propde discussdes
sobre a Histéria da educacdo matemadtica, pedagogias de ensino em diversos
contextos historicos, e do referencial tedrico dos experts em educacéo abordados.
Ainda contém duas sequéncias didaticas, uma para Geometria, e outra, para
Aritmética, de duas professoras presentes na Revista do Ensino de Minas Gerais, do
ano de 1926. O produto, intitulado “Conversa com o professor: saberes e expertises
para ensinar matematica as criangas”, tem o objetivo de fomentar discussbes e
reflexdes sobre as questdes histéricas que aproximem a especificidade do professor
gue ensina matematica.

A primeira proposta didatica apresenta o ensino das operagfes basicas de
Aritmética com a utilizacdo das Cartas de Parker, e a segunda veicula o ensino inicial
de geometria, desde elementos fundamentais como ponto, reta e plano, até o ensino

de sélidos geométricos.
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2 ALICERCES PARA A INVESTIGACAO DOS SABERES PROFISSIONAIS PARA
ENSINAR MATEMATICA

Neste capitulo, apresentaremos o0s quadros tedrico-metodoldgicos que
subsidiaram a elaboracdo desta investigacdo. Evidencia-se, neste momento, as
referéncias da Histéria Cultural discutidas por Burke (2008) e Chartier (1991, 2002,
2016), as quais contribuiram para a representacdo dessa pesquisa histérica; os
saberes profissionais filiados aos saberes a ensinar e aos saberes para ensinar
matematica abordados por Hofstetter e Schnuewly (2017) e Valente et al. (2017); e,
por fim, conduzimos alguns debates sobre a teméatica dos experts em educacao,

explicitados principalmente por Hofstetter et al. (2017) e Morais (2017).

2.1 AHISTORIA CULTURAL

Para se iniciar os estudos sobre Histdria, € importante se compreender 0s
contextos provenientes dos estudos da Historia Cultural, suas modificacdes e novas
ramificacdes ao longo do tempo.

Burke (2008) desenvolveu um estudo cultural sobre a Histdria Cultural,
identificando quatro periodos para os estudos histéricos culturais: o periodo classico;
a Historia Social da Arte, iniciada em 1930; a Historia Cultural Popular, nascida por
volta de 1960; e a Nova Histéria Cultural. O autor apresenta, através de varios
trabalhos de base historica, alguns pontos importantes para o desenvolvimento dessa
area, como as influéncias da Antropologia e os discursos marxistas. Também estao
presentes em sua obra alguns questionamentos sobre sociedade e cultura, praticas e
representacdes sociais e, ainda, ostenta novas dire¢cdes de estudos historicos
provenientes de novas influéncias, discussdes e reflexbes estabelecidas pelos
proprios grupos de historiadores culturais, que serdo apresentados mais adiante.

Em suas duas primeiras fases — Historia cultural classica e a Historia Social da
Arte (1800 — 1950) — os historiadores se caracterizavam por seus trabalhos voltados
as Artes, Literatura, Filosofia. Entretanto, o que os diferenciava dos profissionais
dessas areas era a procura de fatores, consensos e diferengcas que interligassem
diferentes obras por meio de andlises em um panorama maior. Por exemplo, nas
Artes, os profissionais da area observavam mais os detalhes e as partes de uma obra.

J& os historiadores culturais tentavam entrelacar diferentes obras como uma
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caracteristica da época. Esse modo de fazer Historia também era chamado de
“espirito da época” (BURKE, 2008).

Ainda de acordo com Burke (2008), a Histéria Cultural nesse periodo possuia
nomes importantes, como o sui¢co Jacob Burckhardt e o holandés Johan Huizinga, que
utilizavam como fontes de pesquisas, pinturas, poemas, esculturas e outras fontes
provenientes das Artes. Com isso, a Alemanha mostrou sua importancia frente aos
primeiros estudos culturais do periodo classico. Entretanto, a ideia de Historia Cultural
ndo agradou a alguns historiadores, principalmente na Prussia, onde a Historia
Politica tinha muito mais for¢a. Estes contrapuseram seus estudos, provenientes de

fontes oficiais, a producéo da Historia Cultural, vista como amadora e iniciante.

Em seu trabalho académico, Burckhardt variava amplamente,
comecando na Grécia antiga, passando pelos primeiros séculos
cristdos e pelo Renascimento italiano e chegando ao mundo do pintor
flamengo Peter Paul Rubens. Deu relativamente pouca énfase a
historia dos acontecimentos, preferindo evocar uma cultura passada e
salientar o que chamou de seus elementos “recorrentes, constantes e
tipicos”. Trabalhava intuitivamente, mergulhando na arte e na literatura
do periodo que estava estudando e produzindo generalizacdes que
ilustrava com exemplos, anedotas e citacdes, apresentados em sua
prosa vigorosa (BURKE, 2008, p. 17-18).

Ja Huizinga apontava que o historiador cultural deveria ir em busca de um
padrdo na caracterizacdo da sociedade daquele tempo por meio do que se era
apresentado nas Artes e na Literatura. “O historiador, sugeria ele, descobre esses
padrdes de cultura estudando “temas”, “simbolos”, “sentimentos” e “formas”. As
formas ou regras culturais eram importantes para Huizinga tanto na vida como no
trabalho [...]" (BURKE, 2008, p. 19).

Dessa forma, os trabalhos de Huizinga e Burckhardt se mantiveram fortes neste
cenario da Historia Cultural, que buscava entender padrées, habitos e culturas de uma
sociedade, em uma determinada época, por meio das representa¢cdes provenientes
do campo das Artes.

Ao nos deslocarmos um pouco da Historia em direcdo ao campo da Sociologia,
podemos citar as contribuicbes dos alemaes Max Weber e Norbert Elias para os
estudos historicos culturais. Seus trabalhos se dedicavam a analisar as mdltiplas
influéncias da cultura no tecido social: Weber centrava seus trabalhos na cultura

associada ao desenvolvimento econémico e social; Norbert Elias produzia uma
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pesquisa que investigava o controle social por meio da etiqueta, altamente valorizada
nas cortes da época.

Wanburg é mais um personagem importante apontado por Burke (2008) em
sua obra. Mesmo sem formagcdo académica, 0 autor se interessava por estudos
histéricos culturais em uma concepg¢do mais classica, se aproximando das ideias de
Huizinga e Burckhardt, e se apoiando também nos campos da Filosofia, Psicologia e
Antropologia. Uma caracteristica interessante a ser mencionada € que, ainda que
Wanburg tenha investigado um recorte temporal amplo (desde a Grécia antiga até o
século XVII), seu trabalho se caracterizava pela riqueza de detalhes apresentada.

Burke (2008) ainda elenca o nome de outros estudiosos que contribuiram para
o desenvolvimento desse modo de fazer Historia, como o filésofo Ernst Cassirer e 0s
historiadores da arte Fritz Saxl, Edgar Wind e Erwin Panofsky.

A grande forca da Histéria Cultural Classica na Alemanha teve projecdo
internacional a partir de 1933, com a chegada de Hitler ao poder. Na ocasido, muitos
desses estudiosos, e também de outras areas, tiveram que pedir asilo em outros
paises da Europa, principalmente na Inglaterra e nos Estados Unidos, locais onde a
Historia Cultural continuou a crescer, comegando, assim, a tomar novos rumos.

Burke (2008) ainda apresenta debates entre cultura e sociedade para a
introducéo sobre os enfoques populares para a Historia Cultural. Como mencionado,
dada a ascensao do Nazismo, muitos artistas e pesquisadores vindos da Europa
Central se refugiaram em paises como Inglaterra e Estados Unidos. A partir disso, tais
influéncias foram corroborando e difundido debates mais aprofundados. E importante
salientar que, nestes paises, mesmo antes desse movimento migratorio, ja se
observava interesse nos estudos culturais e sociais.

Posto isto, 0 autor evidencia trés estudiosos hungaros relevantes para 0s
estudos entre sociedade e cultura: Karl Mannheim, que desenvolvia seus estudos em
uma perspectiva historica, dentro da “sociologia do conhecimento”; Arnold Hauser e
seus trabalhos sobre cultura, interligando as lutas de classes e as desigualdades
sociais e econdmicas ocorridas na lItalia; e Frederick Antal, que definia em suas
investigagdes a cultura como “expressao/reflexo da sociedade”.

Podemos destacar também a relacdo influenciadora de Antal em contato com
a geracao de jovens britanicos e a continuidade dos estudos historicos a partir dessa

miscigenacao de culturas.
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Ja& na década de 1960, as contribuicdes de importantes nomes da Historia no
debate acerca da relacdo entre cultura e sociedade suscitaram 0 seguinte
guestionamento: qual concepcao de cultura era levada em conta por estes sujeitos
para o desenvolvimento de seus trabalhos?

Neste sentido, a tendéncia em se fazer generalizagOes a partir de fontes muitas
vezes vistas como elitizadas (ou, pelo menos, vistas sob um olhar elitizado) fez com
gue houvesse a preocupacao sobre quais parametros culturais vinham sendo seguido
na avaliacdo dos trabalhos historicos até aquele momento. Tais discussdes fizeram
com que a cultura popular fosse progressivamente ganhando visibilidade junto aos
historiadores (BURKE, 2008).

Edward Thompson cumpre um papel importante para a Histéria Cultural
Popular ao nao limitar seu olhar analitico sobre a sociedade as influéncias econémicas
e politicas, questionando de maneira sensivel como a cultura popular esté incluida
nesse processo. Ao enfatizar a importancia desse olhar mais particularizado sobre a
massa popular, Thompson influenciou varios pesquisadores da época.

O autor participou de inumeras conferéncias, denominadas Workshops,
fundando posteriormente a revista History Workshop, que operou como meio notavel
para divulgacdo de ideias envolvendo essa tematica. Com isso, ele disseminou o
conceito de uma Histéria voltada a cultura popular em varios lugares, como nas
demais regides da Europa, na india, entre outros lugares. Foi neste momento também
gue os estudos de Thompson se aproximaram dos pensamentos do grupo francés, os
Annales.

As aspiracOes da década de 60 para as pesquisas em Histéria da cultura

popular ganham forca, e, assim, Burke (2008) justifica o0 aumento desta tendéncia:

Existem, como sempre, duas explicagbes principais, a "interna" e a
"externa". Os que estdo dentro se veem reagindo as deficiéncias de
abordagens anteriores especialmente a histéria cultural em que as
pessoas comuns sdo deixadas de fora, e a historia politica e
econdmica em que a cultura é deixada de fora. Eles também tendem
a se ver, e a sua rede, como 0s Unicos inovadores, e raramente
percebem as tendéncias paralelas em outras partes da disciplina,
guanto mais em outras disciplinas ou no mundo exterior a academia.
Os de fora tendem a ver um quadro mais amplo, a observar que na
Gré-Bretanha, por exemplo, a ascenséo da histéria da cultura popular
na década de 1960 coincidiu com a ascensao dos "estudos culturais”,
seguindo o0 modelo do Centro de Estudos Culturais Contemporaneos,
na Universidade de Birmingham, dirigido por Stuart Hall. (BURKE,
2008, p. 31).
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Através dos anos e da ascensdo dos estudos culturais, questionamentos e
contraposicdes sobre a validade de este modo de fazer Historia comecaram a tomar
forma. Com isso, Burke (2008) evidencia algumas discussfes a partir de ideias
marxistas voltadas para estas perspectivas. Uma delas é a origem das fontes para o
estudo, pelo fato de suas fontes serem constituidas de uma “forma n&o intencional”.
Ainda aborda a “confiabilidade relativa”, uma vez que os relatos e memoarias dos
individuos em um certo evento poderiam ser lidos como mentiras ou ndo-verdadeiros.
Outro ponto seria a interpretacdo dessas fontes, uma vez que a critica produzida a
partir delas distanciava-se dos conflitos decorrentes do local e época de sua produgéo.
Em funcéo disto, historiadores classicos, como Huizinga e Burckhardt, eram bastante
criticados.

Por outro lado, as ideias marxistas sobre os modos de se fazer Historia também
receberam criticas. Um dos pontos que se constituiu em objeto de divergéncias foi a
adocao do conceito de “hegemonia cultural”, segundo o qual a cultura se difundiria a
partir da cultura dominante, ou seja: em funcdo do poder que esta exerce sobre a
populacéo, as ideias passariam a ser aceitas mais fluidamente pelas demais classes.

Tal ideia foi defendida principalmente por Gramsci.

Tais criticas levantam uma questdo fundamental: é possivel estudar
as culturas como um todo, sem fazer falsas suposi¢cdes sobre a
homogeneidade cultural?

Foram propostas duas respostas principais a essa pergunta. Uma é
estudar as tradi¢cdes culturais, e outra é tratar a cultura erudita e a
cultura popular como “subculturas”, parcial embora néo inteiramente
separadas ou auténomas (BURKE, 2008, p. 38).

Outro problema para a distingdo cultural vinha do fato que, perante a cultura
popular, era possivel se visualizar a ideia levantada por Chartier de “biculturalidade”.
uma vez que, em certas épocas e momentos, nao era possivel distinguir a cultura
popular da erudita, dado o transito das elites pela cultura popular.

A partir destes questionamentos de quem seria 0 povo, outro questionamento
vem a tona, imprescindivel ao que se refere aos estudos histoéricos culturais: “O que é
Cultura?”.

Definicbes sobre a ideia de cultura n&do eram novas. Burckardt, em 1882,
apresentava uma ideia de cultura como “um conceito vago”, orientado para as Artes e

as Ciéncias.
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T. S. Eliot, em 1948 e Bronislaw, em 1931, também apresentam suas definicbes
para cultura. Entretanto, foi o conceito do antropélogo Edward Tyler, enunciado em
1871, que causou bastante impacto, principalmente para as pesquisas histéricas

culturais.

Na verdade, em 1871, em seu Primitive Culture, outro antropdlogo,
Edward Tyler, apresentou uma definicio semelhante de cultura
“tomada em seu sentido etnografico amplo”, como “0 todo complexo
que inclui conhecimento, crenga, arte, moral, lei, costume e outras
aptiddes e habitos adquiridos pelo homem como membro da
sociedade”. A preocupacdo antropolégica com o cotidiano e com
sociedades em que ha relativamente pouca divisdo de trabalho
encorajou o emprego do termo ‘“cultura® em um sentido amplo
(BURKE, 2008, p. 43).

Nesse sentido, a expressado “Nova Histéria Cultural” comega a aparecer em
diversos lugares. Na Alemanha e na Holanda, a nova Histéria Cultual retomou a
tradicdo de Huizinga e Buckhardt. Nos Estados Unidos, essa “nova metodologia
histérica” foi muito bem vista por historiadores da Literatura e, principalmente, das
Artes. Na Gréa-Bretanha, a Historia Cultural e, portanto, os estudos culturais tinham
mais abrangéncia. Na Franca, o termo demorou um pouco mais para ser aceito pelas
oposicbes da Histéria das Mentalidades. Com isso, € evidente um movimento
internacional dentre as pesquisas da “nova” Historia cultural durante as décadas de
1970 /1980, vistas até os dias atuais.

Para que essa internalizacdo fosse possivel, ndo podemos deixar de citar
Clifford Geertz, sobretudo pela sua definicdo de cultura que influenciou muitos

estudiosos.

Criticando a definicdo de Edward Tylor para cultura, "conhecimento,
crenga, arte, moral, lei, costume” (ver p. 148), que, para ele, "oculta
muito mais que revela”, Geertz enfatiza o significado e aquilo que ele
chamou, em um famoso ensaio com este titulo, de “descricdo densa”.
Em sua propria definigdo, cultura é "um padrdo, historicamente
transmitido, de significados incorporados em simbolos, um sistema de
concepcodes herdadas, expressas em formas simbélicas, por meio das
quais os homens se comunicam, perpetuam e desenvolvem seu
conhecimento e suas atitudes acerca da Vida” (BURKE, 2008, p. 51-
52).

Geertz ainda contribuiu bastante pela forma como seus trabalhos eram
produzidos, por meio da dramatizacdo de acontecimentos e rituais de diversas
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culturas, polarizando as visbes de culturas erudita e popular, instituindo, assim, o
“Drama Social”’. Seguindo essa mesma ideia, tomamos como exemplo Kenneth Burke,
gue utilizou tal modo de fazer Historia para corroborar com seus estudos sobre a
Africa. Dessa forma, ele pode observar, como Burke mesmo diz, as quatro fases de
“perturbacdes da vida social’.

Com base nas grandes contribuices da Antropologia para a Historia Cultural,
Burke (2008) questiona o fato de os interesses sobre essa area do conhecimento
continuarem em ascensdo. Ao responder a esta inquietacdo, o autor pontua a
importancia e o interesse sobre a riqueza da cultura popular para os estudos
histéricos. Com isso, ao evidenciar que o povo que esta sendo estudado sobre sua
cultura, sua historia, abre espaco para a inclusdo de fontes ndo-oficiais nos estudos,
enfatizando o quanto os conceitos de cultura e simbolos culturais eram contagiantes
para a época’.

Mikhail Bakhtin, Norbert Elias, Michel Foucault e Pierre Bourdieu sao
evidenciados nessas mudancas dos modos de fazer Histéria, influenciando centenas
de estudos da época. “Juntos, esses quatro tedricos levaram os historiadores culturais
a se preocuparem com as representacbes e as praticas, os dois aspectos
caracteristicos da NHC segundo um de seus lideres, Roger Chartier” (BURKE, 2008,
p. 78).

Assim, a atengao para as questdes “entre praticas e representacgdes” (titulo de
uma das principais obras de Roger Chartier) ganha destaque no cenario histérico
cultural. Ao tentar compreender o modelo de “praticas”, Burke (2008) traz um contraste
gue deixa clara essa ideia. Os estudos culturais dariam atencdo, por exemplo, a
pratica da fala e suas representacdes politicas e sociais, ao invés de investigar o
campo da Linguistica.

Outros exemplos sdo mencionados no trabalho de Burke (2008). Um deles faz
alusdo ao estudo das praticas religiosas (rezas, peregrinacoes, rituais, etc.) e ndo da

Teologia, como vemos a seguir:

A pratica religiosa h4 muito vem sendo uma preocupacdo dos
historiadores da religido, mas o crescente volume de trabalhos sobre
meditacdo e peregrinacdo (hindu, budista, cristd ou muculmana)
sugere uma mudanca de énfase. Ruth Harris, por exemplo, vé a

1 vale ressaltar que Huizinga ja trabalhava o simbolismo apoiado em conceitos da Antropologia de sua
época.
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peregrinacdo a Lourdes em seu contexto politico, como um movimento
nacional de peniténcia que comec¢ou na década de 1870 como reagao
a derrota da Franca na guerra franco-prussiana. Sob a influéncia de
antropdlogos como Victor Turner, as peregrinacdes tém sido
estudadas como rituais de iniciacdo e como fendbmenos liminares. Os
participantes sdo vistos como se estivessem suspensos entre seu
mundo cotidiano e o0 mundo em que desejam entrar, abandonando
seus papéis sociais normais e fundindo-se na comunidade peregrina
(BURKE, 2008. p. 79-80).

Ao priorizar o campo das representacdes, Foucault critica a “ideia empobrecida

do real’ que néo deixava lugar para o imaginario. Essa critica influenciou diversas

producdes histéricas do final do século XX.

Exemplo famoso desse tipo de histdria é o livro As trés ordens (1978),
do historiador francés Georges Duby, um estudo sobre as
circunstancias que cercam a construcao da famosa imagem medieval
da sociedade como composta de "trés estados": 0os que rezam, 0s que
lutam e os que trabalham (ou lavram) - em outras palavras, o clero, a
nobreza e o "terceiro estado”. Duby apresenta essa imagem ndo como
simples reflexo da estrutura social medieval, mas como uma
representacdo, com o poder de modificar a realidade que parece
refletir (BURKE, 2008. p. 84).

nesta direcdo, o olhar do historiador proporciona variadas

interpretacdes do real. O historiador Robert Darton definiu a atribuicdo do historiador

como: “capturar a alteridade’ e, seguindo Geertz em particular, sugeriu que ‘se pode

ler um ritual ou uma cidade, assim como se pode ler um conto folclérico ou um texto

filosofico

(BURKE, 2008, p. 53). Entretanto, apoiado nas ideias de representacéo,

gual seria o papel do historiador?

Tome-se a ideia de “representagao”, por exemplo, um conceito central
da NHC. Ela parece significar que imagens e textos simplesmente
refletem ou imitam a realidade social. No entanto, varios praticantes
da NHC ha muito se sentem desconfortaveis com essa implicacao. Em
decorréncia, tornou-se comum pensar e falar em “construgdo” ou
“producao” da realidade (de conhecimento, territérios, classes sociais,
doencas, tempo, identidade e assim por diante) por meio de
representacdes (BURKE, 2008, p. 99).

A partir da nogao de construcdo por meio de representacdes, por volta de 1980,

as ideias filoséficas decorrentes do construtivismo ganham forma, ocasionando, como

Burke costuma dizer, uma nova “virada” para os trabalhos histéricos da época, que se

estruturaram a medida que a Histéria vinha sendo feita pelas camadas mais
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populares, como representacdo do passado pelas pessoas ditas “comuns” (BURKE,
2008).

Nesse olhar construtivista, Burke (2008) retoma a Michel de Certeau,
apontando seu livro de 1980 sobre a vida cotidiana francesa de 1970, em que o autor
dava énfase as praticas populares, como fazer compras e caminhar pela vizinhanca,
atos vistos como banalizados, contrapondo-os a certos trabalhos de cunho sociolégico
em suas investigacdes sobre comportamentos.

Portanto, através de contribui¢cdes de Michel de Certeau e, principalmente, com
os didlogos entre as teorias de Pierre Bourdieu e Michel Foucault, novas constru¢cées
de ideias do passado foram se institucionalizando nas vertentes dessa Nova Histéria
Cultural. Constru¢cdes como as ideias de classe, género, de comunidades e de
identidades individuais (como trabalhos biograficos) comecaram a ganhar foco nesta
perspectiva, como também de investigacdo, de performance e ocasionalidades
historicas.

Assim, toda esta trajetéria descrita por Burke (2008) nos apresenta uma
importante compreensao de fatos, continuidades e rupturas, imprescindiveis ao inicio
de uma pesquisa histoérica, nos proporcionando reflexdes a partir de uma “perspectiva
cultural da Histéria Cultural”.

Ao se deslocar ao encontro novos meios de fazer Historia, Chartier (2016)
apresenta questionamentos a Historia das Mentalidades do grupo de Annales. Esta
Ultima é caracterizada por trazer para a Histéria um didlogo mais abrangente com
outros campos cientificos, como a Sociologia, a Antropologia e a Linguistica,
juntamente com a ampliacdo de seus objetos de pesquisa para muito além dos
documentos oficiais, 0 que implica em uma mudanca nas relagcées do historiador com
as fontes.

A nova Historia Cultural, originada a partir de criticas a Historia das
Mentalidades, fundamentadas pelo afastamento do fazer histérico de modo mais serial
e guantitativo, toma como objeto, ndo mais um contexto amplo, generalizado em uma
estrutura Unica, mas, sim, particularidades, minorias, ritos, crencas e individualidades
das relagbes sociais e culturais, antes néo valorizadas pelo olhar dos historiadores
das mentalidades e pelas questbes norteadoras de suas investigacdes (CHARTIER,
2016).

Chartier (2002, p. 16-17) explicita que “a Histéria Cultural, tal como

entendemos, tem por principal objecto identificar o modo como em diferentes lugares
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e momentos uma determinada realidade social é construida, pensada, dada a ler”.
Sendo assim, tomamos alguns conceitos expostos por Chartier como base teorica que
auxiliara o estudo historico cultural desta dissertacdo de mestrado: o conceito de
apropriacéo, e o estudo das préticas e suas representagoes.

O estudo das praticas sociais como objeto histérico na perspectiva desta nova
Histéria Cultural se afasta de uma descricdo social Unica, generalizada. Chartier
(2002) revela que a construcéao historica ndo vem de um olhar neutro de seus teoricos,
mas, sim, de consensos de um mesmo grupo que a estrutura por meio de seus
anseios. As interpretacdes provenientes de textos, imagens e das praticas culturais,
tomadas como fontes de pesquisa podem ser distintas, se observarmos os simbolos
sociais e as épocas destas construcdes.

A fim de elucidar essa ideia, Chartier (2002) revela trés modalidades

relacionadas entre a Histérica Cultural e o mundo social:

[...] em primeiro lugar, o trabalho de classificagéo e de delimitagédo que
produz as configuracfes intelectuais mdultiplas, através das quais a
realidade é contraditoriamente construida pelos diferentes grupos;
seguidamente, as praticas que visam fazer reconhecer uma identidade
social, exibir uma maneira prépria de estar no mundo, significar
simbolicamente um estatuto e uma posicdo; por fim, as formas
institucionalizadas e objectivadas gracas as quais uns
«representantes» (instancias colectivas ou pessoas singulares)
marcam de forma visivel e perpetuada a existéncia do grupo, da classe
ou da comunidade.

A problematica do «mundo como representagdo», moldado através
das séries de discursos que o apreendem e o estruturam, conduz
obrigatoriamente a uma reflexdo sobre o modo como uma figuragéo
desse tipo pode ser apropriada pelos leitores dos textos (ou das
imagens) que déo a ver e a pensar o real (CHARTIER, 2002, p. 23-
24).

O conceito de apropriagdao pode ser entendido como uma utilizagcdo ou
interpretacdo de diferentes conceitos ou construgcdes histéricas, ou ainda, a
interpretacdo das representagdes histéricas constituidas pelas praticas sociais.
(CHARTIER, 2002).

Trés conceitos sobre a ideia de apropriagao ostentados: a primeira apresentada
por Foucault; a segunda, por Ricoeur; e a terceira versa sobre os ideais de Chartier,

inspirado pela obra “L'Invention du quotidien |. Arts de faire”, de Michel de Certeau:

Michel Foucault da ao conceito, ao tomar " a apropriacdo social dos
discursos" como um dos procedimentos maiores através dos quais 0s
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discursos sdo dominados e confiscados pelos individuos ou
instituicdes que se arrogam o controle exclusivo sobre eles. Distancia-
se também do sentido que a hermenéutica da a apropriacao, pensada
como 0 momento em que a " aplicagédo" de uma configuracdo narrativa
particular a situacdo do leitor refigura sua compreensédo de si e do
mundo, logo sua experiéncia fenomenoldgica tido como universal e
subtraida a toda variacdo histdrica. A apropriacdo, a nosso ver, visa
uma histdria social dos usos e das interpretagées, referidas a suas
determinac8es fundamentais e inscritas nas praticas especificas que
as produzem. (CHARTIER, 1991, p. 180).

Essas discussdes, concernentes a Histéria Cultural, abrem horizontes aos
objetos de pesquisa, de modo a considerar eventos e personagens que, a principio,
ndo teriam relevancia no cenario social de uma dada época. Essa possibilidade,
apropriada pela Histéria da educacdo matematica, torna possivel o sentido de
investigar e representar historicamente a trajetoria de um aluno, de um professor, de
uma escola ou instituicdo. Tal perspectiva transforma em fontes para a pesquisa
histérica: cadernos, livros didaticos, revistas de ensino, entre outros documentos que
contém vestigios de saberes matematicos escolarizados.

Ao partir dessas concepcgoes, a pesquisa aqui apresentada utiliza a Historia
Cultural como modo de fazer Histéria, direcionado a investigar os saberes
matematicos e suas institucionaliza¢cdes na Revista do Ensino de Minas Gerais, na
década de 1920.

2.2 SABERES A ENSINAR E SABERES PARA ENSINAR

Valente et al. (2017) indicam que muitas pesquisas sobre os saberes
profissionais foram se intensificando e se desenvolvendo na tentativa de se responder
gue Matematica deve conter o professor para sua formacédo e atividade docente. Os
estudos mostram que os saberes docentes tinham que ser compreendidos no ambito
das boas préaticas pedagoégicas e dos conhecimentos desenvolvidos pelos
professores, a fim de que estes pudessem conduzir o seu trabalho didatico-
pedagogico de forma mais adequada. Contudo, ao reconhecer que os saberes da
pratica docente tém carater subjetivo, os autores defendem a necessidade de se
sistematizar esses saberes produzidos, avaliando que ha muitas pesquisas
produzidas sobre a formacg&o de professores que ensinam matematica em nivel de
subjetividade, mas que ainda € preciso objetivar tais conhecimentos a fim de que

retornem para a formacéo de professores.
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Nesse contexto, Valente et al. (2017) esclarecem a diferenca entre
conhecimento e saber, na qual o conhecimento esta relacionado a subjetividade, as
experiéncias vividas pelo sujeito, enquanto o saber € resultante da sistematizacao,
apresentando carater mais consensual, passivel de generalizagdo e objetivagéo, a fim
de conceder a sua comunicagao cientifica.

Também partindo desta premissa, Verdugo-Perona, Solaz-Portolés e Sanjosé-
Lépez (2017) abrem um didlogo para a questéo que trata dos saberes e competéncias
gue o professor deve ter para sua atuacdo no ambito profissional, sabendo que
apenas possuir um diploma de graduagéo ndo é suficiente para uma prética docente
efetiva.

Com isso, os autores trazem discussdes sobre dois conceitos que integram a
formacdo docente, o Conhecimento Pedagégico do Conteudo (CPC) e o
Conhecimento do Contetudo (CC). O CPC é definido por Shulman (1986 apud
VERDUGO-PERONA; SOLAZ-PORTOLES; SANJOSE-LOPEZ, 2017, p. 590,
traducao do autor) como “uma mescla entre o conteudo e a pedagogia para entender
COMO 0S conceitos, temas ou problemas séao organizados, representados e adaptados
para ensinar alunos com diversos interesses e habilidades”. O segundo termo, o
Conhecimento do Conteudo (CC), faz alusdo ao conhecimento adquirido por meio das
disciplinas universitarias integradas ao curriculo.

Uma definicAdo mais recente sobre o CPC também é trazida pelos autores:

O CPC é a compreensdo e a representacdo de como ajudar os
estudantes a atender questbes especificas da matéria usando
multiplas estratégias instrucionais, representativas e avaliativas,
enquanto se trabalha em torno da aprendizagem caracterizado por um
contexto social e cultural (PARK; OLIVER, 2008, p. 264 apud
VERDUGO-PERONA; SOLAZ-PORTOLES; SANJOSE-LOPEZ, 2017,
p. 591, traducéo do autor).

Expostas as no¢cdes de CPC e CC, outra discusséao faz referéncia ao que trata
da articulacado dos saberes importantes para a formacéo docente, elencados pelos
pesquisadores suicos Hofstetter e Schnuewly (2017), e pelos brasileiros Valente et al.
(2017): os saberes a ensinar e os saberes para ensinar.

Hofstetter e Schnuewly (2017) caracterizam os saberes a ensinar como “objeto
de trabalho” para as profissdes relacionadas ao ensino. Tais saberes séo

determinados pelas instancias oficiais e podem ser vistos, por exemplo, em curriculos,
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legislagcdes e manuais. Ja os saberes para ensinar sao definidos como as “ferramentas
de trabalho”, a fim de tornar seus objetos ensinaveis.
Em concordancia com Hofstetter e Schnuewly (2017), Valente et al. (2017)

explicitam sua ideia sobre os saberes a ensinar e para ensinar:

O primeiro deles — os saberes a ensinar — referem-se aos saberes
produzidos pelas disciplinas universitarias, pelos diferentes campos
cientificos considerados importantes para a formacao dos professores;
0 segundo, os saberes para ensinar, tém por especificidade a
docéncia, ligam-se aqueles saberes proprios para 0 exercicio da
profissdo docente. Assim, ambos 0s saberes constituem-se como
saberes da formacao de professores, mas a expertise profissional, o
que caracteriza a profisséo de professor, é a posse dos saberes para
ensinar (VALENTE et al., 2017, p. 228).

A partir da apropriacdo dos saberes “a” e “para ensinar”, Valente et al. (2017)
levantam a hipotese de se caracterizar os saberes proprios para a formacdo do
professor que ensina Matematica: a Matemética a ensinar e a Matematica para
ensinar.

A discussdo dos saberes também € apresentada pela pesquisadora Valerie
Borer (2017), que investiga a institucionalizacdo dos saberes especificos para a
formacédo docente na Suica. Dois saberes séo revelados pela autora: os saberes

profissionais e os saberes disciplinares. De acordo com seu estudo:

Ele se interessa mais particularmente pela maneira como se articulam
de um lado os saberes constitutivos do campo profissional, no qual a
referéncia é a expertise profissional (saberes profissionais ou saberes
para ensinar); e, de outro, 0s saberes emanados dos campos
disciplinares de referéncia produzidos pelas disciplinas universitarias
(saberes disciplinares ou saberes concernentes aos saberes a
ensinar) (BORER, 2017, p. 175).

Em sua investigacdo, Borer (2017) identifica dois modelos na formacédo de
professores para lecionar no ensino primario suico: um deles, denominado ensino
‘normal”, se caracterizava pelo ensino em nivel secundario constituido por uma
formacgao geral e profissional; o segundo modelo, denominado “superior”, ndo se
atentava mais a uma formacao geral daqueles profissionais, pois era uma formacéo
posterior ao ensino secundério, dando énfase aos saberes disciplinares especificos

da profissdo, e também aos saberes profissionais.
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Assim, comparados esses dois modelos, difundidos em diferentes cantbes
suicos, a autora aponta que o primeiro modelo apresenta uma énfase na formacao
geral em detrimento aos saberes profissionais desse futuro professor. O segundo
modelo destaca a importancia tanto dos saberes disciplinares, quanto dos
profissionais nesse processo de formacéao.

A partir destas discussdes, embora haja diferentes modos e termos para
conceituar os saberes que compdem a formacao de professores, como CPC e o CC;
os saberes disciplinares e profissionais; e os saberes a ensinar e para ensinar, sera
adotado nesta dissertagcéo de mestrado o conceito de saberes profissionais em termos

de saberes a ensinar e para ensinar.

2.3 AEXPERTISE PROFISSIONAL E OS EXPERTS EM EDUCAGAO

Antes de retomarmos a discussao do conceito de experts, € importante refletir
sobre as potencialidades para esta caracterizacdo, sendo, portanto, indispensavel
analisar e entender a importancia da expertise possuida por esses profissionais.

Hofstetter et al. (2017) explicitam a emergéncia da expertise em educacao no
contexto sui¢o dos séculos XIX e XX, iniciado pela participagdo dos “homens de bem”:
personagens, como pastores e professores, providos de saberes pedagdgicos
particulares, e incumbidos de estruturar a instituicao escolar, produzindo saberes para
a instrucdo publica elementar da época, motivada pelo bem-estar social.

A emergéncia desses personagens interessados na instrugdo populacional,
juntamente com Estado, pelo Departamento de Instru¢éo Publica (DIP), em 1918, na
cidade de Genebra, previa pesquisas para métodos de avaliacdo da eficacia da
estrutura escolar (HOFSTETTER et al., 2017).

Sendo assim, dois aspectos sé@o elencados para justificar a emergéncia da
expertise profissional: um deles € observado pelas complexidades da estruturacéo e
gestao das instituicbes escolares, no momento em que o Estado assume o dever de
instrucdo da populacéo. O outro aspecto é revelado a partir do movimento em torno
de pesquisas para o melhoramento escolar, onde figuras importantes sdo convidadas
para coordenar tais estudos avaliativos.

Com isso, os autores trazem a tona a caracterizacdo da nocdo de expertise

profissional:
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[...] uma instancia, em principio reconhecida como legitima, atribuida
a um ou varios especialistas — supostamente distinguidos pelos seus
conhecimentos, atitudes, experiéncias -, a fim de examinar uma
situacao, de avaliar um fenémeno, de constatar fatos (HOFSTETTER
etal., 2017, p. 57).

Com vias ao melhoramento do ensino, e com o foco nas pesquisas avaliativas
cujos resultados ofereciam subsidios para o crescimento cientifico suico, institutos e
servicos foram criados para mediar tais pesquisas cientificas, ora por iniciativa estatal,
ora de forma mais autbnoma. O Instituto Rousseau, criado em 1912 por Edouard
Claparéde?, é um exemplo importante de producdo de pesquisas coordenadas por
experts. Trés servicos também ganham notoriedade, como o Servico de Pesquisa
Pedagogico (SRP), o Servico de Pesquisa Socioldgica (SRS) e o Centro de Pesquisa
Psicopedagdgica (CRPP). A emergéncia destas expertises dos institutos e centros de
pesquisas origina, na Suica, as chamadas “Ciéncias da Educagao”.

Morais (2017) evidencia que este movimento ndo se desenvolveu apenas no
contexto suico, sendo assim, um mecanismo relevante para a reforma educacional
francesa no século XIX deu-se através do financiamento governamental para a
participagdo de agentes nas chamadas Exposi¢ées Universais?, a fim de conhecer as
inovacdes pedagogicas no ambito internacional.

Essa caracteristica também pode ser observada no contexto brasileiro. Vidal e
Garcia (2012 apud MORAIS, 2017) apresentam o aparecimento de experts de uma
forma analoga ao contexto suico, tendo como marco a renovacdo da instrucdo
elementar, incentivando pesquisas e viagens na tentativa de instituir novos métodos
e materiais pedagdgicos no final do século XIX.

Consequentemente, essas viagens internacionais e, principalmente as
participacdes nas Exposi¢cdes Universais, foram importantes para a difusdo de novos
conhecimentos educacionais no Brasil, especialmente nas Exposi¢cdes de Viena, em

1873, e da Filadélfia, em 1887, quando o ensino comecou a ganhar visibilidade.

2 Médico e psicdlogo suico, Claparéde é considerado um dos pioneiros no estudo da psicologia da
crianca, a partir de um enfoque interacionista sobre a génese dos processos cognitivos.
[...] Em 1912, ele fundou o Instituto Jean-Jacques Rousseau, junto com Pierre Bovet (1878-1965),
com a finalidade de formar educadores, realizar pesquisas nas areas de Psicologia e Pedagogia e
incentivar as reformas educativas baseadas no movimento da Escola Nova (Education Nouvelle). O
trabalho realizado no Instituto Rousseau desdobrou-se em atividades académicas, integradas a
Universidade de Genebra, e em atividades de proselitismo politico na defesa das reformas na
educacdo e na promocao do pacifismo (CAMPQOS, 2003 apud NASSIF; CAMPQOS, 2005, p. 92).

3 Eventos internacionais que tinham por finalidade apresentar producées inovadoras em diversas areas
cientificas.



38

Assim, a abertura desses espacos e eventos culminou em crescentes
pesquisas educacionais no Brasil e no mundo. Nomes brasileiros, como o0 médico e
educador Joaquim José Menezes Vieira e o professor Luiz Augusto dos Reis, ganham
importancia por seus conhecimentos trazidos destas viagens, e seus trabalhos
passam a definir e a institucionalizar saberes para o ensino nacional (MORAIS, 2017).

A autora afirma que “o reconhecimento do expert € dado sempre pela
comunidade a que ele pertence, e sempre em relacdo a sua expertise profissional”
(MORAIS, 2017, p. 66). Deste modo, os trabalhos e pesquisas de um profissional na
area educacional e seu consequente reconhecimento sdo 0 que caracteriza um
expert.

A partir do que foi exposto, sistematizamos algumas caracteristicas para a
identificacdo de experts em educacgao, tomando como referéncias suas producdes e
sua atuacgao na divulgacao de saberes:

a) A posigao de poder ocupada pelo especialista em educacéo;

b) Apropriacdo de propostas educacionais que circularam em nivel

internacional;

c) Producédo de novos saberes no ambito educacional (participacdo em
programas de ensino, producio de livros didaticos, elaboracdo de materiais
educacionais, instituicdo de cursos de formagao, autoria de artigos em
revistas pedagdgicas, entre outros);

d) Divulgagédo de saberes e o impacto dos mesmos na cultura escolar
(objetivacéo dos saberes).

Logo, € importante salientar que o conceito de expert a ser utilizado na pesquisa

sobre a institucionalizacdo dos saberes matematicos no contexto mineiro € o que foi

instituido, discutido e apresentado nesta secao.

2.3.1 O que dizem outros trabalhos sobre os experts e os saberes profissionais?

Sobre o0s conceitos de experts da educacdo e expertise profissional,
evidenciamos algumas pesquisas neste tépico. O primeiro deles, de Rosilda Morais
(2018), denominado “Experts”, apresenta o conceito de expert como o detentor de
uma expertise profissional. Desta forma, sua investigacao visa a estudar os meios de
institucionalizacdo dos saberes matematicos, constituidos a partir da emergéncia dos

trabalhos desses especialistas.
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Morais (2018) analisa quatro trabalhos, pelos quais foi possivel identificar a
producao de novos saberes produzidos no contexto brasileiro. O primeiro destes, de
Maria Helena Barros, teve por finalidade investigar a influéncia das ideias pedagogicas
francesas de Buisson, apropriadas por Rui Barbosa e Joaquim José Menezes Vieira,
no Brasil. Morais evidencia os saberes produzidos por Rui Barbosa. Ao avaliar tais
saberes, é possivel destacar a influéncia de Rui Barbosa na tradugao da obra “Licdes
de Coisas” de Calkins, em 1881, na implantagdo do Método Intuitivo, € na produgao
de relatdrios para a Reforma do Ensino Primario, Secundario e Superior. Assim, a
apropriacdo das ideais educacionais francesas de Buisson por Rui Barbosa pode ser
vista, também, como a producao de saberes visando a mudanca do ensino brasileiro.

Ao reforcar o estudo acerca do processo de producdo de saberes de Rui
Barbosa, Morais (2018, p. 27) cita o trabalho realizado por Valente e Guimarées
(2016), que se dedicou a analise do saber desenho nas revistas pedagogicas de Sao
Paulo e Rio de Janeiro. As propostas de Rui Barbosa para o desenho partem de um
‘ensino de copia, de invencao e de imitacao”. No estudo, podem ser vistos, ainda,
elementos para a formacgéao destes profissionais.

Outro trabalho analisado por Morais (2018) € de autoria de Silvia de Castro de
Barros e Maria Cristina Aradjo de Oliveira do ano de 2016, que evidenciam a
importancia da professora Alda Lodi para a producdo de novos saberes.
Primeiramente, Alda Lodi partira para os Estados Unidos (1927-1929) para realizar
um curso de capacitacdo docente, a fim de instruir-se de novas ideias pedagogicas
para a implementacdo da Escola Nova. Seu retorno ao Brasil possibilitou a difusao
dessas ideias no ensino em Minas Gerais, efetivando uma nova metodologia para o
ensino de Geometria, utilizando-se objetos e situagbes do cotidiano e, ainda,
auxiliando o ensino de Aritmética.

Morais (2018) também analisa a pesquisa coordenada por Lucia Villela
referente as producBes de novos saberes aritméticos, em especial, o sistema de
numeracao presentes em revistas pedagdgicas de diversos estados brasileiros, bem
como a importancia das viagens internacionais aos Estados Unidos para a
capacitacao de professores brasileiros. Os nomes de Alfredina de Paiva Souza, Irene
de Albuguerque, Ismael Frangca Campos e Rizza Araujo Porto ganharam destaque no

estudo.
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Em sintese, Morais (2018, p. 37) considera relevantes as producdes desses
experts, que, a partir das institucionalizacdes de saberes profissionais, possibilitaram
um “movimento de internacionalizacdo da producao de saberes”.

Direcionada ao conceito dos experts em educacdo, a tese de Guimaraes
(2017), intitulada “Por que ensinar Desenho no curso primario? Um estudo sobre as
suas finalidades (1829-1950)”, investiga as transformacdes do ensino do Desenho
desde 1829, ano que foi encontrado o primeiro manual para esse ensino, até 1950,
guando é visto como uma matéria escolar.

Fontes de pesquisa como legislacbes, manuais, revistas de ensino, entre
outras, foram utilizadas na pesquisa. Com base nos materiais e na analise das
modificacdes e permanéncias dos saberes do desenho ao longo do tempo, Guimaraes
(2017) expbs a contribuicdo de experts no processo de institucionalizagdes. O autor
faz alusdo a expertise possuida por personagens, como o jA mencionado Rui Barbosa,
e seus trabalhos de cunho educacional; e Ledncio de Carvalho, pelas atividades de
docéncia, e em funcdes administrativas na area do ensino agregado a Reforma
educacional de 19 de abril de 1879.

Guimardes (2017) «cita outros trés profissionais importantes na
institucionalizacdo do primeiro programa de ensino paulista, implementado em 26 de
Julho de 1894: Oscar Thompson, diretor da Escola-Modelo Masculina, em 1893, e
bacharel em Ciéncias Sociais e Juridicas e professor na Escola Normal de S&o Paulo,
entre outras funcionalidades; Benedito Maria Tolosa, que, dentre tantos cargos de
docéncia, foi colaborador da “Revista da Instrugdo” em 1891, e editor da revista “A
escola”’; e Antbnio Rodrigues Alves Pereira, que, além da carreira docente, teve
trabalhos publicados na Revista de Ensino, e foi integrante do Conselho Fiscal da
Associacao Beneficente do Professorado Publico de Séo Paulo.

Guimarées (2017) relata a importancia dos trabalhos do professor Cimbelino
de Freitas. Este ultimo contribuiu como membro da Comissdo para o ensino de

Desenho, vinculado ao Programa Minimo de 1934. De acordo com o autor, ele ainda:

[...] foi pintor, desenhista, professor. Formou-se pela Escola Normal de
Sédo Paulo em 1903 e como professor na Escola de Belas Artes, em
1925, exerceu o cargo de Inspetor Especial de Desenho. Em 1943,
fundou a Associacdo Paulista de Belas Artes (APBA), pela qual foi
homenageado, em 1951, com um busto em bronze executado por
Laszlo Zinner, como reconhecimento do seu trabalho na presidéncia
da instituicdo, que se estendeu até 1970. Esse mesmo autor, em artigo
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escrito para a Revista de Ensino de 1911, salienta as finalidades do
ensino do Desenho ao natural para o preparo intelectual e utilitario das
criancas (GUIMARAES, 2017, p. 150).

Dentre os trabalhos consultados para compor esta discussao, um dos mais
recentes € o de Leme da Silva (2019), que teve por objetivo analisar os saberes
profissionais (Geometria e Desenho) integrados ao livro “Geometria (Observacéo e
Experiéncia)”, produzido pelo candidato a expert, engenheiro e professor Heitor Lyra
da Silva, em 1923.

Os novos saberes geométricos produzidos por Heitor Lyra em sua obra se
distanciam das ideias classicas sobre o ensino da geometria plana para a geometria
espacial. De acordo com Leme da Silva (2019), sua proposta articulava o ensino de

geometria plana e espacial de forma simultanea.

O livro de Heitor Lyra inicia com nocfes gerais de corpo, linhas e
superficies parecidas com as anunciadas no primeiro capitulo da obra
de Freire. A diferenca estd na sequéncia dos conceitos que parte de
angulos, posicdes de retas, planos entre si e em relagéo a terra e ao
estudar as figuras geométricas, propbe: cubo, paralelepipedo,
guadrilateros, prisma triangular, triangulos, cilindro, circulo, cone,
esfera, corpos de revolucdo. Como também anunciado, apds esta
primeira abordagem, ele retorna aos angulos, perpendiculares e
paralelas, cordas, tangentes, area, triangulos, quadrilateros etc (LEME
DA SILVA, 2019, p. 20).

O desenho proposto por Heitor Lira estava ligado as orientacfes para ensino
de geometria. Entretanto, o desenho era visto apenas como um “adendo no meio de
uma proposta em que a énfase se centra na observacao e experiéncia” (LEME DA
SILVA, 2019, p. 21).

As novas propostas de ensino de Heitor Lyra indicam a producdo de novos
saberes para a Geometria. Contudo, suas ideias nao foram difundidas no Programa
de Ensino do Rio de Janeiro, de 1923. Ja a escassez do Desenho Geométrico €
presenciada nos novos rumos educacionais, essencialmente nos Programas
fluminenses de 1923 e de 1934 (LEME DA SILVA, 2019).

Franca e Santos (2019), assim como destacado neste topico por Morais (2018),
também realizou sua investigacdo acerca da producdo da professora mineira Rizza
Porto. Manuais didaticos, revistas pedagogicas, legislaces e artigos de jornal foram

utilizados como fontes de trabalho.
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De acordo com Franca e Santos (2019), Rizza Porto inicialmente atuou como
professora no ensino primario, em 1944, mas foi em 1957 que, convocada pelo
Programa de Assisténcia Brasileiro-Americana ao Ensino Elementar — PABAEE,
auxiliou na producédo de novos saberes aritméticos para o melhoramento do ensino
primario voltado para a formacao de professores do Curso Normal.

Porto compés diversas obras, contendo saberes matematicos: Fracdes na
Escola Elementar; Matematica na Escola Primaria Moderna (coautoria); Vamos
Aprender Matematica (coautoria); e Vamos Aprender Matematica — manual do
professor. Contudo, dois fatores revelam o porqué de sua obra “Ver, Sentir, Descobrir
a Aritmética” haver obtido maior alcance. Um deles faz referéncia ao posto ocupado
pela professora no Departamento de Aritmética da PABAEE; outro agente foi a
divulgacdo e distribuicdo deste livro pela Comissdo do Livro Técnico e do Livro
Didatico (FRANCA; SANTOS, 2019).

Rizza Porto, dentre seus trabalhos, ainda elaborou propostas de aulas na
Revista do Ensino de Minas Gerais nos anos de 1961 e 1962, e participou de
programas educacionais nos anos de 1959, 1961 e 1965 (FRANCA; SANTOS, 2019).

O artigo de Franca e Santos (2019) enfatiza, principalmente, 0os cargos
ocupados por Rizza Porto, sua formacéao profissional e a apresentacdo de suas obras
(como os artigos expostos na revista de ensino e a producdo de manuais didaticos),
sem, contudo, se aprofundar nos conteudos. Entretanto, de forma breve, alguns

saberes aritméticos sao revelados no texto:

[...] algumas consideracbes podem ser indicadas sobre a autora:
produziu saberes para ensinar aritmética, utlizando novas
metodologias em cursos de formacdo de professores; ressaltava a
importancia do uso do material concreto e orientava o uso de varios
materiais sugerindo que 0s recursos poderiam ser desde materiais
pedagdgicos estruturados, como o abaco, até materiais construidos
pela professora com objetos do cotidiano; preocupava-se com a
adequacdo da atividade pelos professores (FRANCA; SANTOS, 2019,
p. 39).

Por fim, os trabalhos de Guimardes (2017), Morais (2018), Leme da Silva
(2019) e de Franca e Santos (2019) indicam os caminhos que os trabalhos sobre as
institucionalizacdes de saberes profissionais por via do referencial dos experts em
educacdo estdo tomando, e auxiliam na elaboracdo de formas e métodos para

analisar as fontes histéricas nesta perspectiva.
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3 A FORMACAO DOS PROFESSORES NO ENSINO PRIMARIO E O ENSINO DE
GEOMETRIA E DESENHO

Este capitulo tem por finalidade situar o pesquisador sobre o andamento das
producbes nessa area, bem como, conhecer mais especificamente o campo de
investigacao que esta sendo explorado.

Neste topico serdo apresentados alguns trabalhos relevantes ao tema desta
pesquisa, buscando um didlogo com conceitos que envolvam a Historia da educacéo/
educacdo matematica, a formacdo de professores e os saberes a ensinar e para
ensinar mateméatica

A escolha dos trabalhos que compuseram este capitulo foi realizado da
seguinte forma: como esta pesquisa discute os saberes profissionais para o ensino de
mateméatica tomando como referéncia a Revista do Ensino de Minas Gerais, 0s
trabalhos foram buscados em torno dos temas da formacé&o dos professores; da
Revista do Ensino de Minas Gerais; das vagas pedagoégicas vigentes no Brasil nas
décadas de 1920 e 1930; e dos saberes profissionais para o ensino de matematica.

Os trabalhos de Silva (2018) e Caputo (2017) se destacam neste capitulo pois
englobam as mesmas fontes de pesquisa e o recorte histérico desta dissertacdo de

mestrado

3.1 ALGUNS ELEMENTOS HISTORICOS SOBRE A FORMACAO DE
PROFESSORES E AS VAGAS PEDAGOGICAS PARA O ENSINO PRIMARIO
NO BRASIL

O trabalho de Saviani (2009) apresenta o contexto historico da formacao de
professores, compreendendo o periodo entre 1827 e 2006. Primeiramente, aborda a
conjuntura mundial e suas tendéncias, e posteriormente a forma com que estas
afetaram a formacdo de professores no Brasil. O texto estd dividido em seis
momentos: Ensaios intermitentes de formacdo de professores (1827-1890);
Estabelecimento e expansdo do padrédo das Escolas Normais (1890-1932);
Organizacéo dos Institutos de Educacéo (1932-1939); Organizacéo e implantacdo dos
Cursos de Pedagogia e de Licenciatura e consolidacdo do modelo das Escolas

Normais (1939-1971); Substituicdo da Escola Normal pela Habilitacdo Especifica de
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Magistério (1971-1996); Advento dos Institutos Superiores de Educacgdo, Escolas
Normais Superiores e o novo perfil do Curso de Pedagogia (1996-2006).

Esses seis momentos apresentados pelo autor sdo movimentos do Brasil, visto
que € valido salientar que isso ndo quer dizer que antes a institucionalizacédo das
escolas era inexistente, mas a priori, foi 0 periodo do marco dos primeiros cenarios de
formacdo desses profissionais, tanto em um primeiro momento para a educacéo
primaria, como posteriormente para e educacdo secundaria, envolvendo visbes e
movimentos opostos ao longo desse periodo acima jA mencionado.

Anterior ao primeiro momento explicitado pelo autor, durante todo o periodo
colonial, tendo inicio nos colégios jesuitas, passando pelas aulas régias, instituidas
pelas Reformas Pombalinas, até os cursos superiores, criados em 1808 por Dom Joéo
VI, ndo havia uma preocupacdo manifesta com a formacao de professores, o que s6
ocorreu em 1827, quando foi promulgada a Lei das Escolas das Primeiras Letras,
sendo esta legislacdo o marco inicial do periodo denominado “Ensaios intermitentes
de formacéo de professores (1827-1890)”.

Com relacdo a viabilizagdo, no artigo 4° da referida Lei, ao se designar o
método mutuo, ficou estabelecido que os professores deveriam ser preparados para
0 uso do método nas capitais das Provincias as proprias custas. Percebe-se, desta
forma, que a formacdo de professores ndo contava com nenhum investimento do
Governo até entdo, o que de fato € aceitavel e compreensivel, visto que a educacgao
nessa época ainda era privilégio de poucos e voltada a uma pequena elite. O autor
ainda destaca que a instrugdo primaria foi posta sob a responsabilidade das
Provincias somente ap6s a promulgacdo do Ato Adicional, ocorrida no ano 1834.
Saviani ainda salienta que elas tinham que adotar, para a formacéao dos professores,
o modelo padréo dos paises europeus, na criacdo das Escolas Normais.

O segundo periodo ficou conhecido como “Estabelecimento e expansao do
padrdo das Escolas Normais (1890-1932)”, tendo como marco inicial a Reforma
paulista da Escola Normal. Conforme o autor, a reforma da instru¢éo publica do estado
de S&o Paulo em 1890 definiu o padréo de organizacéo e funcionamento das Escolas
Normais. Na visao dos reformadores, o autor ainda ressalta que “[...] sem professores
bem preparados, praticamente instruidos nos modernos processos pedagoégicos e
com cabedal cientifico adequado as necessidades da vida atual, o ensino ndo pode
ser regenerado e eficaz” (SAO PAULO, 1890 apud SAVIANI, 2009, p. 145).
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Visto isso, s6 poderiam sair de Escolas Normais, organizadas em situagdes de
insuficiéncia do seu programa de estudo e de caréncia de preparo dos seus alunos.
Dessa forma, fazia-se necessario reformar o plano de estudos, naguele momento.

Diante disso, a escola foi reformada, propagando-se o enriquecimento dos
contetidos curriculares anteriores, e focando-se nos exercicios praticos de ensino.
Corporificava-se, assim, por meio da criacdo da escola — modelo anexo a Escola
Normal — a principal inovacao da reforma.

No terceiro periodo, aborda-se o marco pela “Organizagdo dos Institutos de
Educacao (1932-1939)”, onde os destaques sdo as Reformas de Anisio Teixeira no
Distrito Federal, em 1932, e de Fernando de Azevedo em S&o Paulo, em 1933.

Os Institutos de Educacdo caracterizaram uma fase nova no cenario nacional.
Foram criados como espacos de cultivo da educacdo, e compreendidos tanto como
objetos de ensino, como de pesquisa. As duas primeiras iniciativas tiveram a
inspiracdo no ideario da Escola Nova: o Instituto de Educacdo do Distrito Federal,
concebido e implantado por Anisio Teixeira, e dirigido por Lourenco Filho, em 1932; e
o Instituto de Educacdo de S&o Paulo, implantado em 1933, por Fernando de
Azevedo. Anisio Teixeira, em 1932, propde uma reformulacdo na educacao,
modificando e transformando as Escolas Normais em Escolas dos Professores,
apresentando curriculos que atendiam a areas mais diversificadas, dentre elas o
ensino, focando nas areas de: “a) principios e técnicas; b) matérias de ensino
abrangendo célculo, leitura e linguagem, literatura infantil, estudos sociais e ciéncias
naturais; c) pratica de ensino, realizada mediante observagdo, experimentacdo e
participacdo” (SAVIANI, 2009, p. 146). Em 1934, tais mudangas foram também
adotadas por Fernando de Azevedo, em S&o Paulo.

O quarto periodo foi caracterizado pela “Organizagao e implantagao dos cursos
de Pedagogia e de Licenciatura e consolidacdo no padrao das Escolas Normais
(1939-1971)". Conforme destaca Saviani, a partir do Decreto 1.190, de 4 de abril de
1939, deu-se a organizacdo definitiva da Faculdade Nacional de Filosofia da
Universidade do Brasil e dos cursos de formacédo de professores para as escolas
secundarias, tendo como resultado da orientacdo desse decreto o chamado “esquema
3+1”, aderido nos cursos de Licenciatura e Pedagogia, no qual trés anos eram
dedicados para os estudos de disciplinas especificas, e um ano para formacéo
didatica. No entanto, ao aderir a esse esquema de formacao generalizado, a formacéo

de professores perdeu sua referéncia de origem, “cujo suporte eram as escolas
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experimentais, as quais competia fornecer uma base de pesquisa que pretendia dar
carater cientifico aos processos formativos” (SAVIANI, 2009, p. 146).

Devido ao golpe militar de 1964, na época da ditadura, a educagéo brasileira
foi reformulada e passou por alguns ajustes. Segundo o autor, 0 governo militar nesse
periodo ndo considerou modifica-la totalmente por intermédio da aprovacdo de uma
nova lei de diretrizes e bases da educacéao nacional. Nesse periodo ditatorial brasileiro
e no seguinte, a educacéo passou por fortes influéncias da tendéncia liberal tecnicista,
cuja ideologia tinha como objetivo formar técnicos profissionais, de forma instantanea,
para servir ao mercado de trabalho. Ao se partir dessa premissa, adota-se como intuito
principal moldar o sistema educacional a orientacdo politica e econémica do regime
militar, ou seja, enquadrar a escola nos modelos de racionalizacdo do sistema de
producao capitalista.

No quinto periodo, Saviani (2009) problematiza a “Substituicdo da Escola
Normal pela Habilitacdo Especifica de Magistério (1971-1996)". Segundo o autor, o
ano de 1979 foi um marco para a concepcao histérico critica, com a abordagem
dialética da educacédo passando a ter maior espaco em discussodes coletivas.

A promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 oferece novos ares a
educacao brasileira, tratando da Educacéo, da Cultura e do Desporto. Apresentou a
educacdo como direito de todos e dever do Estado e da familia, devendo ser
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, tendo em vista o pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificagéo para o trabalho. Embora a formacéo para o trabalho ainda esteja presente
no texto, a formacdo técnica para mao de obra se mostra de uma forma mais
amenizada (SAVIANI, 2009).

O sexto e ultimo periodo é designado por Saviani (2009) como o “Advento dos
Institutos de Educacéo e das Escolas Normais Superiores” (1996-2006). Com o fim
da ditadura militar, 0 movimento de mobilizagdo dos educadores no Brasil mantinha a
esperanca de que o problema da formacéo docente seria reputado de alguma forma
com a nova LDB (9.394/96). Porém, a mesma nao correspondeu as expectativas nem
apresentou viabilidades, uma vez que introduziu, como alternativa aos cursos de
Pedagogia e de Licenciatura, os Institutos de nivel superior de segunda categoria,
oferecendo uma formacéo atenuada e barata, através de cursos de curta duracéo.
Posteriormente, essas caracteristicas foram contempladas nas novas diretrizes

curriculares do curso de Pedagogia, homologadas em abril de 2006.
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Diante dessas questfes histéricas que foram abrangidas pela formacdo de
professores, € apresentado pelo autor a oposicdo entre os dois modelos dessas
formacgbes e as criticas que as envolvem. No texto, é nitida essa oposi¢cao entre o
modelo dos conteddos culturais-cognitivos, visto como uma formacao elementar sem
se pensar nas guestdes pedagdgicas, uma vez que se acreditava que essas mesmas
se completariam através da pratica docente, e o modelo pedagogico-didatico, que
apontava a importancia pedagogica na formacéo docente. De igual modo, a Formacao
Normal pelo modelo pedagdgico-didatico resulta insuficiente com relacdo aos
conteudos gerais a serem ensinados.

Logo, discussdes sdo indispensaveis para essas formacdes, de modo que se
possa pensar na eficacia da capacitacdo desses profissionais, uma vez que a
formacédo superior de Pedagogia e de Licenciaturas a partir do modelo cultural-
cognitivo mostra-se precario nas préaticas pedagogicas em sala, tendo dificuldade em
atender as particularidades da aula, tanto no primario, em relacdo ao primeiro, quanto
ao secundario, referente ao ultimo.

E citado, também, no texto um retrocesso atual por parte dos Institutos e da
Escola Normal, uma vez que, ainda em 1946, por meio da Lei Organica do Ensino
Normal, ficou estabelecido que uma de suas fungdes seria a preparagao de outros
profissionais para a docéncia na area da Educacdo Especial. Em termos gerais, 0
autor defende que se busque consolidar um modelo de formacgéo de professores com
base nos dois métodos aqui apresentados, nos qual as mudancas histéricas
permitiriam se entender as estruturas atuais da formagédo docente e dos métodos de
ensino.

Ao estreitarmos as discussdes a respeito da tematica desta investigacéo, nao
poderiamos deixar de apresentar trabalhos que versem sobre as ideias pedagdégicas
gue circulavam a nivel internacional, a partir do recorte historico escolhido, e que
influenciaram diversas reformas do ensino no estado de Minas Gerais.

A seguir, foram discutidas as reformas educacionais no contexto mineiro e as
pedagogias influenciadoras no recorte histérico das décadas de 1920 e 1930.
Portanto, destacamos duas correntes pedagdgicas relevantes para discussdo neste
periodo: o Método Intuitivo e a pedagogia da Escola Nova.

E importante destacar que, nesta época, a educacao foi muito influenciada por

essas duas pedagogias. Mesmo que o recorte temporal nos traga o sentimento de



48

explicitarmos apenas a pedagogia da Escola Nova, ndo podemos preterir as
permanéncias deixadas pelo Método Intuitivo.

Entretanto, antes de as adentrarmos, podemos citar dois marcos historicos que
suscitaram a emergéncia de novas ideias e que influenciaram a construgéo de novos
meios educacionais para o campo pedagdgico.

O Tratado de Coménio (1592-1670), que resultou na elaboracédo da Didactica
Magna, prevé objetivos e finalidades para o ensino, e ainda a instauracao de espacos
para a realizacéo destas atividades, as escolas. Em seu trabalho, ainda é evidenciado
0 que se deve ensinar, como Gramatica, Etica, Geometria, Artes, Religido dentre
outros saberes necessarios para a vida futura. A obra de Coménio ainda evidencia a
utilizacao de livros didaticos com ilustracdes para o desenvolvimento e aprendizagem
infantil. (VALDEMARIN, 2010).

O método de ensino é apresentado como um conjunto de
procedimentos, derivadas de uma teoria do conhecimento que atribui
aos sentidos o ponto de partida da formacdo das ideias e dos
pensamentos claros. Assim, a aproximacado da escola com a vida da
crianca se da por meio do programa de estudos, selecionado segundo
critério de utilidade, que deve ter inicio com a observagdo de fatos
conhecidos que, sistematizados e apresentados aos sentidos, formam
ideias que ampliam e aprofundam o que ja era sabido. O Plano de
Estudos € elaborado com base nas areas de conhecimento ja
constituidas, porém arranjadas numa sequéncia graduada de acordo
com o desenvolvimento infantil. (VALDEMARIN, 2010, p. 15).

Outro marco influenciador das novas pedagogias € o trabalho de Jean-Jacques
Rousseau, o Emilio da Educacdo, que, como Coménio, traz diretrizes para a
escolarizacdo para todos, mas que se distingue em alguns aspectos, como a laicidade
do ensino e as mudancas na estrutura social. Também as diretrizes apresentadas por
Rousseau traziam concep¢des mais gerais, abertas a varias interpretacfes e
apropriacées (VALDEMARIN, 2010).

O Método de ensino proposto nesse tratado recomenda pouco uso de
palavras e valoriza as experiéncias da crianca apresentadas pela
propria vida, mas aproveitadas pedagogicamente pelo preceptor.
Assim a experiéncia infantil € concebida com a mesma abrangéncia
da vida, pois o conhecimento é resultante das situa¢fes enfrentadas
no dia a dia, no contato com as coisas e com os seres. No entanto, o
cotidiano apresentado no tratado pedagdgico é totalmente regulado e
controlado pelo preceptor, dada a submissdo do aluno a uma Unica
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influéncia e a selecédo de fatos e a acontecimentos gerados de reflexdo
(VALDEMARIN, 2010, p. 17-18).

Tais herancas trazidas por Coménio e Rousseau podem ser vistas dentro das
ideias do Método Intuitivo. Valdemarin (2000) situa o surgimento do Método Intuitivo
no fim do século XIX, época na qual se criou a escola moderna. Baseava-se no
aprendizado gradual do aluno, partindo-se de um método de ensino mais facil para
niveis mais complexos, juntamente com a utilizacdo dos sentidos, dispondo de
atividades iniciadas na observacdo de objetos e fatos do cotidiano. Visto isso, o
surgimento do Método Intuitivo conduziu a producdo em larga escala de materiais
didaticos, justificado pela revolucdo industrial do periodo, e, ainda, a elaboracédo de
manuais escolares que, feitos para professores e alunos, visavam a divulgar os
saberes que deveriam ser ensinados, efetuando, assim, a mudanca educacional.

Buisson (1911) apresenta trés caracteristicas principais desta vaga

pedagdgica:

a) colocar um objeto concreto aos olhos do aluno a titulo de exemplo,
a fim de leva-lo a adquirir uma idéia abstrata; b) fazer ver, observar,
tocar e discemir as qualidades de certos objetos por meio dos cinco
sentidos (educagédo dos sentidos) e c) conhecer objetos e fatos através
da natureza e da industria, de modo que seja aprendida uma coisa e
seu nome, um fato e sua expressdo, um fenébmeno e o termo que o
designa (BUISSON, 1911 apud VALDEMARIN, 2004, p. 05-06).

E relevante mencionar os nomes de Fréebel e Pestalozzi, dois importantes
educadores europeus, que tiveram o desafio de aplicar os principios do Método
Intuitivo em diferentes cenarios e niveis de instrucdo. Enquanto Pestalozzi aplicava
estas ideias no jardim de infancia, Froebel se atentava aos trabalhadores das oficinas
como forma de saber-fazer (VALDEMARIN, 2010).

As propostas educacionais do Método Intuitivo chegaram ao Brasil
acompanhando as tendéncias internacionais ao final do século XIX. Rui Barbosa foi
um dos principais personagens que disseminou tal pedagogia em um ambito nacional,
baseado primordialmente nos trabalhos de Ferdinand Buisson, especialmente sua
colaboracéo na traducao do livro Licbes de Coisas, de Norman A. Calkins, obra de
grande influéncia para o ensino brasileiro (GUIMARAES, 2017).

De acordo com Rodrigues (2009), tal pedagogia foi implementada no estado de

Minas Gerais na Reforma educacional de Jo&o Pinheiro, no ano de 1906, por meio do
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Decreto n.1947. Nesta Reforma, € possivel se constatar as especificidades dessa
nova pedagogia nas normativas dos quatros anos do ensino técnico primario, por
exemplo. Das caracteristicas observadas, podemos destacar o ensino em etapas,
enfatizando o aprendizado do concreto para o abstrato; e a preocupagdo com 0
desenvolvimento cognitivo do aluno, vinculado a utilizacdo de fatos e objetos do
cotidiano, tendo assim, suas finalidades para a vida pratica. Os trechos a seguir
mostram as orientacfes do ensino de Aritmética, Geometria e Desenho deste decreto,
e algumas caracteristicas do Método Intuitivo. Para as normativas para o ensino de

Aritmética, temos:

No estudo de arithmetica tenha-se em vista que 0 menino precisa
desta disciplina para agir com promptiddo e seguranca nos calculos
communs da pratica da vida.

l. E necessario grande exercicio da memoria com os humeros simples,
repetindo-os com exemplos numerosos, frequentemente.

Il. Os calculos, a principio, devem ser por meio de dados concretos,
até que cheguem as abstracdes. E recommendavel o uso de tornos de
sapateiro, contadores mechanicos, cartas de Parker.

Ill. Nao se deve passar as operagdes seguintes, emquanto a anterior
nao estiver completamente aprendida.

IV. Evitem-se calculos que ndo estejam na capacidade mental da
creanga, e questdes penosas que a fagcam tomar aversdo a este
ensino.

V. As difficuldades devem ser prolongadamente graduadas,
procurando-se que 0S exercicios sejam mais numerosos que extensos
(MINAS GERAIS, 1907, p. 07).

Ja para Geometria e Desenho:

I. Todas as nog¢des devem basear-se em cousas concretas, utilizando-
se 0s objetos da classe, do predio e do pateo para o estudo de linhas,
dos angulos, das extensdes lineares, quadradas e cubicas etc.

Il. O desenho tendera especialmente a habilitar o alumno a produccéo
de objetos, a principio por linhas rectas, depois por curvas,
augmentando-se gradualmente as difficuldades (MINAS GERAIS,
1907, p. 09).

Além disso, dentre os meios de institucionalizacdo desta pedagogia,
Valdemarin (2000) destaca quatro manuais didaticos relevantes para 0 ensino
brasileiro, analisando as diferentes interpretacdes dos fundamentos do Método
Intuitivo feitas por seus autores. Dos livros analisados pela autora, temos “Ligcbes de

cousas” (1908), de Dr. Saffray; “Plan d’études et legons de choses” (1875), de Jules
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Paroz; “Exercises et travaux pour les enfants selon la méthode et les procedés de
Pestalozzi et de Froebel”, elaborado por Fanny Delon e M. Delon, com duas edicoes,

dos anos de 1892 e 1913; e “Primeiras licbes de coisas” (1886), de Calkins.

Os manuais analisados sdo unanimes na afirmag¢édo da importancia
dos sentidos para a aprendizagem, com o consequente
privilegiamento da observacdo e da experiéncia como atividades
cognitivas, e dai decorre a primeira diferenca nas atividades
propostas. Enquanto Paroz e Saffray consideram o Método Intuitivo
adequado as “areas reais” do conhecimento, isto é, conteudos que
possibilitem percep¢bes diretas dos sentidos, embora o apliquem
também as instituicdes sociais, Calkins e Delon consideram-no como
método geral de ensino e, portanto, também aplicavel a leitura, histéria
e outros campos abstratos, pois 0s principios da aprendizagem
relacionam-se ao ser humano e ndo ao objeto. Na segunda
perspectiva mencionada, as licdes de coisas sdo um método geral de
ensino ao qual todos os contetidos devem ser submetidos. Na primeira
perspectiva, as licbes de coisas sdo concebidas como atividades que
contemplam didlogos e uso didatico de objetos, sendo mais
adequadas a areas especificas de conhecimento e como recurso para
despertar o interesse dos alunos (VALDEMARIN, 2000, p. 79).

A pedagogia da Escola Nova emerge no cenario educacional brasileiro,
sucedendo o movimento do Método Intuitivo. Esta vaga pedagodgica teve suas
principais influéncias a partir das ideias do filosofo norte-americano John Dewey, que
promoveu mudangas educacionais em diversos paises.

As hipéteses para seu trabalho empirico surgem através de criticas a duas

tendéncias educacionais norte-americanas conflitantes do final do século XIX.

[...] uma delas tinha como objetivo a preservacéo do ideal humanista
traduzido num curriculo que buscava sedimentar elementos da
civilizacdo ocidental (representada por William. Torrey Harris) e a
outra, que buscava fundamentar o curriculo nas novas descobertas
cientificas sobre a natureza da vida infantil, originarias da psicologia
(representada por Granville Stanley Hall) (VALDEMARIN, 2010, p. 30).

O filésofo critica a representacédo curricular de William Harris, pelo seu carater
conteudista sem levar em consideracdo o desenvolvimento do aluno. Entretanto, a
representacao voltada as novas descobertas da Psicologia de Granville Hall coloca
em evidéncia o desenvolvimento infantil em detrimento dos saberes curriculares. A
partir dessas concepcodes, “Dewey reconfigura os termos do debate em curso,
entendendo que o curriculo e a crianca devem ser conciliados e harmonizados sem
predominancia de um dos polos” (VALDEMARIN, 2010, p. 31).
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A fim de pbr em prética suas hipéteses tedricas, Dewey estabelece, em 1896,
a criacdo de uma escola-laboratorio, vinculada a Universidade de Chicago, com o
objetivo de experienciar suas ideias. Sua atividade na Escola de Chicago
proporcionou ndo sé a aplicacdo de novas hipéteses educacionais, mas, também, a
producdo de documentos gerados por suas reflexdes. Entre seus trabalhos, algumas
palestras foram desenvolvidas nos primeiros anos de funcionamento da escola
(VALDEMARIN, 2010).

A palestra intitulada “A Escola e o progresso social” concede subsidios para
algumas caracteristicas importantes da Escola Nova. Dewey argumenta que a
influéncia da Revolucédo Industrial nos Estados Unidos, no final do século XIX,
proporcionou as modificacBes sociais e econbmicas na vida familiar. O trabalho
colaborativo era um novo componente social daquele tempo. Desse modo, integrar os
novos tragos sociais ao aprendizado possibilitaria diminuir a distancia entre a escola
e a sociedade. A partir das ideias de Dewey, Valdemarin (2010, p. 33) afirma que “a
escola deve estar conectada as transformacdes sociais, que ocorrem em larga escala,
em termos de objetivos e métodos de aprendizagem”.

Valdemarin (2010) destaca outra palestra organizada por Dewey, denominada
“A escola e a vida da crianga”, centrada em argumentar que atividades escolares
deveriam estar ligadas ao interesse do aluno. A andlise dos dados empiricos de
Dewey propiciou a elaboracdo de uma estrutura curricular respaldada nos “quatro

impulsos presente na crianga”.

O primeiro € o instinto social evidenciado no uso da linguagem, nas
relagdes interpessoais e na comunicacao; o segundo € o instinto para
construir, que se manifesta em jogos, movimentos, gestos e no
manuseio de materiais; o terceiro é o instinto de investigacao, uma
combinacdo dos dois instintos anteriores, que se manifesta no prazer
de fazer coisas e observar o resultado; o quarto é a expresséo
artistica, refinamento e juncéo de todos eles. Esses impulsos sédo os
recursos naturais sobre os quais a escola deve desenvolver as
atividades adequadas a cada faixa etaria (VALDEMARIN, 2010, p. 36-
37).

No texto elaborado por Dewey, “A crianga e o curriculo”, outra caracteristica
escolanovistas € destacada: o aprendizado por meio da experimentacdo. Nesta
perspectiva, professores tém o papel de avaliar os impulsos a serem desenvolvidos e

a desenvolver questionamentos e discussfes, ocupando o espaco de um orientador,
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um auxiliador do aprendizado. Ha, nesta vertente, o distanciamento do olhar do aluno
como um “pequeno adulto” (VALDEMARIN, 2010).

Em sintese, as ideias da Escola Nova elaboradas por Dewey tiveram como
principios: a reformulacé@o curricular voltada ao interesse do aluno e as mudancas
sociais; a alteracdo nas relagBes entre aluno e professor; o ensino regido as
experimentacdes e vinculado a vida cotidiana.

Entretanto, incorporar tais ideias inovadoras em curriculos e escolas ndo seria
uma tarefa simples. Ovide Decroly e Willian Kilpatrick ficaram encarregados da tarefa
de disseminar os ideais da Escola Nova, resultando diferentes apropriacées desta
pedagogia.

Na perspectiva de Decroly, as dificuldades de aprendizagem ganharam
atencdo em seus estudos sobre o pensamento humano. De forma semelhante a
Dewey, sdo criadas escolas laboratorios, como o Instituto de Educacéo Especial e
L’Ermitage, a fim de investigar suas hipoteses. A organizagao curricular por meio dos

Centros de Interesse foi uma das marcas deixadas por Decroly (VALDEMARIN, 2010).

Os centros de interesse atendiam, segundo as proposi¢cdes de
Decroly, as motivacdes do aluno e forneciam resposta para suas
inquietacdes; simultaneamente, atendiam as exigéncias do trabalho
intelectual, pois, valendo-se da observacéo, da associacéo das ideias
concretas e abstratas no tempo e no espago, organizavam as
informacdes em conjuntos ordenados de conhecimentos. O principio
da globalizacéo - presente nas atividades cotidianas - explica que o
mundo é apreendido pelos individuos como totalidade, sem reduzi-lo
a divisbes arbitrarias e artificiais como aquelas presentes nos
programas escolares. (VALDEMARIN, 2010, p. 93).

Outra interpretacdo das caracteristicas da Escola Nova pode ser vista na obra
do norte-americano Willian Kilpatrick. Influenciado diretamente por Dewey, tinha como
objetivo implementar as ideias escolanovistas no curriculo escolar. Em vista disso,
organizou uma estrutura de aprendizagem baseada no “Método de Projetos”. De
acordo com Valdemarin (2010, p. 100), para Kilpatrick, a “participacao dos alunos num
projeto agrega comprometimento (valor psicologico imprescindivel a uma situagao
social e possibilita, além da realizacdo pratica, a avaliagdo comparativa)”.

Valdemarin (2010) ainda expde quatro tipos de projetos de acordo com seus

objetivos:
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O primeiro tipo consiste em dar forma material a um plano ou ideia; o
segundo tipo refere-se a apreciacdo de uma experiéncia estética; o
terceiro consiste na superacdo de uma dificuldade intelectual ou
resolucdo de problema, segundo o autor, ja devidamente descrito por
Dewey; 0 quarto tipo consiste na melhoria de uma habilidade ou
conhecimento (VALDEMARIN, 2010, p. 101).

Ao estreitarmos nossos olhares para o recorte temporal desta dissertacéo,
vemos como as discussdes que envolveram a nova pedagogia teorizada por Dewey
atuaram de maneira significativa ao contexto educacional de Minas Gerais das
décadas de 1920 e 1930.

Sob a justificativa de modernizacao e da transformacéo da realidade social por
meio a instrucdo popular, Antonio Carlos, presidente do estado de Minas, com apoio
de seu Secretario do Interior, Francisco Campos, propde uma reforma educacional no
ensino primario integrando a pedagogia da Escola Nova ao alcance de tais finalidades
(CARVALHO, 2012).

A Reforma Francisco Campos (1927/28) se apoiou, ainda, em estudos da
Biologia, levando em consideragdo o aluno como um “ser em crescimento”, e da
Psicologia, através das bases comportamentais e da experimentagdo, configurando
mudancas no curriculo e nas préaticas pedagogicas e, buscando, principalmente, a

aproximacao do dialogo entre a escola e a sociedade. (CARVALHO, 2012).

A proposta escolanovista introduziu uma renovag¢ao no ensino em que
conhecimento do desenvolvimento psicolégico ampliou os saberes
pedagdgico-didaticos pré-desenvolvimento integral da crianca e
transformou a escola ao considerar os interesses e as necessidades
do educando, dando aquela um caréater dinamico e vivo, de trabalho,
de respeito e de participacdo; diferentemente do didatismo tradicional
(CARVALHO, 2012, p. 191).

Carvalho (2012) analisa em seu trabalho alguns principios da Escola Nova
presentes na legislacdo da Reforma Francisco Campos. Os castigos impostos a
crianca dao lugar aos estimulos positivos, como premiacdes e elogios, enfatizando o
desenvolvimento do aluno e sua posicdo central no processo de ensino e
aprendizagem. Ainda podem ser vistos nos artigos desta Reforma o incentivo aos
estudos de Decroly e a utilizagcdo dos Centros de Interesse, o0 ensino baseado na
experimentacédo, no dialogo e na investigacdo a partir do concreto.

O incentivo ao escoteirismo e as excursdes, a utilizacdo do museu escolar para

0 ensino, e de testes psicolégicos como meio de avaliacdo do desenvolvimento
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também sdo mencionados. Das competéncias atribuidas ao professor, o mesmo
deveria “auxiliar o desenvolvimento fisico, mental e moral das criancas tendo em vista
a infancia segundo o ponto de vista e os interesses delas, e ndo o do adulto”
(CARVALHO, 2012, p. 194).

Para o emprego e a efetivagcdo dessas modificacbes propostas no seio da
Escola Nova, a formacéo dos professores mineiros foi incentivada, podendo ser vista
principalmente na realizacdo do Congresso de Instrucdo em maio de 1927. Carvalho
(2012, p. 195) expde que “nessa etapa de divulgacao dos principios da escola nova
na Reforma, o apoio devia vir dos congressos, das publica¢des, dos cursos e das
orientacdes para o professorado, o que sugere um projeto de longa duracao”.

A fim de abordar, de maneira mais pronunciada, a formacdo docente e a
divulgagcdo de novos saberes da Escola Nova, seré discutida, no tépico a seguir, a
relevancia da Revista do Ensino de Minas Gerais como uma ferramenta pedagogica

voltada ao professorado mineiro.

3.2A PRODUCAO DE SABERES PROFISSIONAIS PARA O ENSINO DE
GEOMETRIA E DESENHO NO PERIODO DA ESCOLA NOVA: O PAPEL DA
REVISTA DO ENSINO

A Revista do Ensino de Minas Gerais, utilizada como fonte de pesquisa deste
trabalho, foi uma revista “considerada como o impresso pedagdgico oficial mais
representativo da histéria da educacédo mineira” (BICCAS, 2008, p. 15), tendo um
papel relevante para a formacdo docente e para constituicdo de novos saberes no
campo educacional mineiro.

A revista foi criada em 1892, por Afonso Pena, entdo presidente de Minas
Gerais, e logo foi desativada. Somente em 1925, no governo de Fernando Mello
Vianna, a revista foi reativada, circulando até meados de 1940, quando, em razéo do
inicio da Segunda Guerra Mundial, teve suas atividades novamente interrompidas. O
periodico ressurge apds a Segunda Guerra, e propaga-se de 1946 até 1971. Em 1971,
a revista encerra seus trabalhos por obra do governo de Rondon Pacheco (BICCAS,
2008).

A motivacdo para criacdo da Revista do Ensino se deu apds a Reforma

educacional do Curso Normal do ano de 1892. Entretanto, o periddico ganhara um
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carater administrativo. Neste momento, tinha como objetivo o didlogo entre
profissionais do ensino e as instancias oficiais (BICCAS, 2008).

Quanto a producao dos conteudos, foi aprovada a lei n® 41 de 03 de agosto de
1892, pelo governo vigente, que deixava a cargo dos professores publicos a
elaboracao dos artigos que integrariam a revista (MINAS GERAIS, 1892).

Pela justificativa da modernizacéo social e da diminuicdo do analfabetismo, nos
termos de Biccas (2008), a revista “renasce” na década de 1920, tendo seus objetivos
modificados, principalmente, para a formacgao de professores e para a implementagcao
de novas tendéncias pedagodgicas.

Com esses objetivos, foram publicados na gestdo de Mello Vianna 17
nameros da Revista do Ensino. Essas publicacdes foram utilizadas
prioritariamente de duas maneiras. A primeira era informar e orientar
os professores sobre os grandes temas da educacdo que estavam
circulando no Brasil e principalmente nos outros paises da América
Latina, nos Estados Unidos e na Europa. Os autores dos textos
publicados eram, na sua maioria, professores mineiros que, a partir de
uma reflexdo sobre sua pratica docente em varias disciplinas,
poderiam ensinar outros professores a planejarem suas aulas.

O segundo objetivo da Revista foi o de ser um veiculo oficial de
divulgacao das obras realizadas pelo governo (BICCAS, 2008, p. 42).

A Reforma educacional de Francisco Campos, de 1927, reforcou o papel da
revista de formadora docente e de divulgadora de novos saberes para a instituicao da
Escola Nova, onde “buscaram-se novos instrumentos teoricos, pedagogicos e
metodoldgicos para orientar e intervir na sociedade” (BICCAS, 2008, p. 49). A
justificativa para a reforma e a introdugdo da pedagogia escolanovista se ancorava
nos objetivos de atenuar os indices de analfabetismo de Minas Gerais, que, em 1927,
chegava a 79% da populacéo.

Outro ponto que ndo podemos deixar de mencionar é a amplitude da circulacéo

desta revista. Biccas (2008) esclarece que:

Assim, em 1925, a Revista do Ensino chegava a todas as 3.146 casas
de ensino existentes nesse periodo: grupos escolares (196), escolas
estaduais (1666), escolas municipais (579), escolas particulares (695),
escolas infantis (3) e escolas mantidas pelo Governo Federal (7).
Corno a distribuicdo era feita para todas as escolas e grupos escolares
estaduais, pelo menos 2.451 instituicdes e funcionarios do ensino
publico tinham acesso direto e gratuito a Revista. As 695 escolas
particulares também tiveram acesso a Revista da mesma forma que o
publico em geral, ou seja, comprando o Jornal Minas Gerais de
maneira avulsa ou por meio de assinatura (BICCAS, 2008, p. 86).
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A partir do estudo de Biccas (2008), percebemos que a Revista do Ensino
esteve vinculada a diferentes reformas educacionais, tendo como publico alvo
professores, diretores, inspetores, sendo um importante instrumento de comunicagao
entre a comunidade escolar e as instancias publicas; de formacédo de professores; e
de producéo e divulgagcao de novos saberes.

Nestes termos, a revista se mostra relevante para a investigacdo da
institucionalizacdo de saberes. Em particular nesta dissertacdo, a énfase sera dada
aos saberes dos professores de Minas Gerais, ha década de 1920.

Na perspectiva dos saberes presentes na Revista do Ensino, duas dissertacdes
foram consultadas. A primeira, intitulada “O Saber Desenho no Ensino Primario a partir
das Revistas do Ensino de Minas Gerais (1925 a 1932): sua Concepc¢do e as
Profissionalidades”, de Caputo (2017), apresenta uma andlise dos artigos publicados
na Revista do Ensino de Minas Gerais no campo do saber desenho no periodo de
1925 a 1932, buscando compreender as diversas mudancas histéricas desse ensino,
nas pedagogias do Método Intuitivo e da Escola Nova, envolvendo as concepcdes
rudimentares e elementares juntamente com 0s saberes a ensinar e saberes para
ensinar.

Caputo (2017) conclui em sua pesquisa que o0 saber desenho contido nas
revistas de ensino aponta para um carater rudimentar, caracterizado como um ensino
direcionado a vida prética e cotidiana, tendo em vista que este saber era utilizado,
tanto como um recurso, quanto como uma forma metodol6gica de ensino.

O trabalho de Silva (2018), intitulado “Os Saberes Geométricos na Revista do
Ensino de Minas Gerais no periodo de 1925 a 1932, possui grande relevancia para
este trabalho, por utilizar os mesmos aportes tedricos-metodologicos referentes aos
saberes a ensinar e saberes para ensinar, ao ensino de Geometria, a Histéria Cultural,
e também pela utilizacdo das mesmas fontes de pesquisa e de recorte historico.
Foram analisados os principios de elementos e rudimentos, como no trabalho de
Caputo, e de profissionalidades.

Silva (2018) percebeu, ao longo do periodo pesquisado, que 0s conceitos dos
saberes a ensinar aparecem, tanto na formagcdo do professor e no conteudo que
deveria ser desenvolvido com os alunos, quanto aos saberes para ensinar, pertinente
a maneira que esse conteludo seria desenvolvido. A autora ainda completa que,
guanto aos conceitos de elementar e rudimentar vistos nos saberes geométricos,

foram encontrados artigos que fazem aluséo a esses dois aspectos, de modo que se
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procurava priorizar o rigor cientifico (elementar) de forma conteudista, tal como trazer
uma aproximacao do aluno da vida cotidiana (rudimentar).

Os trabalhos de Biccas (2000), Caputo (2017) e Silva (2018) oferecem
contribuicbes significativas para nossa investigacdo. Nesses trés trabalhos, a
relevancia da Revista do Ensino como veiculo de difusdo de novos saberes ganha
destaque. Os trabalhos de Silva (2018) e Caputo (2017) apresentam um parecer sobre
as pesquisas referentes aos saberes para ensinar e a ensinar (de desenho e de
geometria) ligados aos estudos com as Revistas do Ensino de Minas Gerais.

Contudo, os trabalhos dessas autoras apresentam concepc¢des diversas a
investigacdo desta dissertacdo de mestrado, centrada na tematica dos experts em

educacao.
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4 SABERES PROFISSIONAIS PARA ENSINAR MATEMATICA NA REVISTA DO
ENSINO DE MINAS GERAIS (1925-1932)

O trabalho desenvolvido sobre os experts tomou como fonte de pesquisa a
Revista do Ensino de Minas Gerais. Em um primeiro momento desta investigagao,
foram analisadas as propostas educacionais referentes aos saberes matematicos
(englobando o saber desenho e o saber geometria) na revista mineira, nos anos de
1925 a 1932, momento marcado pela pedagogia da Escola Nova.

Desta forma, com o auxilio do trabalho de Silva (2018), foram encontrados 36
artigos na Revista do Ensino de Minas Gerais no periodo ja mencionado, contendo
saberes geométricos. A partir disso, foram verificados os autores destes trabalhos,

representados no quadro a seguir:

Quadro 1 — Autores dos Artigos da Revista do Ensino (saber geometria)

Autores Numero de Artigos
Aracy Noronha
Broutet
Carlos Goés
Juvenal Derome
Djanira Magalh&es Pacheco
Documento do arquivo publico mineiro
Elsa Celeste de Oliveira Tristao
Emilia Truran
Esther de Carvalho Breyer
Fausto Gonzaga
Firmino Costa
Jose de Almeida
José Emygdio de Lima
José Ferraz de Sampaio Penteado
Maria Ignacia de Queiroz Miranda.
Maria Jose Leite Corréa
Maria Luisa de Almeida Cunha
Marietta de Araujo
Mario Casasanta
Retirado da revista francesa L’Ecole et laVie,
ano 8, n. 31, 18 de abril de 1925
Romeu Venturelli
Secretaria do Interior
Sr. A. Lomont
Vitalia Campos
Waldemar Prado

Sem indicacao de autor

NI N e e S G N I I I I G i N R R e G

Fonte: Elaborado pelo autor (2019).
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Com isso, Emilia Truran, nome que toma frequéncia nos trabalhos englobando
saberes geométricos publicados na revista, se torna fonte inicial de pesquisa.

Ainda em contato com as fontes, foram encontrados 32 artigos contendo o
saber desenho, sendo que tal levantamento foi feito com o auxilio do trabalho de
Caputo (2017), dispostos no quadro a seguir:

Quadro 2 — Autores dos Artigos da Revista do Ensino (saber desenho)

Autores Numero de Artigos
A.M.M. 1
Affonso Roquete
AmelieAmaide
Anibal Mattos
Aprigio Gonzaga
Carlos Goés
Cornelia Goulart

Diva Magalhaes
Emilia Truran
Firmino Costa
Helena Rocha
Irene Lustosa
Julio de Oliveira
Luiz Gonzaga Fleury
Maria da Gloria Barros
Maria do Céo Gomes
Maria Emilia Castro
Maria José Vieira
Maria Luiza de Almeida Cunha
Maria Roscoe
Marietta de Araujo
Philocelina da Costa Matts Almeida
Sergio Ferreira
Sem indicacéo de autor

gRrRRIRRRRRINRINRR|PR W R R RRRRRP

Fonte: Elaborado pelo autor (2019).

De acordo com as revistas, o nome de Emilia Truran aparece mais trés vezes
publicando aulas com a temética desenho. Com isso, o nome desta professora ganha
forca no estudo das institucionalizagbes dos saberes profissionais presentes na
Revista do Ensino.

A partir destas informacdes e de dados encontrados sobre a participacao de
Emilia Truran no | Congresso de Instrucdo Primaria, serdo investigadas, a seguir, as
contribuigOes realizadas por esta personagem referentes ao ensino de Geometria e

Desenho para o contexto educacional mineiro.
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4.1 EMILIA TRURAN E SUAS CONTRIBUICOES PARA O ENSINO MINEIRO

A partir do trabalho com a Revista do Ensino de Minas Gerais, foram

encontrados quatro artigos contendo saberes geométricos, conforme o quadro abaixo:

Quadro 3 — Artigos de Geometria Emilia Truran

Nome do Artigo Numero da Revista — Ano de publicacao
“Primeira aula de aeometria” Revista de nimero 13 — Ano de 1926 —
9 p.123-124
“Aula de geometria — Nocgdes de Revista de nimero 14— Ano de 1926 —
angulos” p.164-165
“Aula de geometria — Noc¢bes de cubo, Revista de numero 15— Ano de 1926 —
face, angulo e aresta” p.204-205
‘Aula de Geometria — Nocdes de Revista de nimero 16-17 — Ano de 1926
paralelepipedo e retangulo™ — p.269-271

Fonte: Elaborado pelo autor (2019).

Assim, foi possivel observar que Emilia Truran ndo se ateve apenas em
escrever trabalhos voltados ao ensino de Geometria. Foram encontrados mais 3
artigos (quadro 4) presentes na Revista do Ensino de Minas Gerais (1925-1932),

integrando o saber desenho a sua producéo.

Quadro 4 — Artigos de Desenho Emilia Truran

Nome do Artigo Numero da Revista — Ano de publicagédo
“Como devemos iniciar o ensino do Revista de nimero 16-17 — Ano de 1926
Desenho” — p.257-259
“O Desenho no terceiro anno” Revista de nimero 18 — Ano de 1926 —
p.362-363
“O Desenho no quarto anno” Revista de nimero 19 — Ano de 1926 —
9 p.400-402

Fonte: Elaborado pelo autor (2019).

4 Este trabalho nfo apresenta o nome de Emilia Truran na Revista do Ensino, mas analisando os
demais artigos nomeados como “Aula de Geometria” e o formato das aulas dentro da Revista do
Ensino € bastante semelhante & deste artigo € notério também que esta aula de paralelepipedo e
retingulo pode ser entendida como uma continuagdo da ultima aula de Emilia Truran “Aula de
Geometria — Nog&o de cubo, face, angulo e aresta”, revista numero 15 de 1926). Portanto, a partir
destes argumentos observados dentro da revista, considero este artigo como de autoria de Emilia
Truran.
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No numero 13 da revista, publicada no ano de 1926, Emilia Truran introduz, por
meio do artigo intitulado “Primeira aula de Geometria”, uma aula de conceitos
relacionados aos saberes geométricos produzidos, como corpo, volume e suas
dimensdes (comprimento, largura, altura) e, ainda, espessura e profundidade;
superficies planas e curvas; plano, definicdo e dimensdes; linhas retas, curvas,
guebradas e mistas. Tais conceitos foram apresentados em forma de dialogo entre a
professora e os alunos (REVISTA DO ENSINO, 19264, p. 123-124).

No inicio do artigo, Truran recomenda a utilizacdo de objetos de sala de aula.
A partir desta ideia, sdo apresentados no texto, objetos diversos como o livro, copo,
mesa, 0 giz, entre outros, com o intuito de chamar a atencdo dos alunos, inicialmente,
e auxilid-los a entender os conceitos geométricos da aula.

Para entender o conceito de corpo, a professora questiona os alunos chamando
o livro que estd em sua mesa de corpo. Causando estranhamento nos alunos ela
conclui que o livro é um corpo por ocupar lugar no espaco, e a partir desse
entendimento, os alunos intuitivamente apresentam diversos outros exemplos
concretos desse conceito.

A partir de suas percepcdes sobre o conceito de corpo, a aula toma
prosseguimento para o ensino de volume. Apontando para a caixa de giz, a professora
mostra aos alunos as dimensdes de volumetria — altura, largura e comprimento. Neste
texto também é distinguido a nocao de altura com as de espessura e de profundidade.

A comparacdo entre o volume de diferentes objetos pode ser observada
durante a aula, e com isso, a professora questiona os alunos “Qual destes dois corpos
tem maior volume? (mostrando uma caixa de giz e uma caixa de pennas)”.

Avancando no texto, Truran define superficie como a parte externa de qualquer
corpo, e exemplifica com uma laranja, um livro e outros objetos cotidianos. Ainda
especifica juntamente com os alunos corpos com as superficies totalmente planas,
totalmente curvas, e também corpos contendo superficies planas e curvas ao mesmo
tempo. Os alunos deveriam exemplificar a todo o momento, tais conceitos com objetos
de sua realidade e principalmente aqueles pertencentes a sala de aula e os que a
professora apresentou sobre a mesa no inicio da atividade.

A professora continua, mas agora com o conceito de linha definida em um
primeiro momento pelo encontro de duas superficies, por conseguinte, de forma
analoga, com o auxilio dos estudantes, o estudo de linha reta e curva sao

evidenciados por meio de exemplos concretos na sala de aula. No trabalho da revista
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ainda é definido linha mista (linha composta por parte reta e parte curva) e o conceito
de posicoes relativas da reta no espaco (reta horizontal, vertical e inclinada) e por fim,
define o ponto a partir do encontro de duas retas.

Assim, nesta atividade elaborada por Emilia Truran é possivel observar a
utilizacdo dos conceitos geométricos de forma interligada a utilizacdo de objetos do
cotidiano como um livro, uma caixa de giz, um copo, materiais pensados previamente
pela professora para a introducédo em suas aulas de Geometria, ligada ao cotidiano
dos alunos, para que os mesmos analisassem e comparassem, por meio da
observacdo, os conceitos de Geometria, juntamente com o intermédio de
interrogacoes feitas por parte docente.

Deste modo, os materiais didaticos integram a sala de aula como auxiliadores
do ensino de Geometria, fazendo com que esse ensino se inicie do conceito mais
simples e concreto, a partir de objetos conhecidos dos alunos, caracteristicas
marcantes da vaga pedagdgica da Escola Nova, em vigéncia da época.

Ja na revista numero 14 do mesmo ano, Emilia Truran publica seu segundo
artigo com foco nos saberes geométricos. Trabalho assim intitulado “Aula de
Geometria: No¢oes de angulos — direc¢ao das linhas em relagéo a outras”, apresenta
pouca énfase a materiais de auxilio para constru¢cdes dos angulos, entretanto, se
destaca o desenho a méo livre. No conteddo apresentado para aula, podemos
destacar o ensino do conceito de angulos; lados de um angulo; vértices de um angulo;
nomeacao de angulos; bissetriz de um angulo; angulos adjacentes; angulos retos,
agudos e obtusos; e por fim, retas perpendiculares, obliquas e paralelas (REVISTA
DO ENSINO, 1926b, p. 164-165).

Uma atividade para a obtencdo da bissetriz de um angulo qualquer é
evidenciada. Tal atividade consiste em que os alunos desenhem em uma folha de
papel um angulo qualquer. Posteriormente, eles devem recortar o angulo e dobra-lo
exatamente ao meio. A linha formada é a bissetriz do angulo. Assim, podemos
perceber que, nessa atividade, o papel com o desenho do angulo pode ser uma
atividade bastante interessante sobre uma generalizacdo ao conceito de bissetriz,
partindo do fato que os alunos néo estédo trabalhando, a priori, com valores numéricos.
Assim, pode-se notar que os elementos para a execucao desta atividade, mesmo que
comuns, sao importantes para o aprendizado. Construidos com papel e tesoura, sao

materiais didaticos que auxiliam a aprendizagem de tal conceito.
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Ainda no texto, € mencionado o ensino de conteudos referentes a posicdes
relativas entre duas retas, baseando-se em exemplos concretos do cotidiano, como
retas paralelas e retas perpendiculares. Neste ultimo, Truran apenas menciona a
possibilidade da utilizacdo dos esquadros para sua construgao.

Na revista numero 15, também de 1926, Truran publica seu terceiro artigo de
Geometria, denominado “Aula de Geometria — Nogao de cubo, face, angulo e aresta”.
Logo no inicio do texto, recomenda-se que a professora coloque um cubo gigante em
cima da mesa, a fim de chamar a atencdo de seus alunos. Tal recurso didatico é
utiizado em boa parte da aula como meio de observagao, para que seus alunos
compreendam conceitos como faces, arestas, vértices (REVISTA DO ENSINO,
1926¢, p. 204-205).

A todo o0 momento sdo evocados exemplos reais, caracteristica escolanovista
da época. No texto, um aluno aparece dando como exemplo de cubo, uma caixa de
giz (a professora adverte que nem todas as caixas de giz possuem formato de cubo).
Outro exemplo pedido é referente a forma da face do cubo. Um aluno responde que o
ladrilho possui tal formato, concluindo em seguida, com o auxilio da professora, que
todas as faces do cubo sdo compostas de quadrados.

Para concretizar tal ideia, o0 texto apresenta uma atividade de desenho com

régua e esquadro, corte e colagem para construcado do cubo por cada aluno (figura 1).

Figura 1 — Atividade construgéo do cubo

P—Justamente. Vamos agora construir seis qua-
drados unidos, formando uma cruz (fig. 1). Podem A=Agora esta cerio.
fazer do tamanho que quizerem. P—Terminaram ?
A—Terminamos,
T I P—Vocds vio agora tracar parallelas aos lados
|

dos llumll.n]w.\ Jue formam o l-ﬁ\ da cruz (ﬁ;. 9 e

em cada vertice tracem um angulo,

|
|
= |
{(Approveits a oceasilo para ensinar a fragar i
P I']-z'hl“\"'.[:‘.l‘ com :l'l\f]f!’) da regua e Qo esqua-
dro).
A—0O meu desenhoeestd torto,

P—E’ [--‘l‘l]uc voed niio collocou o esquadro
certo (Explica de novo como se deve fazer ¢ exige
que o alumno verifique o seu erro e faga novo tra- A—Prompte

balho).

Fonte: Revista do Ensino de Minas Gerais (1926).
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A partir do desenho realizado, os alunos teriam que terminar de construir o
cubo, e, assim, com base na construcdo deste material até sua manipulacao,
juntamente com o intermédio docente, conceitos como numero de faces e vértices sao
aprendidos pelos alunos, e ndo apenas isso: em um momento da aula, a professora
guestiona seus alunos indagando se é util saber fazer um cubo. Alguns alunos
respondem que sim, pois tinham a intencéo de fazer um cofre para guardar moedas,
uma gaiola, e até mesmo uma caixa de bombons em formato cubico. Logo, o
aprendizado através dos conceitos geométricos e dos materiais didaticos utilizados,
tanto o cubo gigante, quando os cubos produzidos na atividade, estdao bastante
conectados a vida cotidiana e concreta, possibilitando a abstracdo dos conceitos.

O dltimo artigo de Geometria analisado, “Aula de Geometria — Nocdes de
Paralelepipedo e Retangulo”, foi publicado no numero 16-17 do ano de 1926. Embora
ndo aparece o nome da autora do trabalho, decidimos analisa-lo como de autoria de
Emilia Truran, com base em alguns argumentos que serdo apresentados a seguir
(REVISTA DO ENSINO, 1926d, p. 269-271).

Ao analisar os demais artigos nomeados como “Aula de Geometria”, nota-se
gue o formato das aulas dentro da Revista do Ensino é bastante semelhante ao deste
artigo. E notério, também, que esta aula de paralelepipedo e retangulo pode ser
entendida como uma continuagcdo da ultima aula de Emilia Truran analisada neste
texto (“Aula de Geometria — Nogao de cubo, face, angulo e aresta”, revista numero 15
de 1926), pois, de acordo com a revista, este trabalho se inicia de tal forma: “Na aula
anterior a professora deu noc¢do de cubo e quadrado e os alumnos construiram de
papel cartolina um pequeno cubo” (REVISTA DO ENSINO, 1926d, p. 269).

Portanto, a partir destes argumentos observados dentro da revista, considero o
artigo “Aula de Geometria — Nogbes de Paralelepipedo e Retangulo” de autoria de
Emilia Truran, e assim, sendo possivel analisar os saberes produzidos no texto.

A professora relembra inicialmente um pouco da aula anterior sobre a atividade
gue fizeram e logo apos ela expde aos alunos uma barra de sabao, dizendo ser um
corpo com seis faces. Um de seus alunos questiona se é um cubo, chegando
posteriormente a conclusdo que néo se trata de um cubo pois n&o possui as seis faces
iguais. Assim, a barra de sabao se volta, a priori, para um ensino ligado a vivéncia do
aluno, tal material didatico se mostra importante para o aprendizado discente por meio

da observagao e comparagao das propriedades do cubo e da “barra de sabao”. Alguns
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exemplos dentro de sala ainda s&o evidenciados como: “borracha de pau” e “armario
sem os pés”.

Posteriormente, com os exemplos vistos em sala de aula, os estudantes teriam
que contar o numero de faces, chegando a conclusdo que possuem também seis
faces, como o cubo, mas de forma intuitiva, completam que essas faces seriam iguais,
duas a duas.

Sempre comparando ao cubo da aula anterior, os alunos diferenciam as faces
do paralelepipedo, tendo agora, faces retangulares. Ha também a contagem do
namero de arestas, doze como no cubo, mas possuindo medidas diferentes.

Logo apOs esse ensino por meio da observacdo, comparacdo e de maneira
intuitiva, de forma analoga ao cubo, a aula se volta para a construcdo de um
paralelepipedo através de sua planificacao, recorte e colagem. A construcéo deste
material didatico possibilita o entendimento das propriedades desse solido,
favorecendo o processo de ensino e aprendizagem.

A partir do desenho para construcdo do paralelepipedo, a aula se volta para as
propriedades do retangulo, referente aos seus lados e angulos. Posteriormente,
sempre por meio de comparacbes, o estudo de outros quadrildteros ganha
notoriedade como o losango, paralelogramo e trapézio.

Portanto, esta atividade evidencia também o uso de materiais didaticos,
enfatizando a utilizacao de solidos geométricos da vida real, e ainda um aprendizado
intuitivo com observacdo e comparacdo. Além disso, a aula desenvolve o ensino
através da construcdo, neste caso, a do paralelepipedo, promovendo a aprendizagem
através da manipulacdo e da abstracdo por meio das propriedades dos quadrilateros.

A primeira aula que enfatiza o ensino do Desenho ¢ intitulada “Como devemos
iniciar o ensino do desenho” e subtitulo “Desenho espontaneo, livre e de imaginagao”.
Este primeiro artigo, que contempla o saber desenho, é voltado para o ensino dos 1°
e 2° anos do ensino primario da época. Emilia Truran inicia sua licdo pedindo para que
as criancas considerassem, e posteriormente desenhassem e nomeassem, coisas e
objetos simples que estavam a sua volta. Portanto, se verifica o uso da realidade dos
alunos e o ensino do desenho livre e de observacéo ao longo de algumas atividades.
Os estudos seguintes consistiriam da repeticdo dos desenhos feitos, corrigindo erros
técnicos. Um exemplo apresentado seria o desenho da caneca feita por uma das

criancas, onde uma linha que nado existia, estava ali representada. A aprendizagem
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era feita através do dialogo entre professor e aluno, com o auxilio dos objetos
concretos (REVISTA DO ENSINO, 1926d, p. 257-259).

Figura 2 — Atividade desenho da caneca
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Fonte: Revista do Ensino de Minas Gerais (1926).

Ao avangar nos estudos do desenho nesses primeiros anos de forma
semelhante, os alunos também ganhariam autonomia em desenhar “scena que lhes
seja comum”; atividades cotidianas, como tomar café da manha entre outras acgdes.
Em consequéncia, trabalhando através do desenho de imaginacdo, a professora
estimula os alunos, a partir de uma histéria contada por ela, a desenharem suas
percepcdes do conto. Neste momento, ha uma diferenciacdo: para os alunos do 1°
ano, a histéria desenhada deve compreender entre 2 e 3 cenas (desenhos), e para o
2° ano, de 2 a 4.

Por fim, através de um objeto escolhido previamente pela professora, os alunos
do primeiro ano deveriam perceber inicialmente a forma desse objeto e, em seguida,
desenha-lo, mas, agora, sem a presenca do mesmo, estimulando a percepgéo e a
memoaria. A atividade para o segundo ano € bem similar. a diferenciacao seria a
comparacao com os desenhos feitos no primeiro ano de ensino.

Em mais um artigo de Desenho, intitulado “O Desenho no terceiro anno”, Truran
expbe a importancia do desenho como auxiliador integrado dentro das demais
disciplinas ensinadas (REVISTA DO ENSINO, 1926e, p. 362-363). De acordo com o

artigo:
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O ensino de desenho no curso primario € o principal elemento para
desenvolver a observacao, a inteligéncia, o bom gosto, etc. Deve ser
utilizado em todas as disciplinas, como meio intuitivo; no estudo de
lingua patria, illustrando as ligbes; no de arithmetica, facilitando o
raciocinio com os graphicos; no de geographia, esbocando os paizes,
estados, etc.; no de sciencias naturaes, desenhando as plantas, a os
animaes (REVISTA DO ENSINO, 1926e, p. 362).

A aula se inicia a partir da apresentacdo de um ramo de café, que os alunos
terdo que desenhar por meio da observacdo. Apos isso, e ao longo de varias aulas,
eles terdo que reproduzi-lo diversas vezes, em uma sequéncia ligada por uma linha
horizontal. Truran aponta a relacao desse tipo de desenho do natural (folhas e frutos)
ao que é reproduzido dentro dos Trabalhos Manuais para fins decorativos voltados

para a vida pratica da época.

Desenho 1 — Ramos de café
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Fonte: Revista do Ensino de Minas Gerais (1926).

Ainda voltado ao desenho de observacdo e memaria, outros modelos podem
ser vistos, como livros e latas empilhadas. Alguns elementos ainda podem ser
elencados neste artigo, como a utilizacdo do desenho para a percepc¢édo, ndo so das
formas, mas também de dimensdes como comprimento e largura. As superficies
curvas dos objetos estudados deveriam ser observadas e desenhadas com atencéo.
Também é apresentado o método do l4pis para obtencdo das medidas, auxiliando o

desenho de observacéo e as superficies curvas dos objetos.
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Figura 3 — O método do lapis

REVISTA DO ENSINO

professora ensinard a segu-

rar o lapis para tomar as \

medidas (fig. 4). s
Mandard em seguida '

fazer a extremidade do

lapis coincidir com a parte Fig. 4

mais alta do objecto, le-

vantando ou descendo depois o dedo pol-

Jegar até que apanhe a parte inferior do

‘Collocado o modelo, a ,\.

mesmo.
Faz-se em seguida a observagio da
largura. Devem ser verificadas as medidas.

Fonte: Revista do Ensino de Minas Gerais (1926).

No fim desta aula, Truran indica o retorno ao ensino do desenho de imaginacéo
por meio de histérias, como visto nos dois primeiros anos, mas, agora, com mais
‘cenas’.

Em sua ultima aula de Desenho, publicada na Revista do Ensino do ano de
1926, intitulada “O Desenho no quarto anno”, as criangas deveriam desenhar algumas
das figuras j4 aprendidas nos anos anteriores, dobrando ou triplicando suas
dimensdes iniciais. Assim, seria percebido, de forma implicita, o conceito de propor¢ao
(REVISTA DO ENSINO, 1926f, p. 400-402).

Outra atividade proposta é o desenho a partir da observacdo de uma caixa
cilindrica. Essa atividade apresenta um desenho mais técnico, englobando diversas
figuras e conceitos matematicos. Entre as figuras geométricas expostas, podemos
citar o quadrado, a circunferéncia, a elipse, as retas perpendiculares e paralelas, e as
linhas curvas. Na compreensdo dos conceitos, temos o diametro de uma
circunferéncia, inscricdo e circunscricdo entre figuras geométricas, comprimento e
largura. O ensino de sombras so seria empregado ao final da construgéo da atividade,
quando o desenho estivesse bem elaborado. E importante ressaltar que ndo se
menciona a utilizacdo de materiais de construcdo geométrica, como régua e

compasso.
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Desenho 2 — Caixa cilindrica

——
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Fonte: Revista do Ensino de Minas Gerais (1926).

Na conclusdo da proposta apresentada neste artigo de Desenho, Truran
adentra nas composi¢cdes decorativas, tal como no ano anterior, com o exemplo do
ramo de café, mas dessa vez com a tematica da fauna — desenho do natural — e
finamente, indica a utilizagcdo dos desenhos como ferramentas que podem ser
utilizadas em provas de outras disciplinas.

Ao adentrar ao conjunto dessas trés aulas de Desenho, Caputo (2017) os

classifica a partir de trés modelos:

Constavam trés modelos de aula: o 1° vinha sob o titulo: “Desenho do
natural”; 0 2°, sob o titulo: “Composig¢ao decorativa”; e 0 3°, sob o titulo:
‘Desenho de memodria e imaginagdo”. No desenho de barras
decorativas, presentes no 2° titulo e no desenho de meméoria e de
imaginacdo, indicados para ilustrar provas de outras disciplinas,
trabalhava-se o estimulo a expressao e a criatividade, e 0s mesmos
tinham finalidade na vida cotidiana, servindo a outra disciplina ou a
decoragao (CAPUTO, 2017, p. 73).

Em relacdo aos saberes produzidos por Emilia Truran, podemos considerar a
utilizacdo de materiais didaticos em suas aulas. Foi possivel classificar dois tipos de
materiais didaticos presentes nos artigos da Revista do Ensino de Minas Gerais escrito
por Emilia Truran. O primeiro deles faz alusdo aos recursos que se aproximam da vida
cotidiana dos alunos, como o livro, 0 copo e a barra de sabdo. Esses materiais sao
introduzidos previamente no planejamento das aulas e ganham forma através da
articulacédo docente para as discussdes em sala, juntamente com a introdugéo dos

conceitos matematicos a serem ensinados. Também é possivel identificar que, a partir
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da observacdo desses materiais, comparacées eram feitas com diversos outros
objetos do cotidiano. Com isso, € importante ressaltar que o material didatico, por si
s6, por mais simples ou complexo que seja, nao traz as contribuicdes esperadas se
desvinculado do saber e da pratica docente.

A segunda categorizacdo esta relacionada aos materiais didaticos construidos
pelos alunos, referente as atividades da bissetriz e dos solidos (cubo e
paralelepipedo). Tais materiais colaboram de maneira dinadmica para o processo de
ensino e aprendizagem, pois os alunos conseguem visualizar, através da construcao,
0s conceitos e definicbes desenvolvidos no momento da atividade. Sendo assim,
estas atividades, de acordo com Truran, sao vistas como de grande valia para a sala
de aula, sendo um meio auxiliador para a aprendizagem de tais conteudos.

Portanto, é relevante destacar que os sélidos geométricos utilizados em sala
de aula eram comparados frequentemente com as figuras do cotidiano, partindo-se
inicialmente de figuras planas para espaciais, e de espaciais para planas. Logo, o
ensino de Geometria ndo era realizado de forma linear, caminhando primeiramente
do plano para o espaco, mas, sim, estruturado em um dialogo entre esses conceitos.
Isso era permitido pelo auxilio dos materiais didaticos expostos neste trabalho, e
também através do dialogo entre Truran e os alunos.

Ao que se refere aos saberes contidos nos artigos de Desenho, como citado
por Caputo (2017), trés tipos de desenhos sao identificados: o desenho do natural, a
composicao decorativa e o desenho de memoéria e imaginacgao.

A articulacido entre Geometria e Desenho, na proposta do “desenho ao natural”,
do quarto ano, configura a producao de saberes profissionais por esta personagem,
pois algumas técnicas de constru¢des tinham como base figuras geométricas, como
o exemplo da caixa cilindrica. Essa ideia € reforcada com o ensino de sombras, nas
aulas do quarto ano, e o método do lapis para medi¢cdo (comprimento e largura) na
elaboracao de desenhos a partir da observacéo de objetos do cotidiano, nas aulas do

terceiro ano.

4.2 A PARTICIPACAO DE EMILIA TRURAN NO | CONGRESSO DE INSTRUCAO
PRIMARIA DE MINAS GERAIS

Como discutido, essa investigacdo tem o objetivo de analisar o processo de

producdo de novos saberes para se ensinar geometria e desenho no periodo
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compreendido entre 1925 e 1932, no estado de Minas Gerais. Essa pesquisa
investigou, a partir do referencial tedrico-metodolégico proposto dos experts em
educacdao, as continuidades e rupturas dos saberes produzidos por profissionais em
educacao a partir da Revista do Ensino.

Consequentemente, foi escolhida uma personagem que promove producoes
pertinentes para o ensino de Geometria e Desenho, a professora Emilia Truran. Sua
participacdo no | Congresso de Instrucdo Primaria, realizado em 1927, também é
significativa na Comissdo de Desenho e Trabalhos Manuais, que serad abordada
posteriormente nesta secao. Entretanto, ndo podemos restringir a importancia do
congresso apenas pela participacdo desta personagem, pois tal acontecimento teve
como fim a elaboracdo de um novo Programa de Ensino Primério para Minas Gerais,

no ambito da Reforma comandada por Francisco Campos, em 1927.

O ponto de partida de Francisco Campos para processar a reforma
mineira e transformar a Revista do Ensino foi o conhecimento
sistematico da realidade da instruc¢éo publica no estado, o que parece
ter ocorrido pelo menos de duas maneiras. A primeira, por meio da
elaboracéo de diagnésticos publicados pela Revista Vida Escolar na
perspectiva de conhecer e detectar os principais problemas existentes.
A segunda maneira, talvez decorrente da primeira, foi por meio da
convocacao de todo o professorado mineiro para remodelar a escola
mineira, estratégia que teve o | Congresso de Instru¢do Primaria em
Minas Gerais como marco (BICCAS, 2008, p. 47).

Para compreender o contexto do Congresso realizado em 1927, analisamos
também duas normativas que regularam o ensino primario em Minas Gerais: a
Reforma Mello Vianna, de 1925, e a Reforma de 1927, de Francisco Campos. A
perspectiva da andlise é construir uma representacado historica das mudancas nos
saberes para se ensinar geometria e desenho no primario, tomando como elemento
central a professora Emilia Truran.

O | Congresso de Instrucdo Priméaria de Minas Gerais ocorreu na cidade de
Belo Horizonte, entre os dias 09 a 16 de maio de 1927, de acordo com o programa
publicado na Revista do Ensino, volume 3 de abril de 1927. Tinha como principal
objetivo propor e discutir novas ideias para a reforma do ensino, com o0 apoio dos
nomes e 0rgdos mais competentes daquele periodo. Organizado pelo Secretario do

interior, Francisco Campos, as propostas foram estruturadas por meio de theses® e

5 Utilizamos a grafia original encontrada nos documentos oficiais.
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elaboradas por profissionais do ensino, “professores do ensino primario, secundario e
superior, inspectores e varias outras pessoas de notéria competéncia na matéria”
(REVISTA DO ENSINO, 1926e, p. 346, grifo n0sso).

O Congresso de Instrucdo Primaria ganhou bastante espaco dentro da Revista

do Ensino, como pode ser percebido pela quantidade de artigos dedicados ao
assunto. Em especifico, artigos publicados nas revistas de numeros 18, 19 e 20,
divulgadas ao final do ano de 1926 e inicio de 1927, antecederam a realizacdo do
congresso, e tiveram a funcao de veicular seus objetivos, finalidades, sua importancia
e ainda, apresentar as propostas que seriam discutidas, convocando a participacao
do professorado mineiro.

As publica¢des das revistas de niumeros 21 e 22 sucederem o evento e tiveram
um papel primordial, pois foram nelas as publica¢cdes dos anais do Congresso de
Instrucao, relatando as conferéncias, confraternizagdes e os resultados das propostas
educacionais la discutidas. Tais artigos foram importantes para se compreender as
dindmicas realizadas no Congresso. Para a pesquisa, daremos destaque as
discussbes das theses apresentadas no congresso, a fim de analisar os saberes
constituidos para a Reforma Francisco Campos. Sendo assim, o quadro 5 destaca os
artigos da Revista do Ensino que prenunciaram o Congresso e aqueles que exploram

as discussdes que decorreram de sua realizacao.

Quadro 5 — Artigos do Congresso de Instrugdo Primaria na Revista do Ensino

NUmero da Revista — Anterior/Posterior ao

Nome do Artigo Ano de publicacdo Congresso de Instrugéo

Revista de nimero 18 —
Ano de 1926 — p.346- Anterior ao Congresso
347

Congresso de Ensino
Primario

Congresso de Instrucgdo | Revista de numero 19 —
Priméria — theses a Ano de 1926 — p.405- Anterior ao Congresso
serem discutidas 407

Revista de nimero 20 —
Ano de 1927 — p.418- Anterior ao Congresso
419

Congresso de Instruccao
Primaria

Congresso de Instrucgdo | Revista de numero 21 —

Primaria Ano de 1927 Posterior ao Congresso

Congresso de Instrucgéo
Priméria — theses
discutidas

Revista de nUmero 22 —

Ano de 1927 Posterior ao Congresso

Fonte: Elaborado pelo autor (2019).
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No numero 20 da Revista do Ensino de 1927, ha um artigo intitulado “I
Congresso de Instrucgdo Primaria”, que apresenta o programa do congresso, as

comissdes organizadoras, e ainda explicita as finalidades para esse evento.

Tem este por fim, como se sabe, estudar e discutir todos 0s asumptos
attinentes ao ensino primario, maxime a sua organizacao e 0s meios
de augmentar a efficiencia e diffusdo do mesmo pelo Estado. Nelle
tomarao parte membros notaveis do magisterio publico, e pessoas que
a elle extranhas forma tambem convidadas pela Commisdo Executiva
(REVISTA DO ENSINO, 1927a, p. 418).

A priori, foi constituido um total de onze comissdes para se tratar de diversos

assuntos educacionais, e da constituicdo das theses para o Congresso.

Quadro 6 — Comissdes do Congresso de Instrugéo Primaria

Comissdes Numero de Participantes
Comisséo Executiva 18
Comisséo de Organizacdo Geral do Ensino 13
Inspecdo Técnica 5
Desenho e Trabalhos Manuais 10
Higiene Escolar e Educacéo Fisica 8
Comissao de Programas 9

Aparelhamento Escolar — Livros didaticos e livros

para professoras 9
Escolas Infantis 5
Exames e Testes 7
Canto 4
Educacéo Civica 4

Fonte: Elaborado pelo autor (2019).

E interessante notar que alguns aspectos ganham notoriedade nas comissdes
organizadas. Se orientarmos a discussao para a matematica, identificamos a auséncia
de grupos especificos para debater questdes pertinentes a Geometria e a Aritmética.
N&o haveria necessidade de viabilizar novos saberes para esse ensino? Com isso,
percebemos gque nestas comissdes ha uma prevaléncia de saberes voltados para as
artes e os trabalhos para vida pratica (caracterizando a integracdo dos ideais

escolanovistas) como a propria Comissao de Desenho e Trabalhos Manuais, Canto,
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Higiene Escolar e Educacao Fisica, e Educacéo Civica. Outras comissfes apontam
para responder certas atribuicbes de elementos da organizacdo escolar como a
Organizacdo Geral do Ensino, Inspecdo Teécnica, Comissdo de Programas,
Aparelhamento Escolar, Escolas Infantis e Exames e Testes

Contudo, na edicdo de numero 19 da Revista do ensino de 1926, ocorrem
algumas alteracdes nestas comissdes. Mesmo ndo sendo explicado de forma clara
essas modificacdes na revista, ao se confrontar as fontes de pesquisa, é possivel
trazer algumas interrogacg6es. De acordo com a revista de numero 18, onde foi feita a
primeira mengédo as comissdes dentro do peridédico, a Comissédo Executiva estaria
posta a produzir theses a serem debatidas no congresso. Entretanto, tanto na revista
namero 19 ao qual sédo expostas as theses, quanto no nimero 22 que apresenta suas
discussfes, ndo ha mencgéo ao trabalho desta comissdo. Mesmo assim, nas revistas
de numero 19, 20 e 22 surgem duas novas comissdes: Comissao de Questdes de
Pedagogia e a Comisséo Instituicbes Auxiliares da Escola.

Logo, mesmo sem poder afirmar, duas suspeitas podem ser colocadas. Uma
seria que a Comissdo Executiva se dividiu, dando a luz a essas duas novas
Comissdes. A outra suposicao seria que a Comissao Executiva teria como funcao
administrar e organizar o Congresso, pois, faz-se alusédo na revista de numero 21, de
1927, a esta comissdo na Sessao Preparatoria do Congresso. Mesmo néo tendo como
responder concretamente essas suposicoes, analisamos algumas theses dessas doze
Comiss0es, apresentadas nas revistas de nimero 19, 20 e 22.

Nos anais do congresso, o nome da professora Emilia Truran pode ser
encontrado como colaboradora ativa como membro da comissao de Desenho e
Trabalhos Manuais, junto a outros professores como Anibal Mattos, Manoel Penna e
Judith Renault (REVISTA DO ENSINO, 1926e, p. 347).

Foi um total de 78 theses elaboradas por essas comissdes, e que se tornaram
publicas na edicdo da revista de numero 19 de dezembro do ano de 1926, antes
mesmo da realizacdo do congresso, para que os futuros congressistas tivessem
acesso a fim de estuda-las para fomentar tais discussdes no referido evento.

As theses abordavam diversos temas. Dentre eles, podemos destacar as
discussbes sobre: a organizacdo e objetivos da educacdo primaria; formacdo de
professores; componentes escolares como numero de alunos por classe e carga

horaria das disciplinas; aparelhamento escolar como obtencdo de materiais e livros
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didaticos para o ensino; educacdo moral e civica; estruturacdo dos programas de
ensino, exames e testes, entre outros.
Assim, a estrutura da discussdo das theses dentro do congresso, de acordo

com suas comissodes, era concebida da seguinte forma:

As comissfes se organizardo fora do Congresso, elegendo seu
presidente, que designard relator ou relatores das matterias
submetidas a seu estudo. Os relatérios deverao sempre terminar por
uma ou mais conclusdes, as quaes serdo submetidas a discusséo e
approvacao no plenario, para o que o 1.° secretario proceder a leitura
do parecer e votos vencidos. As conclusdes apresentadas pelas
comissdes poderdo ser offerecidas emendas em plenario.
Apresentado substitutivo a alguma concluséo, seréa aquelle posto em
votacdo em primeiro logar.

A ordem dos trabalhos em cada sessdo sera a seguinte: 1°. leitura,
discussédo e approvacdo da acta da sessdo anterior; 2°. Expediente;
3°. ordem do dia.

Postas em discussdo as conclusdes, 0s congressistas que querem
discutil-as ndo poderdo falar mais de uma vez, nem por tempo
excedente a dez minutos, excepto os relatores, que falardo afinal,
tendo para isso vinte minutos. As vota¢des serdo por maioria de votos
e pelo processo symbolico, podendo ser verificado seu resultado a
requerimento de qualquer congressista.

O governo, desejando conhecer a situacéo real do ensino primario em
Minas, espera que cada congressista se manifeste francamente sobre
a efficiencia desse ensino, revelando as suas qualidades ou seus
defeitos. E intuito do Governo aproveitar as contribuicbes do
Congresso para a obra da reforma que tem em vista e pretende
realizar o mais breve possivel (REVISTA DO ENSINO, 1927a, p. 418).

Publicadas na Revista do Ensino de n°® 22, iremos imediatamente apresentar
algumas theses discutidas no congresso, as quais contribuiram para este trabalho.
Tivemos a intencdo de abordar algumas questdes discutidas no congresso. Sendo
assim, foram escolhidas theses que faziam mencdo a Aritmética, Geometria e
Desenho, na tentativa de entender como se comportavam as propostas para a
Geometria e Desenho perante a globalidade dos saberes matematicos (incluindo
assim o saber aritmética); e ainda aquelas que faziam referéncia a professora Emilia
Truran e sua participacdo no evento. Logo, em especifico ao trabalho desta
professora, faz-se sentido dar valor as theses elaboradas e discutidas pela comisséo
de Desenho e Trabalhos Manuais, na busca de compreender os saberes produzidos
por esse grupo de professores pertencentes a essa CoOmissao.

Iniciando pela Comisséo da Organizacdo Geral do Ensino, destacamos quatro

propostas. A these 1 questiona quais deveriam ser 0s objetivos gerais da escola
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primaria mineira. Dentro das discussfes, duas conclusdes sao apresentadas. A
primeira, justifica as intencdes da reforma educacional que se desejara conceber, e
ainda menciona o ensino de Trabalhos Manuais: “extinguir o analfabetismo; ministrar
nocdes de hygiene; ensinar trabalhos manuais com finalidade educativa; formar o
caracter dos alumnos; dar-lhes educacgéo civica” (REVISTA DO ENSINO, 1927a, p.
477). A segunda conclusao se alia a ideologias e lemas positivistas dos governantes
com relacdo a escola primaria, como moral e civilidade, ordem e progresso da nacao.

A these 4 menciona o ensino inicial de Aritmética (contagem) em seu texto
sobre as “falhas e defeitos” da organizagdo do ensino primério. Esta também
apresenta duas conclusdes: a primeira sobre uma nova organizacdo das Escolas
Normais; a segunda diz respeito sobre uma simplificacdo do ensino primério, onde o
ensino deveria se focalizar em “ler, a escrever, e a contar com perfeicdo” (p. 478)
acompanhado posteriormente de um curso complementar.

A Ultima these da Comissdo de Organizacdo que serd mencionada neste
trabalho serda a numero 13, que se relaciona a these 4 na abordagem sobre a
simplificacdo do ensino primario. Das trés conclusdes expostas nos trabalhos da

comissao, temos, no que se refere a contagem, desenho e trabalhos manuais:

Em todas as escolas do Estado, a curso serd de 3 anos em que se
ensinard a ler, a escrever e a contar, exercicios physicos, canto,
desenho e trabalhos manuaes, com algumas no¢des de geographia,
historia do Brasil e liccbes de coisas, ministradas estas tres ultimas
disciplinas sémente no 3 anno. Nos grupos escolares, Juntar-se-4 um
curso de dois annos, destinados a completar o ensino ministrado nos
annos anteriores, o qual dara direito a matricula no curso geral do
ensino normal (REVISTA DO ENSINO, 1927c, p. 482).

Partimos agora para a Comissao de Questdes de Pedagogia e olharemos para
as theses 4 e 5 que citam algumas questdes sobre Aritmética, Desenho e Trabalhos
Manuais. A these 4 trata da organizacdo do tempo de aula de cada disciplina, ficando
decidido que entre as aulas das disciplinas de Lingua Patria e Aritmética, havera
tempos especificos para Li¢cdes de Coisas, Desenho e Trabalhos Manuais. A these 5
guestiona o aperfeicoamento dos professores primarios e se tal especializacdo
deveria vir por turma ou matéria. Sem uma resposta objetiva, a these especifica

algumas recomendacgdes para a acao docente como: “
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a) —

Manter o systema de distribuicdo de trabalho, ora em uso, nos

grupos escolares. b) — Submetter a mesma norma dos Institutos
singulares de ensino, que estejam a servir a mesma zona ou districto
escolar [...].

f — Generalizar, nos grupos, a especializacdo por materia, sbmente,
guanto as cadeiras de gymnastica, trabalhos manuais e canto coral
(REVISTA DO ENSINO, 1927c, p. 484).

Sendo assim, ficara decidido que a especializacao seria difundida por matéria

apenas para professores de ginastica, canto coral e trabalhos manuais.

Para a Comissdo de Aparelhamento Escolar, a these 3 é exclusivamente

relatada para aquisicdo de materiais didaticos de Aritmética, em especial para o

ensino do sistema métrico. Dos materiais aprovados pela comissdo, vemos 0

aritmoémetro fracionario e o aparelho ‘vertical-horizontal’, do Bardo de Macaubas®; “o

apparelho constante de sete quadros de que se constitui o ‘Systema Racional de

Contabilidade’, do professor Joao Emilio de Moura Valente”; o aparelho de level, e os

j& adotados mapas murais e parietais; por fim, a senhora Maria da Conceicdo

Vasconcelos propdem a adocdo do contador mecénico (figura 4), aprovado pela
Comisséo (REVISTA DO ENSINO, 1927c, p. 488-489).

1= linha
2+ linha
3* linha
4* linha
5* linha
62 linha
T2 linha
82 linha
92 linha
10* linha
B

Figura 4 — Contador Mecanico
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a3 necessidades do ensino,

Fonte: LUZ (1877, p. 14 apud SOARES, 2019, p. 192).

Dentre os recursos didaticos mencionados, o aritmébmetro e o aparelho

“vertical-horizontal” faziam parte de uma colecdo denominada Aparelho Multiplo-

Escolar elaborado pelo educador Abilio César Borges, o Bardo de Macaubas, em

6 Pelas palavras de Pais (2014, p. 14) “Defensor da modernizagéo do ensino e fervoroso critico do uso
da antiga palmatéria, sua producdo estava filiada a vertente particular da instrucdo primaria e
secundaria. Proprietario de trés estabelecimentos, dois na cidade do Rio de Janeiro e o outro na

cidade mineira de Barbacena”.
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1872. Este aparelho era divulgado, inicialmente, por artigos educacionais escritos pelo
Barao a fim de impulsionar sua comercializacdo. A Exposicdo Pedagogica do Rio de
Janeiro, de 1883, foi outro veiculo de importante divulgacdo desse material,

alcancando inuUmeras escolas brasileiras nos anos seguintes (PAIS, 2014).

O Aparelho Mdltiplo era formado pelos seguintes componentes: 4baco
(contador de bolas), fracibmetro ou contador para ensino das fracoes,
contador vértico-horizontal, aparelho cromético (disco de Newton),
pauta musical, material para a impressdo escolar, quadros para
escrever, porta mapas e solidos geomeétricos. O fracibmetro, também
chamado de aritmdmetro fraciondrio, consistia na parte do instrumento
considerada nova e de invencdo do Bardo de Macaubas. Por outro
lado, alguns conferencistas observaram aos professores que o
aparelho vértico-horizontal concebido tinha sido “inspirado” nas teorias
de Jean Chaumeil, autor francés de um conhecido manual de
pedagogia psicolégica (PAIS, 2014, p. 15).

Na Comissdo Moral e Civica, a these 4 dizia respeito a importancia da
Educacao Moral e Civica nas diversas disciplinas. A Matematica é citada neste texto
junto a Quimica e Fisica, como disciplinas de inteligéncia, validando uma questao de
poder. Entretanto, o relatorio aponta pouca utilidade do ensino de moral e civica com
estas disciplinas. Ao final da these, ha mencao a trabalhos de Modelagem e ao
Desenho, vinculadas a educacado esthetica, que “quando bem orientada, pode
contribuir com a formacgéao ethica” (REVISTA DO ENSINO, 1927c, p. 494).

Para a Comissdo de Programmas e Horarios, sua these 1 vem a questionar as
matérias que deveriam ser ensinadas nas diferentes escolas primarias mineiras. Para
as escolas rurais, noturnas e coloniais da época, fica convencionado, de acordo com
0 que é relatado na revista, o ensino de leitura, escrita, lingua patria, histéria do Brasil,
Geografia. Para Aritmética seria ensinado as quatro operagdes de inteiros, nUmeros
decimais, sistema métrico e fracdes ordinarias. O Desenho entra nesta proposta como
meio educativo para outras disciplinas.

Para a Comissdo de Desenho e Trabalhos Manuais, comissdo pela qual a
professora Emilia Truran se empenhou para elaborar propostas nessa area de
atuacdo, também tiveram como colaboradores professor Anibal Mattos, professora
Anna de Santa Cecilia, professora Thereza Figueiredo dos Santos, professora
Alexandrina Santa Cecilia, professora Emma Simonne, professora Marianna Noronha
Horta, professor Manoel Penna, professor José Maria do Espirito Santo Filho e

professora Judith Renault. Referente aos colaboradores presentes nesta comisséo,
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com excecdo da professora Emilia Truran, ndo ha nenhuma publicacdo destes autores
em relacdo ao saber geometria na Revista do Ensino entre o recorte temporal da
pesquisa. Para o saber desenho, foi publicado apenas um artigo, escrito pelo
professor Anibal Mattos e intitulado “O estudo do desenho e a cultura dos sentimentos
estheticos”. Diferentemente de Truran que apresentava aulas modelos para o ensino
de certos contetudos de Geometria, Anibal Mattos argumentava pela importancia do
ensino de Desenho no curso primario como forma de estimular o desejo pela arte,
pelas formas, pelo natural, sem necessariamente se relacionar com a Geometria
(REVISTA DO ENSINO, 1925, p. 83).

Sendo assim, como objetivo de avaliar a importancia do Congresso de
Instrucdo como meio de objetivacdo de saberes para a Geometria e o Desenho,
analisamos as 8 theses apresentadas por essa comissao.

A these 1 tem como questdo: “O ensino de desenho, no curso primario, deve
ser considerado como arte ou como método intuitivo da creanca exprimir 0 que
imagina e representar o que vé?”. Das conclusdes, o ensino de Desenho seria
formulado para atender questbes educativas, desenvolvendo no aluno sua
imaginagédo, habilidades de observagao e habilidades manuais.

A segunda orientacdo, a these niumero 2, vem acompanhada do seguinte tema:
“‘Deve o ensino de desenho atender a iniciativa individual do alumno?”, e de forma
breve no texto como resposta, o ensino de Desenho deve “guiar a aptidao da creanga”
(REVISTA DO ENSINO, 1927c, p. 490).

A these 3 aborda a postura do professor sobre erros dos alunos em relacao a
perspectiva e as proporcdes dos exercicios, onde a instrucdo seria nao corrigir 0s
erros, mas aponta-los aos alunos para que eles o corrijam.

A these 4 e 5 apresentam alguns conteddos ensinados, sendo,
respectivamente, o desenho de observacao visual deve ser ensinado no terceiro ano
se estendendo ao quarto ano, de forma continua, ja o ensino de sombras quando 0s
alunos tiverem aprimorado seus desenhos.

A these 6 faz referéncia ao desenho de copia, em particular gravuras e figuras.
Neste relatério, o nome de Emilia Truran, em conjunto com outros professores
aparece, como contribuintes para as conclusdes do projeto. Como argumento, 0
desenho como copia deveria ser suprimido, pois ndo contribui para desenvolver as

habilidades individuais e intelectuais.
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“Sera conveniente a creacdao de um curso de aperfeicoamento para os
professores que tenham que executar os programmas de desenho, trabalhos manuais
e cursos technicos?”. Tal proposta é relatada na these 7 desta comissao. Mais uma
vez 0 nome da professora Truran aparece nos debates do projeto. Sendo assim, a
criagdo de cursos de aperfeicoamento, pela comisséo, ndo € aprovada pois “nao ha
necessidade de professores especialista”.

A Ultima these discutida por essa comissao, a de numero 8, questiona o0 ano de
inicio do ensino de Trabalhos Manuais. A proposta inicial seria que o ensino deveria
ser iniciado no primeiro ano do primario, mas em suas conclusdes, 0 ensino deveria
se iniciar antes deste momento, nas classes de jardim de infancia.

Mesmo néo vinculado ao ensino primario, mas sendo um momento que 0O
antecede dando base a futuras questbes de aprendizagem, no que refere aos
documentos, a Comissdo das Escolas Infantis, em particular em sua these 3,
guestiona a extensdo e a importancia do desenho, canto, jogos e exercicios. Ao
enfatizar a importancia do desenho, a these prevé um ensino de coisas naturais, mas,
caso nao haja tais “cousas” figuras, quadros e desenhos, deve-se suprir tal
necessidade. Para o Desenho, ainda é ressaltado, no topico IV, que: “Ao desenho
deve-se dar a maxima importancia, fazendo-o ocupar um logar de honra nas aulas
infantis” (REVISTA DO ENSINO, 1927c, p. 506).

Refletindo sobre o exposto, nas theses do congresso ndo ha mencao direta de
normativas para o ensino de Geometria, apenas 0 que se encontra sdo saberes
geomeétricos vinculados ao desenho (como o0 ensino de propor¢do e perspectiva).
Ainda ha poucas referéncias ao que se deveria ensinar e como ensinar no que diz
respeito ao desenho. E possivel perceber os objetivos para o ensino do Desenho
dentre as theses da Comissé&o de Desenho e Trabalhos Manuais sendo um importante
instrumento para desenvolver habilidades de observacdo, manuais e de imaginagao,
apesar disso ha um momento (these 1 Comissao de Programmas e Horarios), em que
o desenho é apresentado também como uma ferramenta didatica para apoiar o ensino
de outras disciplinas

Para o Desenho, alguns aspectos sdo propostos sobre o que ensinar e como
ensinar (vinculado a didatica docente), como o ensino de observacao (proporcao e
perspectiva) e o ensino de sombras como componente do desenho. Vinculado a parte
pratica dos alunos, o ensino se daria através da orientacdo por parte do professor,

mas a corre¢cao dos erros seria feita pelos proprios alunos.
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Para a Aritmética, diferente do que é visto com a Geometria, sdo apresentados
0s conteudos principais para seu ensino (contagem, ensino das quatro operacdes de
inteiros, nameros decimais, sistema meétrico e fracdes ordinarias), tanto na escola
infantil, primaria e normal, e a preocupacgéo de aquisicdo de novos materiais didaticos
que apoiam esse ensino, embora ndo haja mencdo como a Aritmética deve ser
ensinada.

A realizacao do | Congresso de Instrucédo Primaria de Minas Gerais, como meio
de promover uma reforma educacional tendo como apoio o professorado mineiro, teve
alcance em varios outros estados e da capital Rio de Janeiro, reforcando, assim, sua
importancia e dimenséo (REVISTA DO ENSINO, 1927b).

De imediato, utilizamos como fontes também as legislacbes da Reforma
Educacional de Francisco Campos para analisar esse fluxo de saberes e as relacdes
entre as publicacdes nas revistas (artigos educacionais e o | Congresso de Instrugéo)
ao seu processo de institucionalizagcao pela Reforma.

Foi analisado o decreto n° 6.758 que antecede a Reforma Francisco Campos,
e também o decreto n°® 8.094, proveniente da Reforma educacional do ano de 1927,
na tentativa de se compreender as modificacbes dessas legislacbes ao longo do
tempo.

De acordo com Biccas (2008):

A formalizagdo da reforma do ensino mineiro se deu a partir da
producdo final do Regulamento e do Programa do Ensino Primario,
publicado por Francisco Campos em outubro de 1927. em formato de
livro, utilizando todos os recursos impressos disponiveis para torna-lo
acessivel a todos os professores. Em 22 de dezembro do mesmo ano,
foi publicado pela Diretoria de Instrucdo Publica o Decreto n® 8.094,
gue aprovou os "Programas de Ensino Primario”. Neles, com forca de
lei foram especificados de maneira bastante detalhada para o
professor todo o contetdo e a fundamentacédo tedrica que deveriam
ser seguidos. As discussdes e sugestdes do Programa foi anexado um
"Sumario Esquematico das LigBes da Escola Ativa pelo método
Decroly” (BICCAS, 2008, p. 50).

Complementando esta ultima citacéo, Peixoto (1983) afirma que:

[...] a autoria da Reforma do Ensino de 1927 € do Secretario do Interior,
Francisco Campos que, trancado em seu gabinete por alguns dias,
teria escrito todo o documento. No entanto, é importante destacar que
sem o trabalho realizado pelas comissdes professores que
participaram do | Congresso de Instrucdo Primaria para debater os
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principais temas relacionados a Organiza¢éo da Instru¢éo Publica em
Minas Gerais, seria impossivel produzir documento tdo detalhado em
tdo curto prazo. (PEIXOTO, 1983 apud BICCAS, 2008, p. 50).

A partir da citacdo anterior, podemos ver que a posi¢ao politica de poder e a
producdo de saberes andam em paralelo, pois o poder politico possibilita e necessita
da producao destes saberes. Contudo, somente tais saberes ndo se sustentam sem
0 suporte de uma autoridade que os legitime.

Em vista disso, o referencial dos experts nos propicia a analise de saberes
produzidos por personagens designados pelo poder publico, no caso, o estado
mineiro. Afim de analisar as modificacdes dos saberes mobilizados para o ensino
primario em Minas Gerais com a Reforma Francisco Campos, foi necessario, ainda,
adentrar ao programa anterior que havia sido posto, o Programa de Ensino do ano
1925, elaborado no governo de Fernando Mello Vianna, e confrontar as permanéncias
e rupturas observadas nos diferentes programas de Minas Gerais, em especifico, para
0 ensino de Geometria e Desenho.

No ano de 1924, durante o governo de Fernando de Mello Vianna, foram
iniciados esforgos com o intuito de modernizar o estado, mobilizando-o para a
transformacédo de uma sociedade agraria em uma sociedade urbana e industrial. Para
gue esta modernizacao ocorresse, providéncias deveriam ser tomadas em relacao a
instrucdo popular, que alcancava altos indices de analfabetismo. Para a diminuigéo
destes numeros motivados pelo desenvolvimento econdbmico, 0 governo apresentou
como medida algumas ac¢des politicas, por meio da elaboracdo do decreto n° 6.758,
promulgado em primeiro de janeiro de 1925, que institucionalizou o Programa do
Ensino Primario, e promoveu, ainda, a reativacdo da Revista do Ensino de Minas

Gerais como veiculo de informagéo e formacao docente (BICCAS, 2008).

4.3 UM OLHAR PARA AS NORMATIVAS OFICIAIS: AS REFORMAS DO ENSINO
PRIMARIO - FERNANDO MELLO VIANNA (1925) X FRANCISCO CAMPOS
(1927)

A partir das colaboracfes de Emilia Truran, tanto em seus artigos educacionais
publicados na Revista do Ensino de Minas Gerais no ano de 1926, quanto as
discussbes resultantes da Comissdo de Desenho e Trabalhos Manuais do |

Congresso de Instrugdo Priméria de 1927, direcionamos nossa analise as Reformas
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do Ensino Primério de Fernando Mello Vianna (1925) e de Francisco Campos (1927),
a fim de compreender como 0s saberes para o ensino de geometria e desenho,
produzidos por esta professora, estavam presentes nas normativas oficiais da década
de 1920.

4.3.1 A Reforma Educacional Fernando Mello Vianna

O decreto n° 6.758, de primeiro de janeiro de 1925, aprovara os programas de
ensino para a Reforma educacional de mesmo ano. O documento foi assinado pelo
entdo presidente de Minas Gerais, Fernando Mello Vianna, e seu Secretario do
Interior, Sandoval Soares Azevedo. O programa contava inicialmente com instrucdes
a serem seguidas para as matérias que seriam ministradas no ensino primario € nos
diversos tipos de grupos escolares. Divididas, de forma geral, por semestre, as
disciplinas apresentadas no plano eram: Leitura, Escrita, Lingua Patria, Aritmética,
Geografia, Historia do Brasil, Geometria e Desenho, No¢des de Ciéncias Naturais e
Higiene, Trabalhos Manuais, Educagdo Moral e Civica — Urbanidade, Exercicios
Fisicos e Canto.

Ainda explicitando algumas informacdes pertinentes expostas no Programa,
vemos cinco tipos de escolas/grupos escolares com finalidades diversificadas para o
ensino em Minas Gerais, e que foram contempladas com legislacdes especificas
concernentes ao que se deveria ser ensinado: 1) Grupos Escolares Diurnos e Escolas
Reunidas; 2) Grupos Escolares Noturnos; 3) Escolas Singulares: Distritais e Urbanas;
4) Escolas Rurais e Ambulantes; 5) Escolas Noturnas.

Constatamos, a partir das fontes, que o conjunto de disciplinas ministradas
eram distintas entre os diferentes grupos escolares elencados acima. Também ha
diferenca entre o tempo de formacé&o escolar, variando entre dois a quatros anos.

Com o objetivo de analisar os saberes geometria e desenho dentro dos
programas, a seguir investigaremos o0s conteudos de Geometria e Desenho
abordados nos diferentes grupos escolares presentes no Programa de Ensino de
1925, e posteriormente nas propostas para a Reforma de Francisco Campos para o
ano de 1927.
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4.3.1.1 Instruc¢des para o Programa do Ensino Primario de 1925

No inicio do programa de ensino de 1925, antes mesmo de adentrar ao que se
deve ser ensinado nas disciplinas e nos anos de estudo para cada tipo de escola, ha
indicacao de instru¢des para guiar o professor durante todo processo educacional. As
instrucbes de Geometria e Desenho séo apresentadas juntas em um total de nove
topicos, e destacaremos aqui 0s assuntos mais pertinentes.

A Geometria, de acordo com o programa, deveria ser ensinada de “modo
intuitivo”, utilizando-se elementos do cotidiano da sala da aula para o estudo de linhas,
angulos e poligonos (triangulos e quadrilateros).

No topico I, recomenda-se que a Geometria sirva de base para o ensino de
Aritmética, sendo “applicagdes mais uteis do ensino de Arithmética” vinculadas com
experiéncias da vida do aluno, como no exemplo proposto pelo proprio plano, uma
visita a jardins utilizando a geometria para realizar calculos sobre as medidas dos
terrenos. Para a instrucéo Il, € pedido que os professores se aproximem de exemplo
da vida real e utilizar as definicdes aos poucos, quando necessario. Em lll, sdo dados
exemplos de representacdo de sdlidos para uso em sala, como arame e corte e
colagem de papel. A partir do tépico 1V, as instru¢des tém direcionamento para o
ensino de Desenho, justificando o ensino para o auxilio a outras areas, como a
melhora na caligrafia e o desenho de cartas geograficas. Por parte do professor, o
desenho também é visto como um auxiliador, podendo ele representar objetos ou
situacdes na lousa, facilitando a observacao de um dado problema. O desenho ainda
€ visto de forma artistica, possibilitando que se desenvolva habilidades manuais, de
inteligéncia, bom gosto e no¢des morais.

Em V, é abordado o ensino do desenho geométrico baseado em elementos
concretos; medir e construir objetos do cotidiano. O tépico VI e VII fazem referéncia
ao desenho artistico como forma de expresséo do aluno, e seus exercicios se iniciam
da coépia de objetos reais e, posteriormente, desenhos envolvendo a imaginacéo da
crianca.

Para o tépico Xlll, sdo bem explicitas as finalidades do desenho, servindo para
apoiar o ensino das demais disciplinas. Por fim, em IX, os exercicios mais importantes,
ditos nas instru¢cdes do programa, seriam a representacao de plantas, mapas, ruas,

terrenos, rios, entre outros desenhos nesta mesma direcéo.
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4.3.1.2 Programa de Ensino dos Grupos escolares diurnos e escolas reunidas

Incorporado ao programa de 1925, observamos que ha diferentes categorias
de escolas e grupos escolares presentes naquela época em Minas Gerais, como ja
mencionado anteriormente. Optamos, como escolha metodoldgica, por analisar as

diretrizes para o ensino dos Grupos escolares diurnos e escolas reunidas, devido a

abrangéncia dos saberes desenho e geometria apresentados e, ainda, porque tais
saberes séo incorporados aos demais grupos e escolas, com pequenas modificacdes
gue serdo mencionadas posteriormente.

Para os Grupos escolares diurnos e escolas reunidas, os conteudos referentes

ao ensino de Desenho e Geometria aparecem juntos em uma mesma redacao. As
diretrizes séo divididas em seu texto em quatro anos de ensino, e subdividida em dois
semestres.

Para o primeiro semestre do 1° ano do ensino primario, se destacam desenhos
simples, tracos livres e coloridos, “imitando a professora”. A partir dos desenhos, sao
apresentadas nocoes intuitivas de Geometria, como linhas retas e curvas, formas
esféricas a partir do desenho de elementos do cotidiano. Os trabalhos s&o de
reproducdo a partir do que é exposto pela professora. Para o segundo semestre, é
indicada uma continuacdo do que fora ensinado no primeiro semestre, incluindo
desenho de imaginagdo e memoria.

Para o primeiro semestre do 2° ano, outros conceitos de Geometria sao
abordados. Com o auxilio do desenho, vemos: espaco, corpo, volume, superficie,
linha e suas posigdes relativas, expressadas como “linhas segundo suas diregcdes” e
nocdes de ponto. Desenho de frutas e objetos “quase esféricos”, objetos cilindricos e
prismas, sem auxilio da régua, imitando o desenho da professora ou mesmo o objeto
real. Para o segundo semestre, € implementado o auxilio de materiais, como régua e
compasso, para a construcdo de desenhos. Pode ser visto um desenho mais técnico
que dos semestres anteriores, desenhando-se sobre o “terreno e o papel’. E
estimulado se utilizar técnicas de profissées como carpinteiros e jardineiros. Também
prioriza o ensino de linhas curvas e proporc¢do a partir da técnica do lapis, como vimos
na figura 3 pela Revista do Ensino do ano de 1926.

Para o 3° ano, primeiro semestre, a primeira recomendacdo de Geometria é 0
estudo pratico de prumo e nivel, instrumentos voltados para a construcdo civil,

vinculando, assim, o0 ensino a um oficio. Ainda sao apresentadas as nocdes de faces,
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angulos e arestas de um solido; bissetriz de um angulo e sua construcéo utilizando
régua e compasso; e o estudo e construcao de triangulos. Para o Desenho sem auxilio
de instrumentos, se recomenda o desenho de solidos como livros, cadernos; desenho
ao natural como folhas; e outros elementos do cotidiano. No segundo semestre, a
Geometria enfoca o estudo dos quadrilateros. Em relacdo as suas construgdes, o
quadrado e o retangulo ganham destaque. Ainda se recomenda problemas reais “para
0 conhecimento pratico de suas areas”. Para o Desenho, é indicada a cépia de sdélidos
e elementos do cotidiano, como uma casa, uma arvore, etc.

Para o ultimo ano do ensino primario dos grupos escolares diurnos e escolas
reunidas, o ensino de Geometria deveria abordar, no primeiro semestre, circulos,
circunferéncias e seus principais elementos, como diametro, raio, corda, secante e
tangente (ndo é esclarecido no programa se estes Ultimos se referem a posicdo
relativa entre uma reta e uma circunferéncia, ou posicdo relativa entre duas
circunferéncias. Entretanto, ao que tudo indica, o documento faz mencéo a ultima
abordagem), e ainda recomenda o uso do transferidor. Conteudo como poligonos,
apotema e perimetro sado evidenciados. Para os exercicios destes contetudos de
Desenho, o programa indica o uso de problemas praticos, principalmente para a
resolucdo de é&rea de poligonos e da circunferéncia. Silhuetas de animais,
representacdo de partes do corpo, 6rgaos, vegetacdes e frutas sdo recomendadas.
Desenho de memoria também é abordado, para a reproducéo trabalhos anteriormente
realizados. A Geometria, no ultimo semestre do curso primario, versa sobre sélidos,
como prismas, cones, piramides (suas bases e alturas) e a esfera, comparando-os e
observando o lugar dos mesmos no cotidiano. Problemas praticos mais uma vez séo
mencionados, e por fim, a revisdo do programa aqui exposto. O desenho destes
sélidos acima citados e a cOpia do natural é a proposta para o ensino de Desenho.

Os grupos noturnos apresentam durac¢éo de quatro anos, e o plano educacional

é dividido sempre em dois semestres para o Desenho, de forma analoga aos grupos
diurnos. E interessante salientar que, mesmo sem a aparicdo da palavra geometria no
titulo do programa dos grupos escolares noturnos, as normativas para a Geometria
gue deve ser ensinada surgem no programa, conectando-se ao ensino de Desenho.
Embora haja uma diferenciagcdo acerca da ordenacdo dos contetdos ensinados a
partir do 2° ano do primario, 0os conteldos sd0 0s mesmos, Com apenas uma excecao.
O ensino do desenho de invencédo é apenas mencionado para o programa dos grupos

noturnos.
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As escolas singulares: distritais e urbanas possuiam durac&o de trés anos. Da

mesma forma vista no programa anterior, a palavra geometria hdo aparece no titulo
do programa das escolas singulares, mas a Geometria que deve ser ensinada se
anuncia no programa acompanhado o ensino de Desenho. Nota-se que contetdos de
Geometria e Desenho aparecem de forma mais simplificada. Um exemplo disso € o
ensino de sdlidos que € apenas mencionado junto ao ensino de Desenho pelos
elementos do cotidiano, mas ndo se especifica os sélidos que deveriam ser ensinados
como nos demais programas.

As escolas rurais e ambulantes, assim como as escolas noturnas apresentam

duracao de dois anos. Apesar disso, ndo ha mencéo no programa do ensino primario
dessas escolas para o ensino de Desenho e Geometria. Constatamos, assim, que,
com excecao das Escolas rurais e ambulantes, e das Escolas noturnas, que nao
apresentam um programa a ser seguido para Geometria e Desenho, os demais grupos
apresentam normativas semelhantes. Entretanto, respeitando seu propdsito nas

diferentes finalidades do ensino e nos anos de formacao primaria.

4.3.2 A Reforma Educacional Francisco Campos

Neste topico, sera exposto o programa de ensino do ano de 1927, homologada
pelo decreto n° 8.094 e assinada pelo Presidente do estado de Minas Gerais Antonio
Carlos contando com a participacdo do Ministro de Interior Francisco Campos, assim
como discutido pelo trabalho de Biccas (2008).

Avaliaremos os saberes geometria e desenho constituidos no programa,
tentando perceber as diferencas e permanéncias em relacdo ao Programa elaborado
por Fernando Mello Vianna e Sandoval Azevedo, em 1925, e ainda investigar a

influéncia dos saberes emergidos da Revista do Ensino neste processo.

4.3.2.1 Instrucdes para o Programa do Ensino Primario de 1927

De forma semelhante ao programa de 1925, o instituido por Francisco Campos
também apresenta suas instru¢des antes de abordar o que deveria ser ensinado nas
escolas priméarias. A Geometria e o Desenho aparecem em momentos diferentes no

texto das instrucfes para desenvolvimento do documento.
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As Instrucbes para serem seguidas na Geometria e Desenho aparecem
separadas no programa de 1927. Ha recomendacdes para a Geometria que nao foram
modificadas em relacao a proposta regida pelo decreto n° 6.758 de 1925.

A seguir, podemos ver uma comparagao entre as instrucdes propostas pelos
dois programas de ensino para a Geometria. Ao lado direito, um recorte das instru¢des
para o ensino de Geometria da escola priméaria na Reforma de Fernando Mello Vianna
do ano de 1925 e ao lado esquerdo apresenta-se as instrucdes para o ensino de

Geometria do ano de 1927 da Reforma Francisco Campos (figuras 5, 6 e 7).

Figura 5 — Instru¢des para Geometria Planos de 1927 e 1925

Fonte: Collecgdo das Leis e Decretos Fonte: Colleccéo das Leis e Decretos (1926).
(1928).

Vemos, a partir dos dois planos analisados, que os topicos 2, 3 e 5 da Reforma
Francisco Campos nao foram alterados.
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Figura 6 — Instru¢des para Geometria sem modificagdes

Fonte: Colleccdo das Leis e Decretos  Fonte: Collec¢éo das Leis e Decretos (1926).
(1928).

No tépico 1 da Reforma de Francisco Campos, € possivel verificar a existéncia
de uma pequena complementacgédo, informando que o ensino de Geometria se dara
apenas nos terceiro e quarto anos do ensino primario. Outra complementacao é vista
no tépico 4 do documento de 1927, indicando a utilizacdo dos trabalhos de

cartonagem para a matéria Trabalhos Manuais.

Figura 7 — Instrugbes para Geometria com modificagdes

Fonte: Colleccdo das Leis e Decretos  Fonte: Colleccéo das Leis e Decretos (1926).
(1928).
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Ha uma novidade no programa de 1927, a partir do topico 6, uma justificativa
gue reduz o ensino de Geometria para dois anos, de forma “pratica, clara e precisa”
abordando “nog¢des geométricas elementares” para a camada popular. Portanto, €
possivel perceber que o ensino de Geometria voltado para as camadas populares
tinha seus fins para utilizagdo na vida prética.

O Desenho, segundo estas instrucbes para o programa da Reforma de
Francisco Campos, possui um lugar privilegiado se comparado ao que foi exposto
para Geometria. Suas orientacfes aparecem mais detalhadas, sendo divididas em
dois momentos: primeiramente, as instrucdes sdo apresentadas em sete itens (figura
8) e posteriormente sao fragmentadas minuciosamente aos quatro anos do ensino

primario, o que ndo acontece nas instrugcdes para a Geometria.

Figura 8 — Instrugdes iniciais para o ensino de Desenho

Fonte: Collecgéo das Leis e Decretos (1928).

O Desenho é visto como elemento de livre expressao e de cultura para os
alunos. Articulado com a leitura e a escrita, seu ensino tem como objetivo o
desenvolvimento da expressdo e comunicacdo. O Desenho ndo deve ser s
relacionado como um item visual para auxiliar as demais disciplinas, mas como forma

de desenvolver as potencialidades dos alunos. Nesta perspectiva historica, Caputo
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(2017, p. 132) discute o papel do desenho como um meio de expressao em artigos
educacionais da Revista do Ensino de Minas Gerais direcionado aos Centros de
Interesse. A autora conclui que a “expressao de que se trata nos artigos se refere a
concretizagdo da abstrag&o”, divergindo da concepgéao utilizada nos tempos atuais,
como expressdo artistica, mas, sim, concebia-se como uma expressao que se
aproximasse de elementos da realidade.

O papel do professor nesta Reforma € de estimular os alunos nestas

concepcOes apresentadas, como auxiliador.

Ensinar a ver a natureza, comprehender, sentir, e transmittir o que vé,
comprehende e sente, na copia do natural, na reproduccao dos factos
e idéas, conduz o alumno a comprehensao do valor do desenho como
elemento util na vida (MINAS GERAIS, 1928, p. 1588-1589).

O estimulo da pratica também é um ponto observado nestas propostas.
Entretanto, a cépia de estampas e gravuras sdo “condenaveis” de acordo com seus
autores, pois afasta o aluno da observacao do natural, o que acarreta na perda de sua
individualidade.

Ao nos aprofundarmos nas especificidades das instru¢cées para 0s quatro anos
do ensino, vemos que, para o 1° ano de Desenho, as diretrizes indicam que o
professor deve deixar o aluno desenhar livremente a partir do desenho de observagéao
e de imaginacédo, dando énfase aos interesses da crianca, despertando assim o gosto
e o0 Iinteresse pela disciplina. O professor deve avaliar as habilidades e
individualidades dos alunos, estimular sempre a comparacéo do que foi desenhado
com as proporcdes de realidade. O professor devera criticar e destacar os “erros de
observagao visual”.

Segundo o documento, o professor ainda deve integrar assuntos relacionados
as disciplinas como Linguagem, Ciéncias, Higiene. E ainda, em particular, para a
reproducao de objetos do cotidiano, o Desenho se vincularia a Geometria, Trabalhos
Manuais e Modelagem. Tais reproducdes deveriam acontecer da seguinte maneira: o
objeto é colocado alguns instantes para o treino da observacéo, retirado do alcance
da visdo dos alunos para que o reproduzam apenas da memoéria. Enfase na
observacéo e trabalho com a memdria. No documento sdo priorizados desenhos de
objetos do cotidiano que compreenderiam formas, esféricas, conicas, cilindricas e

suas variagoes.
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As instrucbes para o primeiro ano também vigoram para o 2° ano, com mais
rigor, fazendo com que os proprios alunos corrijam seus erros com a presenca e
orientacdo docente.

Para o 3° ano, as normas para o ensino de medidas de escala e propor¢éo sao
vistas com o auxilio do método do lapis. No documento, também sdo expressos certos
“‘modelos situagbes” para o Desenho. Primeiramente, tais modelos, escolhidos pelo
professor, deveriam facilitar o ensino de Desenho, desenvolvendo a prética ao longo
dos exercicios. O professor deveria ensinar pela observacéo, pois, dependendo da
posicdo do aluno em sala, o desenho seria diferente, apontando curvas e tragos

7

distintos pela observacdo. O desenho decorativo também é uma proposta para o
terceiro ano, decoracfes coloridas em séries simples, alternadas e opostas.

Por fim, destacamos alguns pontos importantes referentes as instrucées para
0 4° ano. Mais uma vez é anunciado que o professor ndo deve corrigir os alunos, mas
intervir aconselhando e indicando op¢des de complementacgao.

Outras consideracfes podem ser vistas a partir da citacao a seguir:

I. O desenho natural deve merecer maior cuidado, especialmente na
parte relativa a propor¢des. Os detalhes de um objecto, bem como as
sombras, ja devem ser observados attentamente.

Il. O uso do lapis ou duplo centimetro com escalas de proporcao lia de
ser constante, para que os alumnos exercitem a observacao visual [...]
lll. Para o desenho decorativo mostrara no quadro negro o que se
entende por disposi¢fes radiadas, seu aproveitamento geometrico nas
composi¢Oes decorativas. Tragara alguns estrellados, servindo-se
dessas disposi¢oes, em seguida applicard sobre estas folhas ou flores
para mostrar os effeitos decorativos.

IV. [...] O professor devera conduzir os alumnos a composicdo
decorativa, sempre com base geometrica, para educar-lhes o gosto e
0 espirito de equilibrio e harmonia. Tera sempre, como bom aviso, que
as composicbes asymetricas muito de agrado dos principiantes sdo
trabalhos que requerem muito talento e sé aos bons artistas é dado
fazel-as.

V. Estudara as composi¢c6es com uma finalidade qualquer, com uma
applicacdo para um Centro de toalha, para almofada, pasta ou
caminho de mesa, de maneira que possam o0s alumnos reconhecer
immediatamente a utilidade dessas applicagbes. Despertard nos
alumnos o interesse pela nossa flora e fauna, applicadas em motivos
nos objectos de uso commum e nos arranjos decorativos da casa
(MINAS GERAIS, 1928, p. 1592-1593).

Apresentamos, também, algumas consideracdes que aparecem no programa

sobre o Museu escolar, fazendo referéncia a Geometria e ao Desenho.
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A idealizacdo do Museu escolar teve papel de destaque, principalmente no final
do século XIX e inicio do século XX, se configurando como um espaco dedicado,
principalmente, a utilizacdo de materiais didaticos pelos alunos com auxilio docente,
criando possibilidades para o ensino de determinadas disciplinas.

Entretanto, temos que abordar a diferenca de nomenclaturas que aparecem
nos museus destas épocas. Duas nomenclaturas ganham destaque, os Museus
Escolares, como mencionado anteriormente, e o Museu Pedagdgico. Este ultimo teve
como objetivo a formacgéo de professores a partir do surgimento de novos materiais
para o ensino, tendo sido divulgado em Exposi¢cdes Universais do século XIX.
Mencionamos brevemente a ideia dos Museus Pedagdgicos perante as exposicdes
pois foi por meio deste que veio o incentivo de instituir os Museus Escolares em
diversos estados brasileiros, inclusive em Minas Gerais (PETRY; SILVA, 2013).

No programa, 0s materiais a serem utilizados para Aritmética, Geometria e

Desenho séo indicados na figura a seguir:

Figura 9 — Museu Escolar

Fonte: Colleccdo das Leis e Decretos (1928).

O programa incentiva a utilizacdo de materiais para o ensino de matematica,
para a Geometria e Desenho, em especifico podemos apontar o metro de uma pecga,

metro articulado e fita; metro quadrado e metro cubico; mapa de sistema métrico, nivel
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e prumo, mapa geomeétrico, sélidos geométricos e estojo para desenho, sendo alguns
destes proximos ao ensino pratico e profissional.

Apoiados nas instru¢cdes a serem seguidas para ensinar Geometria e Desenho,
abordaremos os quatro anos da nova legislacédo de ensino do ano de 1927 para o
Desenho, e os dois anos finais para a Geometria.

4.3.2.2 O Programa do Ensino Primario de 1927

Apés analisarmos as instru¢cdes que precediam o programa de ensino de
Francisco Campos, adentraremos nesta secdo as discussdes sobre os programas
promulgados pelo decreto n® 8.094, de 1927.

Percebemos anteriormente que havia legislacdes especificas para diferentes
grupos escolares e escolas, a partir do decreto n° 6.758 de janeiro de 1925,
promulgado por Fernando Mello Vianna. Entretanto, identificamos que os Grupos
Escolares Diurnos e Escolas Reunidas; Grupos Escolares Noturnos; e Escolas
Singulares: Distritais e Urbanas possuiam propostas semelhantes durante os anos de
escolaridade, variando o ensino de 3 a 4 anos. Para as Escolas Rurais e Ambulantes,
e Escolas Noturnas ha auséncia de certas disciplinas como Geometria e Desenho,
mas 0s conteudos ensinados em outras matérias se interligam com os demais grupos,
de forma mais escassa. Em relacédo ao programa de ensino de 1927, ndo ha esta
separacgao entre 0s grupos escolares, embora haja uma observacao para a adaptacéo

dos conteudos para os diversos grupos de ensino de Minas Gerais.

Os presentes programmas pertencem as mesmas materias do curso
primario, em numero de dezesseis para grupos escolares e em
numero menor para as escolas singulares.

Elles se adaptam a qualquer escola e devem ser observados por todos
os professores primarios. Os horarios indicardo as disciplinas a serem
ensinadas nesta ou naquella escola, sendo que cada disciplina tem
um Unico e mesmo programma. Assim, por exemplo, os professores
de escolas urbanas, districtaes e ruraes, se utilizardo, para suas
disciplinas, dos mesmos programas, que se destinam aos grupos
escolares, com a Unica differenca na quantidade de matérias (MINAS
GERAIS, 1928, p. 1768-1759).

Ao nos aprofundarmos nos programas de 1927, encontramos para o primeiro
ano o ensino de desenho espontaneo, livre e de imaginacao, onde, em momentos, 0s

alunos teriam liberdade de se expressar através de interpretacdo de contos e de
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elementos presentes em sua memodria, e, ainda, momentos guiados pelo professor
como assuntos sugeridos por ele e reproducéo de objetos.

O Desenho no segundo ano se torna uma complementacdo ao ensino do
primeiro ano, abordando o desenho espontaneo, livre e de imaginagéo. Os alunos sao
orientados para a correcdo de seus erros. A reproducdo de formas do cotidiano
também é retratada no programa, indicando a coloracéo a lapis.

A primeira vez em que ha o surgimento de propostas para o ensino de
Geometria € no terceiro ano do primario. Recomenda-se o ensino de Geometria “por
meios praticos”. Dos conteudos temos: espacgo, volume, corpo, volume, superficie,
linha e ponto. A utilizacdo de instrumentos como régua e compasso para construcao
e medicdo de linhas, e divisdo angular (especificamente a bissetriz) é ressaltada.
Métodos praticos profissionais também sé&o vistos para abordar a construcéo de linhas
retas e curvas. O exemplo contido no programa abrange técnicas utilizadas por
jardineiros e carpinteiros. Também se incentiva o ensino de materiais voltados a
construcao civil, como prumo e nivel. Além disso, € instituido o estudo de angulos,
arestas e triangulos (suas constru¢des, congruéncia de triangulos e area) (MINAS
GERAIS, 1928, p. 1792).

O ensino de Desenho para o terceiro ano é dividido em trés modalidades: 1)
desenho do natural, havendo a articulacdo com ensino de Geometria, propondo o
desenho de figuras geométricas como triangulos, quadrados e sélidos como esferas,
cilindros cones, tronco de cone, e complementando com desenhos de elementos
naturais como folhas e frutos e elementos do cotidiano dos alunos como cadernos e
livros. 2) desenho de interpretacao de contos proferidos pelo professor, tendo relacéo
com outras disciplinas, e 3) desenho decorativo de frisos e faixas.

Para o quarto ano do ensino primario, a Geometria é prescrita para um fim
pratico e util. No primeiro semestre, se deveria ensinar o contetado de quadrilateros,
suas construcdes e exercicios praticos de acordo com uma érea profissional. O estudo
de elementos de um circulo como raio, didmetro, corda, circunferéncias secantes e
tangente (prioriza emprego de transferidor) e poligonos regulares (apotema e
perimetro) sdo mencionados como exercicios praticos envolvendo area desses dois
conteudos citados.

No segundo semestre para o quarto ano, temos o ensino de sélidos como

paralelepipedo, esfera, cone, piramide e cilindro. Comparagcdo entre os solidos,
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correspondéncia com objetos do cotidiano e exercicios aplicados a pratica. Por fim, é
indicado a revisédo de todo o programa proposto.

O programa de Desenho do quarto ano € similar ao do terceiro ano, mas ha
uma substituicdo entre o desenho de interpretacéo para o desenho de imaginacéo e
memoaria. O desenho ao natural e decorativo permanecem no documento. Orienta-se
para o desenho do natural o estudo dos sélidos estudados na geometria; animais
como peixes, moluscos, anelados; e folhas frutos e gréos. A partir de assuntos
escolhidos em programas de outras disciplinas, far4 parte da proposta do desenho de
imaginacdo e memoria. No desenho decorativo, tem-se a utilizacdo de alguns
elementos procedentes do desenho natural, como a reproducao de anelideos, peixes,
folhas e frutos, e a confeccdo de molduras deveria ser realizada a partir de frisos,

estudados no terceiro ano.
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50 PROCESSO DE SISTEMATIZACAO DOS SABERES PROFISSIONAIS DE
EMILIA TRURAN — GEOMETRIA E DESENHO

Por meio das discuss0es feitas por esta dissertacdo de mestrado, vinculada ao
campo da Historia da educagdo matematica, tivemos a intencdo de investigar quais
0s saberes profissionais que emergiram a partir das publicac6es da Revista do Ensino
de Minas Gerais (1925-1932). Ao se resgatar um pouco do que ja foi exposto,
ressaltamos que os referenciais tedricos-metodologicos foram imprescindiveis para a
conducéo da pesquisa.

As discussdes sobre a Histéria Cultural foram o alicerce para as representacdes
da escrita histérica aqui presentes. Os saberes a ensinar e para ensinar trouxeram a
oportunidade de se considerar os saberes geometria e desenho com base em fontes
diversificadas, como a Revista do Ensino, e as legislacdes consultadas, ndo apenas
no que se referia a Matematica, mas em outras disciplinas e propostas de ensino.

A andlise da producdo dos experts em educacdo nos revelou uma grata
surpresa. Iniciamos a investigacao a procura de personagens importantes, candidatos
a experts, pelas fontes historiograficas consultadas. Esta ferramenta tedrica-
metodoldgica indicou propostas educacionais presentes na Revista do Ensino de trés
professores, contendo saberes matematicos (Geometria, Desenho e Aritmética),
sendo eles a professora Emilia Truran, Vitalia Campos e Mauricio Murgel.

Desta forma, direcionamos nossos olhares a professora Emilia Truran, pelos
trabalhos considerados pertinentes ao ensino de Geometria e Desenho. Foram as
producdes desta professora que tomamos como objeto de pesquisa e, imediatamente,
retomamos a questao norteadora desta pesquisa: Quais saberes profissionais podem
ser identificados nas contribuicdes de Emilia Truran para o ensino de Geometria e
Desenho no ensino primario mineiro, na década de 1920? Deste questionamento, se
delinearam duas questdes que melhor delimitaram o objeto de investigacéo, e que
foram respondidas ao longo deste trabalho: Quais sdo os saberes profissionais que
ficam caracterizados a partir das publicacées da professora Emilia Truran? Como
estes saberes profissionais aparecem nas Reformas educacionais de Fernando Mello
Vianna (1925) e Francisco Campos (1927), e nas discussdes do | Congresso de
Instrugdo Primaria (1927)? Em resumo, como as producdes desta personagem

aparecem nestes outros espacos de circulacdo de saberes?
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A partir dos estudos com as diversas fontes de pesquisa, concebemos algumas
categorias a partir dos saberes de geometria e desenho produzidos por Emilia Truran

para responder as inquietacdes apresentadas anteriormente.

1) Os saberes profissionais como permanéncias — conteudos que deveriam ser
ensinados de Geometria e Desenho e que estavam postos no Programa do Ensino
Primario de 1925, em dialogo com os saberes produzidos por Emilia Truran e sua
continuidade para o Programa do Ensino Primario de 1927 (os trabalhos desta
professora integravam os dois programas de ensino).

2) Os saberes profissionais como rupturas — conteudos que deveriam ser

ensinados de Geometria e Desenho, e que estavam postos no Programa do Ensino
Primario de 1925 junto aos saberes produzidos por Emilia Truran para atender esta
demanda. No entanto, tais saberes ndao sao indicados no Programa do Ensino
Primério de 1927.

3) Novos saberes profissionais — propostas para o ensino de Desenho e

Geometria produzidas por Emilia Truran, e que coincidem apenas com o Programa do

Ensino Priméario do ano de 1927.

5.1 OS SABERES PROFISSIONAIS COMO PERMANENCIAS

Com base nos saberes produzidos, tanto nos artigos educacionais de
Geometria e Desenho, quanto nas discussfes do | Congresso de Instrucdo Primaria
por Emilia Truran (iremos atribuir as theses e relatos da Comissao de Desenho e
Trabalhos Manuais como parte colaborativa desta professora), avaliamos que o0s
saberes produzidos nos quatro artigos de Geometria compdem a categoria saberes

profissionais como permanéncias. Neste sentido, ainda que os artigos emerjam com

0 papel de formacao de professores na Revista do Ensino a partir do Programa de
1925, observamos o carater escolanovista em elementos do ensino de Geometria
integrado aos elementos do cotidiano. A relacédo aluno-professor por meio do dialogo
nas estruturas dos artigos, e os materiais utilizados para 0 ensino como as atividades
do cubo e paralelepipedo, e da bissetriz caracterizam elementos da Escola Nova
aparentes nas duas Reformas.

Os dois programas indicam a utilizacdo de materiais didaticos, solidos
construidos de papel e arame. Esta recomendacédo se alia as aulas apresentadas por

Emilia Truran no ensino e construcao de solidos como as atividades manipulativas em
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“Aula de Geometria — Nogéo de cubo, face, angulo e aresta” e “Aula de Geometria —
Noc¢des de Paralelepipedo e Retangulo”.

Dos conteudos de Geometria abordados nos artigos desta professora, temos
em resumo: Corpos no espaco, superficies planas, linhas (retas, curvas, mistas), ponto
e suas respectivas defini¢cdes; posicao relativa entre retas, tipos de angulos e bissetriz;
guadrilateros e seus elementos; e solidos, como cubo e prisma retangular. Estes
conteudos aparecem no texto da legislacdo do ano de 1925, permanecendo no
Programa de Ensino do Curso Priméario de 1927. Com relacdo a presenca da
Geometria nos dois programas, observa-se poucas modificacdes neste processo.
Sendo assim, os saberes produzidos se enquadram nesta categorizacao.

Outros conceitos também aparecem nas duas propostas, mas que ndo sao
mencionados por Truran em suas aulas, e nem discutidas no Congresso, como 0
ensino de tridngulos, circunferéncia, sélidos como esferas, cones e piramides, e a
utilizacdo de prumo e nivel para o estudo pratico da Geometria.

Dos conteudos de Desenho comum aos dois programas, podemos apontar, em
especifico, o desenho de memoria, o desenho de imaginacéo (contos, historias e
cenas do cotidiano das criancas) e o desenho ao natural (vegetacao, folhas, frutos,
animais, figuras geométricas que se assemelhem a elementos do dia a dia dos alunos,
etc.).

O tipo de orientacéo para correcdo dos desenhos pelos professores € um saber
gue permanece no que foi analisado no Programa de 1925, e é reforcado nas aulas
de desenho de Emilia Truran e nas discussdes da these numero 3, da Comisséo de
Desenho e Trabalhos Manuais, sendo também instituido na Reforma de Francisco
Campos.

Outro saber instituido é a técnica do lapis para o ensino de medi¢éo e proporcéo
dos desenhos, que é apresentada nas aulas de desenho publicadas por Emilia Truran
na Revista do Ensino, e que se mantém ao longo dos programas de ensino analisados.

Apresentamos, a seguir, as trés referéncias desta conclusao. A primeira remete
a uma nota instituida para o programa de ensino do segundo ano, na Reforma

Fernando Mello Vianna:

O professor devera dar ao alumno a idéia de proporcao, ensinando-
lhe a medir e a comparar com o auxilio do lapis, para que elle
compreenda o exagero das dimensdes de um objecto confrontando
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com outro, que lhe ndo é inferior a em grandeza (MINAS GERAIS,
1926, p. 37-38).

A segunda faz alusdo ao que foi elaborado por Truran na Revista do Ensino:

Collocado o modelo, a professora ensinard a segurar o lapis para
tomar as medidas. Mandara em seguida fazer a extremidade do lapis
coincidir com a parte mais alta do objeto, levantando ou descendo
depois o dedo polegar até que apanhe a parte inferior do mesmo
(REVISTA DO ENSINO, 1926¢, p. 363).

E esta ultima faz referéncia as instru¢cdes do Programa de Francisco Campos:

I. O professor ensinara a classe a medir e comparar, usando o lapis
com escala de proporcdo. Fara uma serie de exercicios preliminares
para mostrar aos alumnos o processo usado, medindo, por exemplo,
as duas arestas do quadro negro ou os dois lados de um mappa.
Mostrara como se aproveitam essas medidas, qual a sua utilidade,
para em seguida fazer o exercicio com os alunos (MINAS GERAIS,
1928, p. 1591-1592).

Percebemos para esta “técnica do lapis” que os programas instituiam as
normativas do que deveria ser feito pelos professores, enquanto o trabalho de Truran
apresenta sua proposta como uma traducéo dos programas, e do como esta técnica
poderia ser realizada em sala de aula.

Concluimos que os saberes aqui mencionados foram produzidos e difundidos
na Revista do Ensino e pelo | Congresso de Instrucdo Priméaria, auxiliando nas
referéncias para o ensino da Reforma de Fernando Mello Vianna, mantendo-se

preservados na Reforma Francisco Campos.

5.2 OS SABERES PROFISSIONAIS COMO RUPTURAS

No que diz respeito as modificagOes pelas producdes de Truran, pontuamos

dois saberes profissionais como rupturas.

Um saber como ruptura auxiliado pelas produgdes da professora Emilia Truran
€ o fim do desenho de cdpia para o curso primario. Em varios momentos do programa
de Desenho de 1925, ha a aluséo ao ensino de desenho como reproducéao e copia de
elementos do cotidiano, como no trecho do programa de Desenho para o primeiro ano

(p- 29) “Tragos simples, a lapis colorido, imitando os da professora, feitos no quadro
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negro”, e no segundo ano do primario (p. 37) “Copia de objectos communs, do natural’,
por exemplo.

O desenho de copia mencionado na legislacdo de 1925 difere do desenho de
observacédo, que aparece nos artigos de Desenho de Emilia Truran e na Reforma de
1927. O desenho de coOpia se caracteriza como uma imitacdo de outros desenhos,
principalmente dos elaborados pela professora no quadro negro, ou de outros
realizados anteriormente pelos alunos. O desenho de observacdo se diferencia de
outras modalidades, pois é feito a partir da observacdo de um modelo. Cada aluno
realiza um desenho diferente a partir de seu posicionamento em sala de aula, da
luminosidade e de sua percepcéo da proporcéo da figura modelo, contribuindo com a
individualidade do desenho.

Em consequéncia, como modificacdo auxiliado pela these 6 da Comissao de
Desenho e Trabalhos Manuais, com discussdes dos colaboradores e da professora
Emilia Truran, ficou estabelecido que “si forcarmos as creancgas a copiarem estampas
ou gravuras, impediremos que se desenvolvam as ideias individuaes e de
personalidade, cansando a memoria e esterilizando a inteligéncia das creangas”
(REVISTA DO ENSINO, 1927c, p. 491). Com isso, uma ruptura viabilizada pela
Reforma Francisco Campos, auxiliada pela professora, € o fim do desenho de cépia
para 0 curso primario.

A relacao do ensino de Desenho com a Geometria sofre alteracfes segundo as
duas normativas oficiais. Sendo assim, caracterizamos esta relacdo como um saber
como ruptura. O ensino de Geometria e Desenho na Reforma de Fernando Mello
Vianna, a partir de suas orientagcdes, caminhavam juntos. O Desenho era visto como
um saber que serviria de base para as demais disciplinas, inclusive para a Geometria.
Nao apenas isso, também tinha como responsabilidade desenvolver habilidades de
bom gosto, moral e inteligéncia através da arte.

Em contrapartida, o saber desenho no Programa de Ensino de 1927 néo
deveria se apoiar apenas como ilustracdo para o ensino das demais disciplinas;
porém, deveria se articular com as disciplinas Geometria, Trabalhos Manuais e
Modelagem. O objetivo do Desenho para a Reforma mais recente vinha como
componente de livre expressao e cultura, comunicacdo e desenvolvimento das
potencialidades individuais dos alunos. Estas novas resolugdes previstas na Reforma
de 1927 se alinham ao que fora discutido na Comissdo de Desenho e Trabalhos

Manuais na these numero 1, que aborda uma nova organizagdo para 0 ensino de
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Desenho, como desenvolvimento da imaginacdo, habilidade de observagao e
habilidades manuais, 0 que se da junto a these niumero 2 desta mesma comissao,
abordando o desenvolvimento das aptidées dos alunos e suas individualidades.

A partir da andlise da producdo da professora Emilia Truran em relagdo ao
ensino de Geometria, ndo se identificam novas proposicdes que tenham
permanéncias no Programa de Ensino do ano de 1927. Este programa traz uma
mudanca importante para o ensino de Geometria, que fica reduzido aos dois Ultimos
anos do ensino Primério da época. Outra mudanca é a instrugdo para um ensino
pratico, claro e preciso, principalmente para as camadas populares. Isso € justificado
pela intencdo da Reforma de Francisco Campos em promover a implementacéo da

Pedagogia da Escola Nova em Minas Gerais.

5.3 NOVOS SABERES PROFISSIONAIS

De acordo com a categoria novos saberes profissionais, e a partir das

producdes da professora mineira Emilia Truran divulgadas pela Reforma Francisco
Campos, conjecturamos trés saberes referentes ao ensino de Desenho.

O primeiro saber analisado refere-se a integracdo do desenho de observacéo
visual, no terceiro e quarto anos do ensino primario. Esta questdo foi discutida nos
artigos de Desenho de Emilia Truran no ano de 1926, na these niumero 4 da Comissao
de Desenho e Trabalhos Manuais no ano de 1927, tendo sido implementada no
Programa de Ensino de 1927.

Ressaltamos que a realizacdo de tais apontamentos se deu a partir do artigo
intitulado “O desenho no quarto anno”. Em seu texto introdutdrio, a professora traz
algumas consideracfes relacionadas a observagéo visual, como “Desenvolver o
espirito de observacéo, de iniciativa e de bom gosto”. Ela destaca que, ainda, “neste
anno, o ensino deve ser feito com mais cuidado, principalmente a parte de observacao
visual” (REVISTA DO ENSINO, 1926f, p. 400).

Este saber, como mencionado anteriormente, aparece nas discussdes da these

4 da Comisséo de Desenho e trabalhos Manuais da seguinte maneira:

“O estudo de observacao visual deve fazer-se no 3.° € 4.° annos?”
Relator,
Conclusao approvada, sem debate:
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“A observacéo directa deve ser iniciada no 3.° anno e continuada no
4.°” (REVISTA DO ENSINO, 1927c, p. 490-491).

Finalmente, a observacdo visual € instituida nas instrucbes do Programa de

Ensino de 1927 como podemos ver na passagem a seguir:

II. Convird escolher para modelos situacdes taes. que facilitam as
primeiras observacdes, de modo que os alumnos possam ter boa
impressao de seus primeiros esforcos.

lll. Quando os modelos forem menores de O0m,15 e n&o servirem para
toda classe, devem-se organizar grupos de oito a 12 alumnos para
cada modelo. Si os modelos apresentarem curvas circulares, como
cones e cvlindros, convird resaltar a deformacdo, que apresentam
essas curvas, conforme a posicdo que occupam com referencia ao
ponto de vista do espectador. Para isso deve-se mostrar aos alumnos
a curva da frente e ir lentamente mudando a posi¢éo, até que toda ella
se confunda numa linha recta (MINAS GERAIS, 1928, p. 1592).

O desenho decorativo, formado a partir do desenho ao natural de sdlidos,
animais, frutos e flores para o Programa de 1927, ganha destaque como um saber
voltado para decoracao, utilizado de forma pratica nos Trabalhos Manuais. Essa
proposta é indicada nas aulas de Desenho publicada pela professora Emilia Truran,
em 1926, para o terceiro e quarto anos do ensino primario, como mostra o desenho 1
“‘Ramos de café”, ja apresentada no capitulo 3.

O estudo de sombras é indicado por Truran em sua terceira aula de desenho —
“O Desenho no quarto anno”, e visto posteriormente na construcao da caixa cilindrica.
De acordo com Truran, “a professora s6 deve dar explicagcdes de sombra quando os
alumnos estiverem fazendo as marcagbes com relativa perfeicdo. Mostrard como a
luz se distribui num corpo cylindrico e num polyedrico” (REVISTA DO ENSINO, 1926f,
p. 402).

O ensino de sombras é sugerido aos demais professores mineiros quando ja
aprimorado os desenhos dos alunos, estando em conformidade com a these 5 da
Comissdo de Desenho e Trabalhos Manuais, e também com as instru¢cdes de
Desenho do Programa de 1927 para o quarto ano, ja mencionados no capitulo
anterior.

A partir da andlise das producdes da professora Emilia Truran para o ensino de
Geometria, ndo se identificam novos saberes. No mesmo sentido, ndo ha mencao a
Geometria nas discussdes do | Congresso de Instrucdo Primaria, e também néo ha

novas propostas para seu ensino na Reforma Francisco Campos.
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5.4 A GUISA DE CONCLUSAO

A andlise das publicagbes da professora Emilia Truran relacionada as
Reformas educacionais de 1925 e de 1927, bem como a sua participagdo no |
Congresso de Instru¢do Priméria de 1927, nos permite mensurar a importancia desta
personagem nas orientacdes para o ensino de Geometria e Desenho na década de
1920.

De forma sintética, trés movimentos foram percebidos: de permanéncias de
saberes; de rupturas; e de introducao de novos saberes.

Ha lugares de continuidades para o ensino de Desenho e Geometria,
pertinentes ao Programa de ensino de 1925, que séo traduzidos por meio dos modelos
de aulas publicados pela professora Emilia Truran na Revista do Ensino de Minas
Gerais, em 1926, e que aparecem nos debates da Comissdo de Desenho e Trabalhos
Manuais do | Congresso de Instrucdo Priméaria do ano de 1927, e se mantém na
Reforma Francisco Campos.

Outro movimento percebido s&o rupturas nas propostas para o ensino de
Desenho entre as Reformas de 1925 e 1927, acompanhadas pelas producdes de
Emilia Truran desde 1926. Destacamos a substituicdo do ensino de copia e a mudanca
da relacéo entre Desenho e Geometria, sendo esta Ultima, oriunda das discussdes da
comissédo de Desenho e Trabalhos Manuais do | Congresso de Instrugéo Primaria.

O terceiro movimento analisado sdo 0s novos saberes a partir das producdes
de Truran, como a utilizacdo do desenho do natural para composicédo decorativa, 0
ensino de sombras e o ensino de desenho de observacao a partir de modelos.

E possivel destacar a atuacéo da professora Emilia Truran em, ao menos, dois
niveis: na elaboracdo de saberes para se ensinar geometria e desenho,
estabelecendo uma ponte entre as propostas das Reformas e a atuacdo dos
professores em sala de aula; e sua atuacao na elaboracdo de proposicdes que
subsidiaram as Reformas, como € o caso especifico da Reforma Francisco Campos
(1927).

Avaliamos que um ponto central desta investigacdo foi a identificacdo dos
novos saberes produzidos por Emilia Truran em um recorte histérico regido por duas

Reformas educacionais. Esses saberes dizem respeito a integracdo do desenho de

observacao visual, a insercdo do desenho decorativo a partir do desenho do natural,

e a introducao do estudo de sombras.
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Observamos, ademais, saberes concernentes a manutencdo do ensino de
Geometria e Desenho, que se conservaram nas Reformas estudadas. Relativo a

Geometria, analisamos a indicacéo de utilizacdo de materiais didaticos e o estudo dos

contetudos de Geometria, abordados pelos artigos educacionais de Emilia Truran do

ano de 1926, presentes na Revista do Ensino. Os saberes ligados ao ensino de

Desenho, diante desta interpretacao, foram a preservacao dos desenhos de memodria,

de imaginacao e do desenho ao natural; orientagdes sobre as correcdes dos desenhos

pelos professores, como também a permanéncia do estudo da técnica do Iapis.

Em face dessas conclusdes, retomamos as quatro caracteristicas discutidas
em relacdo ao estatuto de expert em educacédo e a producéo de saberes do primeiro
capitulo (p. 42), e assim, reconhecemos a professora Emilia Truran como uma expert
do ensino de desenho.

Um primeiro argumento é concernente a posi¢cdo de poder ocupada pela
professora. Esta posicao € observada em dois momentos. Um deles faz referéncia as
publicacdes de suas ideias, propostas e apropriacdes para o ensino de desenho na
Revista do Ensino. O poder conferido a ela € respaldado pela lei n® 41 de 03 de agosto
de 1892, artigo 325, que convocava especialistas, dispostos de conhecimentos
reconhecidos, para escrever artigos educacionais, a fim de divulgar novas ideias ao
professorado mineiro.

O segundo momento esta relacionado a atuagéao ativa de Emilia Truran no |
Congresso de Instrucdo Primaria. A convocacao de professores, pelo governo vigente,
para participar e debater os problemas do ensino primario da época, por meio das
theses pertencentes as comissdes do ensino, reforca essa posicédo de poder ocupada
pela professora. Explicitamos, especialmente, a sua participacdo na Comissao de
Desenho e Trabalhos Manuais que acarretou na producao de novos saberes para 0
ensino de desenho instituidos diretamente na Reforma Francisco Campos.

A segunda caracteristica para conceder o status de expert a Emilia Truran tem
base na producéo dos novos saberes no ambito educacional. Apoiado na analise dos
artigos de desenho publicados pela professora no ano de 1926, nas theses da
Comisséo de Desenho e Trabalhos Manuais, e na Reforma do Ensino Primario de
Francisco Campos, observamos a producdo de novos saberes para o ensino de
desenho, sendo eles: a integragdo do desenho de observagéo visual, a inser¢cdo do
desenho decorativo a partir do desenho do natural, e a introducdo do estudo de

sombras, ja mencionados neste capitulo. Podemos indicar, ainda, os saberes como
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permanéncias, considerando os trabalhos de Truran como primordiais para a
sustentacdo e a conservacdo de saberes para o0 ensino de desenho existentes na
Reforma Fernando Mello Vianna e na Reforma Francisco Campos.

A divulgacao destes saberes produzidos na Revista do Ensino de Minas Gerais
compde um terceiro argumento para a caracterizacdo de Emilia Truran a expert para
0 ensino de desenho. Vale lembrar que a Revista do Ensino tinha o papel fundamental
para a divulgacdo de saberes voltados para a formacdo docente, e alcancava
inmeros professores, de escolas publicas e particulares, fortalecendo o impacto das
producdes desta professora na comunidade escolar.

Embora esta investigacdo néo tenha avaliado as questbes pertinentes sobre a
apropriacdo de propostas educacionais que circularam em nivel internacional pela
professora, ao nosso entender, a necessidade de estudos desta natureza nao diminui
a importancia dos saberes produzidos por Emilia Truran para o ensino de desenho na
década de 1920.

Ainda assim, ndo atribuiremos o status de expert a esta professora para o
ensino de geometria, pois ha a necessidade de se obter mais indicios e informacgdes,
ndo encontradas durante esta investigacdo, que nos permitam assim caracteriza-la. A
auséncia da producdo de novos saberes por Emilia Truran para esse tipo de ensino,
a partir das fontes consultadas, torna-se uma justificativa significativa para a ndo
concessao do titulo de expert relacionado a geometria.

A realizacdo desta pesquisa permitiu o vislumbrar de outros espacos de
investigacdo futura, e que podem vir a estabelecer um dialogo com esta producao.
Uma possibilidade seria uma pesquisa que contemplasse o saber aritmético,
promovendo o debate sobre a constituicdo de saberes profissionais e sua relagdo com
as normativas oficiais. Por exemplo, no recorte temporal escolhido, e com a insercao
de personagens especificos, como os professores Mauricio Murgel e Vitalia Campos,
gue se especializaram em publicar artigos sobre o ensino de Aritmética na Revista do
Ensino de Minas Gerais.

Destacamos, por fim, a relevancia desta pesquisa para o campo da Educacéao
Matematica, em especial para os estudos em Historia da educacdo matematica. O
trabalho possibilita reflexdes acerca do ensino de Desenho e Geometria no ambito do
ensino e da formacao de professores, no sentido de uma historia que se aproxima da

identidade docente.
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Outro aspecto a ser considerado € a contribuicdo para a composi¢cédo de uma
historiografia que colabore para a institucionalizacdo de uma disciplina obrigatoria, e
gue aborde os estudos sobre a Historia da educacdo matematica nos cursos de

Licenciatura em Matemética e Pedagogia.
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