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1. Introdugéo

Elizabeth Ellsworth, pesquisadora da universidade The New School em Nova lorque e
especialista no estudo da construcdo de identidades politicas e sociais através dos meios
midiaticos, investiga em “Modo de enderecamento: uma coisa de cinema; uma coisa de
educacdo também” o conceito de modo de enderecamento dentro da perspectiva
educacional. O termo, originalmente aplicado aos estudos do cinema, é resumido por ela da
seguinte maneira: quem eu penso ser meu espectador e quem eu quero que ele seja.

Tendo em vista 0 pressuposto de enderecamento aqui mencionado e a importancia da
reflexdo acerca da construcdo do curriculo e dos espacos de ensino institucionalizados, o
presente trabalho objetiva analisar o desenvolvimento das aulas de Historia ministradas
durante o ano de 2016 no Colégio de Aplicacdo Jodo XXIII, vinculado a Universidade Federal
de Juiz de Fora, nas turmas de 7° e 8° anos, destacando convergéncias e divergéncias entre a
pratica escolar e a teoria do ensino de Historia. Em alguma medida se pretende igualmente
tracar um paralelo entre as experiéncias vivenciadas nesta instituicdo com observacoes
anteriores, efetuadas no ano de 2014, no Colégio Apogeu, unidade Santo Antdnio, no
municipio de Juiz de Fora (abrangendo 8° e 9° anos), além do exame da influéncia exercida
pelas disciplinas oferecidas ao curso de Licenciatura em Histéria pela Faculdade de Educacédo

da referida universidade em ambas as situagoes.

2. [Estagio de observacao e teorizacao das praticas de ensino

Conforme referido na introducdo deste trabalho, o presente engloba dois momentos de
observacao diferentes entre si, espacial e temporalmente. O primeiro deles, situado no ano de
2014, se deu na instituicdo privada de ensino Apogeu, com duragdo de um semestre letivo,
enguanto o outro, no ano de 2016, teve lugar no Colégio de Aplicacdo Jodo XXIII e se
estendeu por dois periodos, abarcando aproximadamente todo o ano escolar das turmas
acompanhadas.

Todas as experiéncias a serem relatadas somente foram possiveis devido a exigéncia
pratica vinculada as disciplinas da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Juiz de
Fora, nomeadamente “Prética escolar I”, oferecida no 3° periodo do curso de Histéria e
posteriormente retirada do curriculo, e “Didatica e pratica do ensino de Historia com estagio

supervisionado”, desenvolvida nos 7° e 8° periodos.

2.1. Caracterizacgéo dos espacos



Criado em 1965 como local privilegiado para realizacdo de estagios supervisionados e
campo de pesquisa para graduandos em licenciatura nas diversas areas, o entdo Ginasio de
Aplicacdo Jodo XXIII contava somente com turmas da 1% série ginasial, atual 6° ano do
Ensino Fundamental, sendo acrescidas as séries iniciais e finais ao longo dos anos juntamente
com o Ensino Médio, que conta com prédio independente, e a modalidade de Educacdo de
Jovens e Adultos.

No edificio que abriga os anos finais do Ensino Fundamental, composto por dois
andares, encontramos logo no primeiro uma enfermaria, dois banheiros, um anfiteatro bem
equipado, salas de departamento, mesas de xadrez, xerox, patio com mesas que podem servir
tanto como refeitorio como para outras atividades, cantina, um auditério e acesso ao bloco no
qual as turmas de 1° a 5° anos estudam. Vale destacar que essas Ultimas, se comparadas as
outras, transmitem aspecto de isolamento dentro da instituicao.

A comunica¢do com o segundo andar se da através de duas escadas e, apesar do
espaco para implantacdo de um elevador visando acessibilidade, nada até entdo havia sido
feito, mantendo os vaos no parapeito deste isolados por tapumes. Esse, entretanto, ndo é o
unico problema relativo a acessibilidade. A propria entrada principal do prédio é por meio de
escadas, duas na verdade, obrigando eventual cadeirante a entrar pela lateral, também néo
adaptada, assim como as salas do segundo pavimento. Ainda sobre a estrutura fisica e
organizacional desta parte da edificacdo, nela se encontram todas as turmas de 6° a 9° anos, a
sala dos professores, biblioteca, dois banheiros para estudantes e um para professores,
somando-se a isso uma sala espacosa para artes. As salas variam de tamanho, mas de forma
geral sdo espacosas, possuindo armarios com cadeado.

O Colégio Apogeu, inaugurado no ano 2000, possui enfoque diferenciado quanto a seu
surgimento. Conforme a pagina oficial da escola na internet®, seus idealizadores buscavam um
colégio de exceléncia, capaz de orientar seus alunos em acgdes de sucesso nos ambitos pessoal
e profissional - topico a ser aprofundado. As salas de aula séo distribuidas em 3 andares, todos
com rampas para acesso facilitado, situagéo distinta daquela observada no prédio pertencente
ao colégio de aplicacdo, ao menos no que concerne a edificagdo principal; aquele que abriga o
Ensino Médio possui rampas.

A quadra para pratica de esportes ndo € tdo extensa, assim cOmo O espaco para
vivéncia, onde hd uma cantina, o xerox, um palco e mesas. Todas estas instalaces

encontram-se no 1° andar, mais ao fundo da escola. As salas sofrem variagdo de acordo com a
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série, apesar de todas serem mais largas que compridas. Nas turmas de 9° ano, os estudantes
sdo dispostos em degraus, com o docente na parte mais baixa. J& nas de 8° todos se encontram
em nivel idéntico, de forma semelhante ao Jodo XXIII, exceto pelo professor, que fica numa

espécie de tablado. A acessibilidade vista nas passarelas ndo foi encontrada nas salas.

2.2. Aulas de Historia: teoria e pratica escolar (observacdes)

Iniciei a primeira parte do estagio supervisionado no Colégio de Aplicacdo Jodo XXIII
no més de abril de 2016, em conjunto com a parte tedrica da disciplina “Didatica e pratica do
ensino de Histéria com estagio supervisionado”. Esta tltima, lecionada as segundas-feiras,
tinha por objetivo lancar bases para o exercicio da Licenciatura em Histdria, se utilizando para
isso da discussdo de textos voltados para a area da educacao e das observacdes obtidas em
campo no estagio, aléem da construcao e aplicabilidade de planos de aula e atividades.

Uma das coisas que me despertou atencdo foi a postura do docente, que chamaremos
de X, mediante a turma e matéria. As ligdes eram visivelmente improvisadas, sem nenhum
plano prévio ou dominio do assunto, aspecto que os préprios alunos percebiam, repercutindo
de maneira negativa dentro e fora de sala. Nesse ponto, cabe avaliar as expectativas
direcionadas aos discentes por parte do professor e vice-versa.

Em todas as classes, X esperava sempre pelo siléncio absoluto da turma para, sé entdo,
dar inicio ao conteddo. Contudo, seja pela falta de planejamento, inseguranca ou
inexperiéncia, terminava por se perder em tdpicos ndo relacionados, muitas vezes em
pequenos grupos de conversa com 0s proprios alunos. Na tentativa de impor o siléncio
absoluto para lecionar, X demarca claramente quem espera ser sua audiéncia: estudantes
dedicados, plenamente focados e interessados. Em seu entendimento, s6 ha aquisicdo de
conhecimento dessa forma. Os discentes, por sua vez, anseiam por um professor que,
minimamente, consiga lhes transmitir a matéria prevista, mesmo que seja aquela do livro
didatico e que possua dominio desta.

Na estruturacdo de quem eu penso ser meu espectador/ aluno, e na extensdo desse ato
a prépria turma no que se refere ao docente, se d& 0 modo de enderecamento definido por
Elizabeth Ellsworth®. Essa demarcacéo de lugares baliza todas as a¢Bes que visam produzir o

sujeito desejado (ndo somente no sentido individual), todavia, de acordo com Ellsworth, o

2 ELLSWORTH, Elizabeth. Modo de enderecamento: uma coisa de cinema; uma coisa de educagdo também. In:
SILVA, Tomaz Tadeu da. Nunca fomos humanos: nos rastros do sujeito. Belo Horizonte: Auténtica, 2001. p. 7-
76.



enderecamento sempre erra seu alvo, em maior ou menor grau®. Alunos nunca estardo
totalmente concentrados ou terdo sua disciplina como a favorita, professores nem sempre
terdo dominio absoluto de toda a tematica, mutismo nunca sera garantia de atencdo;
concepcdes como essas resultam em intervencbes e métodos falhos, prejudicando o processo
ensino/aprendizagem. Tive oportunidade de acompanhar casos de sucesso e fracasso naquilo
que considero como tentativa de adequacéo ou superacdo desse modo de enderecamento, por
meio da transversalidade de temas e do dialogo com os alunos, embora que de forma
inconsciente, como explicarei a seguir.

Sonia Miranda ¢ Carina Costa em “Em busca de uma narrativa aberta: caminhos ¢
descaminhos na construcio de uma aula de Historia dialogica™ evidenciam a importancia do
dialogo em sala na formacdo do saber historico, trazendo para o espaco institucionalizado as
experiéncias do educando. Nesse sentido, em todas as séries os estudantes demonstraram
interesse em responder as perguntas propostas por X, mas sempre permanecendo dispersos e
desorganizados. Em ocasides diferentes, os presenciei relacionando o conteddo ministrado
com series de TV e outros conhecimentos prévios, fazendo indagacdes relevantes sobre
especificidades do saber historico ou mesmo davidas, porém, pela ansiedade causada pela
agitacdo desses, serem todos ignorados pelo professor. Tal comportamento criou uma
atmosfera que permeou todo o ano letivo, estabelecendo total falta de comunicagdo entre
alunos e professor e incompreensdo quase total das aulas por parte daqueles, como ficou claro
em conversas desses com os estagiarios. Em algumas turmas, essa dificuldade acabou gerando
falta de respeito muatua e afrontamento.

Durante todo o primeiro periodo de observacdo, com duracdo de um semestre,
verifiquei algumas situacGes preocupantes. Uma delas refere-se a um video de sexo entre 0s
alunos do estabelecimento que havia vazado na semana anterior ao inicio do estagio,
causando polémica em todo o colégio. No discurso da direcdo, nicleo pedagdgico, discentes e
do professor acompanhado, ficou evidente a discriminacdo do ato sexual em si tanto quanto
do vazamento do video, somando-se a isso a censura da Unica garota presente neste, em
detrimento da participacdo de individuos do sexo masculino. O evento culminou na saida da
menina do colégio, por decisdo de familiares, e na expulsdo dos outros envolvidos.

A criminalizacdo e bestializacdo do sexo chamou atenc¢do para um problema estrutural:

num meio constituido majoritariamente por adolescentes e onde deveria haver discusséo
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acerca de algo natural e cada vez mais presente na vida desses alunos, a conduta adotada foi a
da critica e posterior esquecimento. Nao presenciei nenhuma atividade voltada a educacao
sexual ou ao debate dos motivos que levaram e levam ao julgamento da Unica moca envolvida
nas filmagens de forma pejorativa, enquanto quase nada se falava dos meninos.

Durante as aulas de Historia nos 7° e 8° anos, percebi o uso indiscriminado de
conceitos que sequer haviam sido explicados anteriormente e muitas comparagfes entre
turmas diferentes, fosse sobre comportamento, fosse sobre desempenho em provas, havendo
resisténcia de X em compreender as especificidades inerentes ao ser humano e extensiveis a
qualquer empreendimento. O conteldo programatico sofreu igualmente: os discentes
passaram o ano todo presos ao topico Idade Média e finalizaram em Mundo Arabe. Apesar
das reclamac0es das turmas, até mesmo com 0s estagiarios, nada foi feito a respeito.

Ao longo do texto, mencionei brevemente qual o enfoque dado por cada um dos
colégios em suas propostas de ensino. Evidentemente, qualquer escola tenciona o sucesso de
seus alunos, entretanto, nem sempre as medidas adotadas parecem caminhar nesse sentido, a
exemplo do descaso com a formacdo em Histdria dos alunos citados acima, 0 que vai de
encontro ao observado no outro colégio.

Cheguei ao Apogeu na semana de inicio das provas bimestrais e constatei em todas as
turmas macica participagdo dos alunos, com questionamentos e coloca¢des muito pertinentes,
demonstrando maturidade e respeito a figura do professor, que aqui sera chamado de “Y™.
Logo nos primeiros dias presenciei uma conversa entre a coordenadora do turno vespertino e
o professor, na qual ela procurava saber sobre comportamento das turmas e rendimentos, algo
ndo verificado durante o estagio no Colégio de Aplicacdo Jodo XXIII.

Em todas as salas o docente se utilizava de varias comparacgdes para assimilagdo de
conteddo, slides, mapas, além de sempre tentar descontrair, inclusive com mdsicas tocadas
por ele proprio, com a matéria que estava sendo lecionada. Outro fator que me chamou
atencdo foi a preocupacéo deste em situar os estudantes no tempo e fazer com que a aula fosse
dindmica, nédo ficando presa somente ao material didatico da instituicdo; alids, por diversas
vezes assisti a preocupacdo do mesmo em revisar o contetdo desse, realizando corre¢Ges em
conjunto com as turmas e explicando as razées pelas quais as fazia.

Durante todo o tempo de aula, seja nas turmas de 8° ou 9° anos, o docente incitava a
participacdo dos alunos com perguntas, efetuando apropriacfes de assuntos correntes e
préximos da realidade dos jovens, a fim de relaciona-los ao conteddo, facilitar o entendimento

e despertar o interesse. Ao trazer para a sala de aula a existéncia dos estudantes como sujeitos



inseridos na sociedade, atrelando essas vivéncias ao que é ensinado, se configura a
transversalidade.

Elaborada no ano de 1995 em conjunto com os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), a proposta de transversalidade busca satisfazer, em alguma medida, os desafios
enfrentados pelo ensino brasileiro no tocante aos questionamentos impostos pela
contemporaneidade, que devem nortear os conteudos ministrados. Afinal, qual a utilidade do
que é aprendido em sala? Por quais motivos os temas estudados sdo mais urgentes e
relevantes que aquilo que se vivencia extramuros?

A “utilidade” é problematica constante para a disciplina Histéria, principalmente se
ensinada estaticamente, fazendo com que haja distanciamento do individuo, uma vez que nao
se reconhece como artifice desta. A dialégica, mesmo que de maneira limitada, circula pelo
espaco que o modo de enderecamento ndo atinge, proporcionando um rico e ndo verticalizado

aprendizado, agindo como uma das formas possiveis de trabalho com a transversalidade.

3. A Faculdade de Educacao e a pratica docente ao longo da formacao académica

No decorrer da licenciatura, tive contato com cinco disciplinas voltadas ao ensino de
Historia. A primeira delas, entdo oferecida no segundo periodo e intitulada “Processo Ensino
Aprendizagem”, objetivava discussao tedrica acerca da tematica explicitada no proprio titulo,
com enfoque na psicologia comportamental e seu uso na esfera escolar. Somente a partir do
terceiro periodo, conforme ja aludido, a pratica passou a integrar a grade do curso,
nomeadamente em “Pratica escolar I”. A disciplina, realizada simultaneamente a “Seminario
em Ciéncias Sociais aplicadas a educagdo”, de cunho teodrico, era composta por estagio de
observacdo, sendo todas as analises desta orientadas por textos de apoio, debatidos
previamente em sala.

Em todas as aulas mencionadas acima, mesmo naquela voltada a pratica, permaneci como
aluna que observa e teoriza desse mesmo lugar. O cenario se modificou apenas nos 7° e 8°
periodos, com “Didatica e pratica do ensino de Historia com estagio supervisionado”,
evidentemente fracionada em duas. Ministrada de forma semelhante & outra matéria descrita,
com um lado observacional e outro voltado as teorias, possuia como diferencial a mudanca de
postura mediante as turmas acompanhadas: meu lugar agora ultrapassava aquele de aluna e
adentrava no universo docente, vivenciando os desafios que antes meramente analisava.

Apos algumas semanas no Colégio de Aplicacdo Jodo XXIII e discussdes dessas em sala,
meu primeiro contato com os alunos como professora em formagao se deu na abertura de uma

aula, que deveria ter 15 minutos de duracéo. Pela afinidade com o tema, a classe escolhida foi



0 7° ano, turma A, na qual trabalhei, em dupla, com o conceito de Idade Média/ Idade das
Trevas. Procuramos partir de tematica atual para s6 entdo adentrarmos no contetdo
propriamente dito, numa tentativa de transversalidade. Para tanto, utilizamos uma declaracéao
do entdo Advogado Geral da Unido, Jose Eduardo Martins Cardozo, em que esse emprestava
significacdo negativa ao periodo estudado, discutindo o suporte com os alunos e trazendo seus
conhecimentos prévios para a aula. Iniciar os temas a serem abordados com tematicas que
envolvam a realidade imediata dos discentes, assim como a proposic¢ao de dialogo, foi ponto
salientado durante a disciplina de didatica e que permeou todas as intervencoes efetuadas ao
longo do estagio, inclusive as provas aula.

O momento subsequente ocorreu em trio e consistiu numa atividade que envolvia o
Carnaval da Idade Média e o dos dias atuais, a fim de trabalhar as ideias de ruptura e
continuidade na Histéria. Foi utilizado trecho do desenho animado “O corcunda de Notre
Dame”, da Disney, além de cangcdo do mesmo filme, nos quais os alunos foram incitados a
apontar paralelos e discrepancias entre a festividade medieval e a contemporanea. A atividade
foi introduzida através dos relatos e posicionamentos dos alunos quanto a comemoracéo, e sua
correcdo se deu por meio da exposicdo do conteudo, o que contribuiu para uma aula
majoritariamente orientada pela dialdgica.

A partir do 8° periodo a escolha de uma das turmas para a execucdo das provas de
desempenho didatico era obrigatoria €, em conjunto com a pessoa que faria dupla comigo
nessa avaliacdo, decidi permanecer com o 7° ano A, pelos motivos ja relatados. A tematica
trabalhada nos trés dias de aula dizia da Expansdo Arabe no século VII, com enfoque no
continente africano, saindo do eixo comum de abordagem, valorizando as sociedades que ali
ja estavam antes da chegada dos muculmanos e formas de resisténcia ao Isld, para além de
discussao acerca dessa religido e intolerancia religiosa.

Optamos por introduzir o tema com uma reportagem a respeito da islamofobia,
trabalhando o conceito em conjunto com o de estigmatizacédo e discutindo a importéancia do
conhecimento histérico no refreamento da perpetuacdo de preconceitos de toda ordem. O
debate foi produtivo, com os discentes trazendo relatos pessoais, 0 que acabou despertando
interesse pelo contetdo que veio a seguir. No segundo dia, para trabalhar especificamente o
contexto africano naquele momento, iniciamos o0 assunto com um video da escritora
Chimamanda Adichie para o TED (Technology, Entertainment, Design), intitulado "O perigo
de uma historia unica", continuando com a questdo de estere6tipos, mas, desta vez, em relacdo
a Africa. O video, que deveria estabelecer ligacdo com o objeto principal da exposicio,

terminou resultando em importante conversa sobre ndo s6 aquilo que pretendiamos, tal como
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a respeito do racismo. Na terceira aula ocorreu atividade no formato de quiz, em grupo,
abarcando todo o conteudo lecionado nos dias anteriores e alguns dos assuntos debatidos.

Muito do aprendido nas disciplinas oferecidas pela Faculdade de Educacéo foi por mim
observado e posteriormente vivenciado, especialmente durante o Uultimo estagio. A
transversalidade, por exemplo, que sempre teve sua importancia evidenciada em aula,
demonstrou a capacidade de assuntos proximos da realidade dos alunos em despertar o
interesse e participacdo, tanto quanto o ato de ouvi-los e considerar suas opinifes. A
construcdo do plano de aula, com a ajuda da turma e do professor, foi igualmente relevante
para que existisse segurancga na abordagem dos assuntos e na interpelagdo da turma, além de
todos os debates acerca de mau comportamento e formas de agir, desenvolvidos desde
“Processo Ensino Aprendizagem” (ainda que tenha descoberto que nem tudo funciona tdo
bem quanto faz crer a teoria, sobretudo se os discentes estiverem excitados com algum evento
que esta para acontecer no proximo horério, lancando todas as ideias de modelagem
comportamental por terra).

4. Concluséo

A breve trajetoria percorrida na Faculdade de Educacdo assumiu papel fundamental na
minha formacdo. Por meio das disciplinas teoricas, pude melhor compreender o oficio de
professor e refletir acerca do seu papel na formacdo do aluno, algo para muito além dos
muros, que deve ser capaz de se emaranhar ao cotidiano e levar espectador e profissional a
reflexdo. As praticas aqui relatadas materializaram, de uma forma ou de outra, todas as
discussdes realizadas e fomentaram algumas importantes percepg¢des, conforme ja observado.

Na transicdo de aluna a professora pude vivenciar todas as nuances que compdem o ato de
lecionar, com suas voltas, sucessos e fracassos, reconhecendo o qudo relevante é essa ndo
linearidade no processo ensino aprendizagem e valorizando tudo aquilo que o discente traz
para a sala na construcdo do saber, que sempre deve se dar de maneira dialégica. Tudo isso
fez, igualmente, com que eu modificasse o olhar direcionado as praticas de educagdo, néo
somente da disciplina Historia.

O despreparo dos docentes e a distancia colocada entre estes e os alunos preocupa pelo
insucesso resultante, seja no ambito pedagogico, seja pela perpetuacdo do desinteresse do
estudante pela escola e por aquilo que, hipoteticamente, se deve aprender. Entendo as
dificuldades enfrentadas como auséncia de uma formagdo em Licenciatura que se desenvolva

de maneira efetiva e consistente, fundamentada em sua importancia social, somando-se a isso
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as adversidades especificas brasileiras, que vao da contratacdo de individuos ndo habilitados
na rea aos baixos salarios.

A problematica, de fato, é de médo dupla. Se por um lado ha a depreciacdo dos cursos
voltados a Licenciatura, influenciando na forma como se organizam os departamentos, por
outro ha o desinteresse dos préprios futuros profissionais, que veem nas disciplinas da &rea de
educagéo valor secundario. E claro que as excegdes existem e foram abordadas nesse trabalho
em alguma medida, contudo, o cenario que se delineia de maneira geral parece ir ao encontro
das afirmacGes aqui feitas. Apesar das limitacGes impostas, sem as disciplinas da Faculdade
de Educacéo a formacdo como professora seria impossivel ou, no minimo, defasada, tornando

complicadas todas as préticas futuras.
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