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“A critica util e verdadeira sera aquela que, em
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da adulagéo ou da simpatia, procure produzir

unicamente os juizos da sua consciéncia”

Machado de Assis - Ideal do critico.
Diario do Rio de Janeiro, 1965.



RESUMO

Historicamente, a Geografia foi um campo de saber valorizado tanto academicamente quanto
socialmente. O exercicio da Geografia era uma pratica altamente reconhecida e condecorada
no fazer cientifico moderno. No entanto, com 0s avancos proporcionados pela incessante
crescente capitalista contemporanea, outras areas ganham destaque em detrimento daquelas
tidas como menos importantes para os métodos “padroes” de ascensdo a relevancia social.
Este processo covardemente impacta a Geografia. No que tange ao sistema de ensino do
Brasil de maneira geral, essa tendéncia de subvalorizacdo da Geografia afeta a dinamica e a
participacdo desta enquanto componente curricular da grade curricular das escolas do pais.
Iniciativas como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) sdo responsaveis por
comprometer, em diversas escalas, um ensino de Geografia eficaz e verdadeiramente
significativo ao longo das etapas de escolaridade, o que afeta principalmente o
desenvolvimento de conteudos voltados para a alfabetizacdo cartografica dos estudantes.
Nota-se que a Cartografia, ramo primordial das geociéncias, também negligenciado por
curriculos normativos educacionais, assim como no ensino de Geografia nas escolas. Nesse
sentido, é objetivo deste trabalho refletir sobre a escassez da Cartografia nos conteddos e
metodologias de ensino de Geografia no Ensino Fundamental, com foco para o 7° ano,
ocasionada por iniciativas como a BNCC e tendéncias contemporaneas de desvalorizagdo da
Geografia. Por fim, propde-se 0 debate acerca de uma alternativa metodoldgica que envolva
uma oficina Cartografia Participativa para reversao desta pratica ja enraizada na préatica
docente tradicional e limitada pela BNCC.

Palavras-chave: Oficina. Cartografia Participativa. Alternativa Metodoldgica.



ABSTRACT

Historically, Geography was a field of knowledge valued both academically and socially. The
exercise of Geography was a highly recognized and condecorated practice in modern
scientific practice. However, with the advances provided by the incessant growing of
contemporary capitalism, other areas gain prominence to the detriment of those considered
less important for the “standard” methods of ascension to social status. This process cowardly
impacts Geography. With regard to the education system in Brazil in general, this trend of
undervaluing Geography affects its dynamics and participation as a curricular component of
the curriculum of national schools. Initiatives such as the National Common Curricular Base
(BNCC) are responsible for compromising, on several scales, an effective and truly
meaningful Geography teaching throughout the schooling stages, which mainly affects the
development of content aimed at students' cartographic literacy. It is noted that Cartography, a
primordial branch of the geosciences, is also neglected by normative educational curricula, as
well as in the teaching of Geography in schools. In this sense, the objective of this work is to
reflect on the scarcity of Cartography in the contents and methodologies of teaching
Geography in Elementary School, focusing on the 7th year, caused by initiatives such as the
BNCC and contemporary trends of devaluation of Geography. Finally, a debate is proposed
about a methodological alternative that involves a Participatory Cartography workshop to
revert this practice already rooted in traditional teaching practice and limited by the BNCC.

Keywords: Workshop. Participatory Cartography. Methodological Alternative
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1. INTRODUCAO

Historicamente, a Geografia deteve posicdo primordial nos mais recorrentes debates
filoséficos e socioldgicos na vida em sociedade ao longo dos séculos, mesmo que em alguns
momentos da histdria 0 negacionismo tenha sido a corrente central da realidade cientifica
como um todo (inclusive atualmente). Por exemplo, Cluverius e Varenius tentaram reeditar as
“velhas geografias”, o que representou o inicio da transicdo do pensamento geografico
medieval para 0 moderno. Kant forneceu a maior contribuicdo filoséfica da historia da
Geografia ao definir a natureza desta enquanto ciéncia moderna. Ritter e Humboldt
revolucionaram 0 campo por meio da sistematizagdo mais importante do mesmo e
reafirmacdo da necessidade do conhecimento empirico autbnomo. Ratzel apresentou o ponto
de equilibrio entre a Geografia fisica e humana, trazendo a Antropogeografia e a Geopolitica
para o debate. E La Blache, que inovou ao trazer conceitos como “regidao” e “género de vida”,
foi muito importante para a esfera geogréfica agraria. Estas e outras diversas contribuicdes
firmaram a Geografia como uma ciéncia fundamental para a sociedade desde o século XVII,
sendo seus especialistas, pessoas de alto escaldo social e respeitados pela comunidade
académica.

No entanto, este campo do saber que outrora fora tdo valorizado, atualmente é alvo de
imensa deslegitimagdo e malbarato, incluindo debates sobre sua permanéncia ou excluséo no
novo modelo curricular flexivel determinado pela reforma do Ensino Médio brasileiro
(RIBEIRO; RIBEIRO, 2020). E evidente que a Geografia enquanto ciéncia vem perdendo
espaco e reconhecimento como base tedrica importante para o conhecimento béasico na
formacéo de um cidad&o na sociedade atual. Defendo neste trabalho que esta tendéncia reflete
diretamente na capacidade dos alunos de compreender o espaco de maneira minimamente
critica, apresentando defasagem em simples conceitos e conteldos geograficos, que um dia
foram considerados fundamentais durante todas as etapas da escolaridade.

Nesse contexto, iniciativas normativas como a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) (BRASIL, 2018) surgem com a premissa de guiar curriculos pedagdgicos de ensino,
visando em longo prazo & diminuicdo da defasagem no corpo discente de escolas publicas e
particulares. No entanto, esta iniciativa, aliada a reforma do ensino no Brasil, promove ainda
mais, em varias escalas, a desvalorizacdo das Ciéncias Humanas, em especial a Geografia, por
meio, por exemplo, da diminui¢do da carga horéria escolar da Geografia nos anos de Ensino

Fundamental e Médio. Aliado a isso, as sugestdes pedagdgicas e diretrizes estabelecidas pela
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BNCC para a Geografia enquanto componente curricular pouco consideram uma das mais
importantes bases da ciéncia geografica, a Cartografia.

A partir disso, o ensino de Geografia nas escolas deve ser repensado, principalmente
através da proposicdo de alternativas metodoldgicas que recoloquem a ciéncia geogréafica
numa posicao de respeito tanto dentro da escola quanto na academia em geral. Isso acomete a
Cartografia, que pode ser considerada como um dos principais métodos para aquisicdo e
estimulo do pensamento geografico pelo corpo docente. Nessa perspectiva emerge a
Cartografia Participativa, que por meio de oficinas pode promover a (re) valorizacdo deste
componente curricular como instrumento critico-transformador capaz de fomentar o
raciocinio geografico nos alunos.

Sendo assim, é objetivo deste trabalho refletir sobre o ensino de Geografia no contexto
educacional atual, como a Cartografia aparece na organizacao curricular das escolas
brasileiras de acordo com a BNCC e estabelecer uma alternativa metodologica que se utiliza
de uma oficina de Cartografa Participativa para tentar sugerir algo de novo para os docentes
em Geografia do Ensino Fundamental. Para tanto, fez-se uma revisdo bibliografica das bases
tedrico-conceituais da BNCC, destrinchando sua estrutura e organizacdo e pontuando as
criticas e questionamentos levantados durante a analise. Posteriormente, com a andlise do
documento normativo feita, foi realizada uma analise critica sobre como a Geografia é
abordada pela BNCC e como a Cartografia aparece nestes contetdos. Por fim, foi realizada
uma revisdo bibliografica sobre Cartografia Participativa e como esta, através das oficinas,
pode contribuir para a melhoria do ensino de Geografia nas escolas, apresentando as falhas

presentes na BNCC em diversas escalas.
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2. DESENVOLVIMENTO

2.1 A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

A BNCC (BRASIL, 2018) é um documento de carater normativo aprovado pelo
Ministério da Educacdo responsavel por agrupar, de maneira progressiva, aprendizagens
essenciais para os estudantes da Educacdo Basica, em consonancia com o Plano Nacional de
Educacdo (PNE). Elaborada por especialistas de todas as é&reas do conhecimento
contempladas, esta logra o objetivo de adequar os curriculos regionais de ensino e fornecer
propostas pedagogicas para escolas publicas e particulares brasileiras, visando em longo prazo
a diminuicdo da defasagem e diferencas entre as escolas.

E importante pontuar que no proprio texto da apresentacio do documento, é enfatizado
que somente a BNCC néo é capaz de reverter o quadro de desigualdade existente na Educagéo
brasileira, mas marca o pontapé inicial da mudanca, que é idealizada para os curriculos
pedagdgicos e matrizes educacionais das instituicdes de ensino do pais. Os autores enfatizam
que tanto os curriculos quanto os projetos pedagdgicos, sejam estes de escala estadual ou
municipal, devem adequar a proposta do documento regulatério ao contexto do ensino vigente
de cada escola, de maneira que as particularidades e a realidade social dos seus alunos sejam
prioridade durante a construcdo do conhecimento. Em adicdo, também é ponderado que a
divisdo de conteddos proposta ndo possui carater obrigatorio, sendo apenas uma orientacao
para o planejamento e elaboracdo dos curriculos locais.

Na préatica, a aplicacdo e desenvolvimento desta premissa acontecem de maneira
diferente. Inclusive, esta sugestdo de adequacdo as particularidades da escola ndo se
materializa nos contetidos propostos pela propria BNCC, sendo estes, por sua vez, dotados de
superficialidade extrema e sdo pouco sensiveis a questdes especificas de escolas com baixa ou
baixissima disponibilidade de verba governamental e, consequentemente, recursos didaticos.

Em sua génese, a BNCC possui a premissa de corresponder as demandas do estudante
moderno, preparando-o para o futuro por meio de uma educacdo de qualidade. Existe uma
controvérsia relacionada aos termos “estudante da época” (atual) ou “estudante moderno”. A
BNCC considera o estudante moderno (desta atual época) aquele que estard pronto para o
futuro e para lidar com suas demandas atuais, relacionadas a contemporaneidade do
pensamento (BRASIL, 2018, p. 5). No entanto, este termo, citado logo na apresentacéo, pode

ser contestado a partir dos proprios fundamentos pedagdgicos estabelecidos pela BNCC, que,
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em minha visdo, ndo contemplam as bases educacionais e tedricas para preparar um estudante
realmente “moderno”.

Existe uma concepgéo estrutural controversa na BNCC, por mais que camuflada, de
atender as expectativas de mercado, relacionada ao proprio molde de organizacdo imposto por
avaliacdes de ambito nacional como o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), Programa
de Ingresso Seletivo Misto (PISM) ou Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes
(PISA). Defendo que a organizacao atual do documento € direcionada para formacdo de méo
de obra acritica e que apenas reproduza a légica de mercado sem qualquer tipo de confutacdo,
ndo preparando de fato um cidaddo para uma atuag&o critica na sociedade.

Também ¢é importante reiterar o papel do Ministério da Educacdo (MEC) na
consolidacdo deste documento, uma vez que s6 com a colaboracdo deste seria possivel
alcancar toda sala de aula das escolas brasileiras. No entanto, observam-se fortes
contradi¢des, a nivel nacional, durante o processo de implantacdo e execucdo das diretrizes
estabelecidas pelo documento. Sdo diversos 0s argumentos que questionam as premissas
apontadas no texto de apresentacdo da BNCC. Gontijo (2015) demarca que a proposta da
BNCC pode ser nociva ao desenvolvimento da educacdo quando se alinha a logica da
avaliacdo com a finalidade de produzir a melhoria de indices de desempenho nacionais pela
via do rebaixamento do que é ensinado e, consequentemente, aprendido. Em adi¢do, Silva
(2018) é incisiva ao afirmar que a organizacao curricular proposta pela BNCC, que segue uma
I6gica linear de aprendizagem, precisa ser reformulada com plena e intrinseca participacdo
docente neste processo.

Sendo assim, é notorio que a BNCC representa uma organizacdo curricular repleta de
controvérsias relacionadas a sua estrutura l6gica funcional, o que acarreta uma série de
debates no ambito da Educacdo entre os pesquisadores do ensino do Brasil. Questionar a
posicdo do Estado neste processo ¢ uma forma de provocar questionamentos e diligéncias
sobre a viabilidade da implantacdo deste documento nos mais diversos cenarios da Educacéo
brasileira. Nesse sentido, defende-se uma reformulagéo estrutural proposta pelo documento,
relacionada tanto a revisao das diretrizes firmadas pela BNCC quanto ao fomento do debate
sobre as mesmas, o que em longo prazo tende a contribuir para o surgimento de pautas mais
igualitarias e capazes de abarcar de maneira eficaz a diversidade social presente nos mais
diferentes contextos culturais e socioecondmicos do pais. Em sintese, torna-se necessario
confrontar as premissas do documento em consonancia com a realidade socioeconémica
encontrada no sistema de ensino do Brasil de maneira geral, principalmente da educacéo

publica.
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2.1.1 Resgate Historico, Marco Legal e Problematizacéo

A BNCC ndo foi a primeira iniciativa de estabelecimento das bases gerais para o
ensino no Brasil, e sim o resultado de um longo debate acerca da definicdo de um curriculo de
carater nacional para a educacdo brasileira (HJYPOLITO, 2019). Gontijo (2015) afirma que
desde o final da década de 1990, tém sido uma preocupacgdo dos 6rgéos diretores da educacao
nacional sugerir diretrizes gerais para os curriculos pedagogicos do ensino basico. E nesta
perspectiva que emergem 0s aparatos legislativos responsaveis por assegurar os direitos da
BNCC enquanto uma organizagdo curricular normativa governamental, assim como as
discussdes que giram em torno deste documento alvo de polémicas.

A Constituicdo Brasileira de 1988 (BRASIL, 1988) institui em seu artigo 205 a
educacdo como direito fundamental compartilhado entre Estado, familia e sociedade, tal qual
0 artigo 210, que impulsiona o estabelecimento de conteddos béasicos para o ensino
fundamental, a fim de assegurar uma formagdo comum pautada nos valores culturais
nacionais (BRASIL, 2018, p. 10). Com o inicio da discussdo de uma nova Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB) nos anos de 1990, debates acerca dos Parametros
Curriculares Nacionais comegam a surgir (HYPOLITO, 2019).

A partir disto, a LDB (BRASIL, 1996), em seu Inciso 1V de seu Artigo 9°, nos revela a
necessidade da colaboragdo dos estados para o estabelecimento de competéncias e diretrizes
norteadoras de curriculos e contetdos para todas as etapas da escolaridade basica. De acordo
com a BNCC, esta lei € responsavel por sistematizar a esséncia de competéncias, diretrizes e
curriculos, assim como a definicdo das aprendizagens essenciais. Nesse sentido, a LDB
revelou a necessidade de se criar uma diretriz curricular com a presenca de elementos
pedagdgicos convergentes a nivel nacional, mas que também atuasse na escala local, levando
em conta as particularidades de cada rede e contexto escolar.

Sendo assim, a legislagdo muito avancou neste quesito nos anos 2000. O Conselho
Nacional de Educacdo (CNE) publicou novas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) em
2010 e a Lei n° 13.005 de 2014 (BRASIL, 2014) criou o Plano Nacional de Educagéo,
responsavel principalmente pela implantacdo de diretrizes pedagogicas para a educacao bésica
e a base nacional comum dos curriculos (BRASIL, 2018, pag. 12). O PNE salientava a
importancia de uma base nacional comum curricular para o Brasil, estruturalmente organizada
em competéncias e habilidades de acordo com critérios estabelecidos em cada sistema de
ensino, sendo em 2017, por meio da lei n® 13.415, legislativamente instituida a Base Nacional

Curricular Comum.
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Embora este breve resgate histdrico da criacdo da BNCC e revisdo das leis e marcos
que abriram caminho para a sistematizacio do documento foram apresentados
majoritariamente pela propria BNCC em seu corpo textual, é importante ndo considerar
apenas a visdo governamental sobre a génese da BNCC. Peroni (et al. 2019) revela que a
implantagdo da BNCC estd envolvida numa disputa entre neoliberais e conservadores,
tornando a educacéo alvo dos interesses do grande capital. Os autores ainda ponderam que 0s
setores empresariais e neoconservadores buscam retomar a direcdo politica da educacéo,
sendo o papel politico das escolas, profissionais da educagdo, pais de alunos e alunos
fundamental para problematizar os contetdos curriculares propostos em prol do avanco da
ciéncia, tecnologia e autonomia escolar. Em consonéancia, deve-se atentar & conjuntura de
cada realidade social que circunda o cotidiano escolar, levando em consideracdo os aspectos
culturais e econémicos daquele grupo de pessoas que se interesse em caminhar junto com a
escola por uma educacgdo de mais qualidade.

Hypolito (2019) afirma que a BNCC tem servido tanto para aprofundar interesses de
mercado como interesses em torno do controle sobre o conhecimento, por meio de investidas
ideologicas conservadoras. Por fim, uma critica bastante forte a BNCC foi de Aguiar (2018),
quando afirma que a BNCC se apresenta como uma contrarreforma da Educacdo Basica,
resultado de acGes governamentais de desmonte das conquistas democréticas e populares do
governo, principalmente relacionadas aos avancos quanto ao direito a educacgdo e as politicas
educacionais conquistados na ultima década. Sendo assim, revela-se movimento de
contestacdo das bases educacionais propostas pelo Estado, na qual controvérsias e
problematizacfes se tornam cada vez mais presentes, compondo um movimento de
reformulacéo e contestacdo das premissas da BNCC. A formacdo critica da base estudantil
passa a ser coadjuvante, assim como a Geografia enquanto instrumento de criticidade

espacial.

2.1.2 Fundamentos Pedagogicos

A BNCC é um documento regulatério que dispde de uma organizagdo singular
pautada em fundamentos pedagogicos. Tais elementos objetivam, principalmente, o
desenvolvimento das denominadas competéncias. Nesta secdo, pretendo apenas apresentar 0s
fundamentos pedagdgicos que regem o documento e pelos quais este esta estruturado, ndo
problematizando os mesmos, uma vez que traria outro universo de debate da BNCC bastante

amplo e complexo para o trabalho, o que nédo é o foco inicial da discussao.
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As competéncias estabelecidas pela BNCC podem ser definidas enquanto um conjunto
de habilidades que os estudantes devem adquirir, levando em conta a realidade individual, ao
longo das etapas de escolaridade. O desenvolvimento tanto das competéncias gerais quanto
das competéncias especificas permitiria que as aprendizagens essenciais fossem plenamente
efetivas e asseguradas aos estudantes. Tal desenvolvimento seria responsavel ainda para que
cada individuo escolar saiba:

[..] lidar com a informacdo cada vez mais disponivel, atuar com
discernimento e responsabilidade nos contextos das culturas digitais, aplicar
conhecimentos para resolver problemas, ter autonomia para tomar decisoes,
ser proativo para identificar os dados de uma situagdo e buscar solugdes,
conviver e aprender com as diferencas e as diversidades (BRASIL, 2018, p.
14).

Outro fundamento pedagogico esta relacionado com a educacdo integral. Esta
concepgdo esta pautada na construcdo de “aprendizagens sintonizadas com as necessidades, as
possibilidades e os interesses dos estudantes e, também, com os desafios da sociedade
contemporanea” (BRASIL, 2018, pag. 14). A educacido integral seria capaz de ressignificar o
conhecimento e fazer com que a partir dele, uma viséo plural, singular e integral do estudante
seja estimulada por meio dos processos educativos. Os autores ainda afirmam que “a escola,
como espaco de aprendizagem e de democracia inclusiva, deve se fortalecer na pratica
coercitiva de ndo discriminagdo, ndo preconceito e respeito as diferencas e diversidades”

(BRASIL, 2018, pag. 14).

2.1.3 Estrutura e Organizacao

Toda a organizacéo da BNCC foi elaborada em contato direto com as competéncias da
Educagdo Bésica estabelecidas para cada etapa da escolaridade. Esta estrutura tambem é
organizada de maneira que as aprendizagens e habilidades sejam devidamente explicadas e
desenvolvidas ao longo dos anos.

S&o dez as competéncias gerais da Educacdo Infantil, desenvolvidas ao longo dos
eixos estruturantes, que asseguram direitos de aprendizagem e desenvolvimento e estabelecem
cinco campos de experiéncias. Os campos de experiéncias definem objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento, representados por um codigo alfanumeérico (ex: EFOLGEQ1).

Para o Ensino Fundamental, foco do trabalho, a BNCC promove uma organizagdo um

pouco mais complexa e dividida do que para as outras duas etapas da escolaridade. O Ensino
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Fundamental estd dividido entre cinco areas do conhecimento, que por sua vez, estdo
divididos em componentes curriculares (disciplinas) desde o 1° ano até o 9° ano. Os
componentes curriculares estdo reunidos em areas de conhecimento com a finalidade de
integracdo e comunicacdo entre as diversas esferas necessarias para atingir as demandas
pedagogicas propostas. As areas de conhecimento sdo: Linguagens; Matematica; Ciéncias da
Natureza; Ciéncias Humanas; e Ensino Religioso. Cada area tem a atribui¢do de competéncias
especificas de area, assim como as areas com mais de um componente curricular possuem as
competéncias especificas do componente. Toda esta articulagdo foi criada com o propésito de
integrar as fases e areas do conhecimento num sentido progressivo.

Ja o Ensino Médio da BNCC, estd dividido em quatros areas do conhecimento:
Linguagens e suas tecnologias; Matematica e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias; e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. O fato do Ensino Médio nédo
estruturado em disciplinas, como é a tradicdo do ensino desde os primordios se deve pela
iniciativa governamental de intercontextualizar os campos do saber, o que implicaria numa
maior cooperacdo entre os professores e educadores durante o planejamento escolar. Cada
area do conhecimento promove o desenvolvimento de competéncias especificas, articuladas
junto as competéncias do Ensino Fundamental, com o intuito de promover uma espécie de
sequéncia entre os conjuntos de habilidades e aprendizagens essenciais previstas durante os
anos de escolaridade.

De maneira objetiva, a estrutura deste documento foi pensada sob o olhar do
fundamento pedagdgico essencial: a competéncia. Cada elemento idealizado na concepcéo
estabelecida pela BNCC é fundamental no processo integral da construcdo do conhecimento.
As aprendizagens essenciais s6 seriam asseguradas por meio da integracdo das competéncias
gerais e especificas ao longo do desenvolvimento das habilidades.

No entanto, Silva (2018) critica, pertinentemente, a organizacdo da BNCC em
competéncias, pois considera que estas representam de certa forma, limites de uma estrutura
altamente disciplinar e sequencial do documento, o que afeta diretamente o ensino com base
na formacdo cultural de cada escola, ou até mesmo aluno. Sob uma perspectiva geografica,
uma organizacdo em objetos de conhecimento e competéncias da forma que é proposta deve
ser alvo de muita cautela, uma vez que a “perda” ou negligéncia de uma tunica etapa pode
representar uma forte defasagem na construcdo de uma aprendizagem integrada. N&o € um
problema trabalhar a Geografia de forma linear, mas deve-se ter sempre a consciéncia de que
esta, além de interdisciplinar, retoma conceitos e fendmenos “antigos” (de acordo com a

organizacdo da BNCC) constantemente no desenvolvimento de seus temas e conteldos.
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Portanto, insistir numa Idgica de producdo de saberes atraves do objetivismo € tratar docentes
e discentes (e toda a autonomia educacional da escola) como meros receptores de modelos
educacionais elaborados e estruturados por “especialistas” (ALBINO; SILVA, 2019).

2.1.4 A Geografia na BNCC — O 7° Ano

A Geografia na BNCC propde uma educacdo geografica pautada na formacdo de
identidade do aluno. Tal identidade, essencialmente interdisciplinar, é estruturada a partir da
aprendizagem fundamental na é&rea, que seria o raciocinio geografico, ou pensamento
espacial. O objetivo do pensamento espacial estabelecido pela BNCC é, em tese, concretizado
através do raciocinio geografico, que busca compreender a transformacdo do mundo
relacionando elementos sociais e naturais. O raciocinio geografico esta pautado em principios
(BRASIL, 2018, pag. 360) e seria assegurado através de conceitos geograficos fundamentais,
sendo todos estes assumidos pela BNCC enquanto elementos necessarios para gerar criticismo
em relacdo as injusticas da sociedade. Toda essa estrutura l6gica possui o objetivo final de
desenvolver as competéncias gerais e especificas organizadas, vindo dai o sentido progressivo
do documento.

Os conceitos geograficos assumidos como principais pela BNCC sdo: espa¢o (0 mais
amplo); territorio; lugar; regido; natureza; e paisagem. O desenvolvimento e estabelecimento
destes conceitos s6 seriam efetivados em decorréncia de uma aprendizagem gradual e
integrada dos objetos de conhecimento da Geografia. Ou seja, 0 dominio destes conceitos
promoveria a compreensdo das multiplas relagdes que conformam e moldam a sociedade. No
entanto, ha uma forte critica circundante no que se refere a efetiva transmissdo do que esta no
documento da BNCC para a realidade escolar. A execugdo do que estd no “papel” encara
obstaculos relacionados as limitacfes de cada escola brasileira, inerentes ao contexto social na
qual esta esta inserida, seja ele da esfera rural, periférica, urbana, puablica ou particular. Tais
obstaculos estdo diretamente ligados com a falta de recursos financeiros governamentais
destinados as redes de ensino e consequente disponibilidade de recursos didaticos e
infraestrutura.

Para que o dominio dos conceitos geograficos assumidos como principais pela BNCC
ocorra plenamente, a BNCC divide o componente curricular Geografia em cinco unidades
tematicas distribuidas ao longo do Ensino Fundamental, estabelecidas através do
desenvolvimento das competéncias gerais e especificas e da progressdo de habilidades: O

sujeito e seu lugar no mundo; Conexbes e escalas; Mundo do trabalho; Formas de
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representacdo e pensamento espacial; e Natureza, ambientes e qualidade de vida. Esta
organizacao visa a garantia aos alunos dos anos finais do Ensino Fundamental do exercicio da
cidadania e da formacdo de um cidaddo geograficamente critico, pautado na aplicacdo das
habilidades adquiridas em seu cotidiano.

No entanto, como organizar este raciocinio geogréafico através da sugestdo de
aprendizagens essenciais que levem em conta as dimensdes continentais e, consequente
diversidade dos alunos, no Brasil? Deveria ser o objetivo principal da Geografia da BNCC:
levar em consideracao os aspectos culturais diversificados trazidos com os alunos para sala de
aula em suas personalidades diversas. Embora o texto do documento defenda esta concepcéo,
a proposicdo € diretamente incoerente, uma vez que propde a mesma aprendizagem para um
aluno de uma escola publica do Rio Grande do Norte e um aluno de uma escola particular de
Santa Catarina.

A implementacdo das mudangcas fica sempre sob responsabilidade da dire¢do das escolas e
do corpo docente, que esbarram em aspectos relacionados a formagdo académica do professor
(SILVA, 2018), e tém que lidar com a tendéncia da BNCC em determinar o que deve ser
ensinado, com pouca ou nula sensibilidade a realidade daquele corpo discente,
demasiadamente variado num pais tdo grande igual ao Brasil (NEIRA, 2018).

Devido o carater cronoldgico-integrador da BNCC, apenas por meio da progressao das
aprendizagens e coesdo entre as etapas de escolaridade que o pensamento espacial em
diferentes situacdes geogréaficas cotidianas seria estimulado. A critica feita a essa proposta €
gue o0 contexto socioecondmico ndo € efetivamente levado em consideracdo durante as
diretrizes pedagdgicas, e que a BNCC seria centro de uma disputa entre interesses neoliberais
e conservadores em que a educacdo é tratada como alvo dos interesses do grande capital
(PERONI et al., 2019).

Por fim, no que tange ao Ensino Fundamental, espera-se que o aluno, principalmente
aquele que esta nos anos finais (6° ano — 9° ano), seja capaz de visualizar e interpretar
espacialmente os fendmenos geograficos, 0s objetos técnicos e o ordenamento do territorio
usado. Para o 7° ano do Ensino Fundamental, a BNCC prop&e que os conteudos exercitados
em sala de aula possuem a finalidade de capacitar o aluno para compreender inicialmente a
formacédo territorial do Brasil, de acordo com sua dinamica sociocultural, econdmica e
politica. Para tanto, a BNCC (BRASIL, 2018, pag. 382) sugere que:

[...] o aprofundamento e a compreensdo dos conceitos de Estado-nagéo e
formacd&o territorial, e também dos que envolvem a dindmica fisico-natural,
sempre articulados as a¢cdes humanas no uso do territorio. Espera-se que 0s
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alunos compreendam e relacionem as possiveis conexdes existentes entre 0s
componentes fisico-naturais e as multiplas escalas de analise, como também
entendam o processo socioespacial da formacdo territorial do Brasil e
analisem as transformagdes no federalismo brasileiro e os usos desiguais do
territorio.

Ainda no 7° ano, o ensino da formacéo territorial é direcionado para a América Latina,
com enfoque e contextualizagdo no estudo da geografia brasileira. Nessa linha, a BNCC
destaca o conceito de regido como essencial para o entendimento da formagéo territorial
brasileira.

Dessa forma, considera-se essencial que no 7° ano do Ensino Fundamental os alunos
tenham pleno e constante contato com mapas, para que estes os auxilie, futuramente nas
préaticas ndo sé académicas, mas de vivéncia e experiéncia com a sociedade. Esta etapa da
escolaridade foi escolhida, tanto pela experiéncia vivéncia no cotidiano de uma escola
periférica durante a realizacdo da disciplina de Estagio Supervisionado em Geografia quanto
pelo proprio arranjo das competéncias, objetos de conhecimento e habilidades voltados para a
Cartografia, raridade na organizacdo da BNCC. Também é importante frisar que o ensino de
diversos conteidos da Geografia por meio dos mapas € capaz de atingir a proposta da BNCC,
independente da etapa de escolaridade, e com isso proporcionar autonomia para os alunos
formularem melhor suas criticas acerca do espaco e territorialidades que presenciam em sua

realidade sociocultural.

2.2 PROBLEMA DE PESQUISA

Apos esta breve analise da BNCC, fica a impressdo de que esta, embora possua um
proposito decente de reducdo da defasagem curricular e diferengas educacionais escalares
referentes as organizagdes curriculares nas escolas e redes de ensino do pais, “deixa de lado”
a Geografia enquanto disciplina, muito mais ainda no que tange ao ensino desta por meio da
Cartografia. Para atingir tal proposito, muitos fatores devem ser repensados durante a
organizacdo do documento, além da reformulacdo no que se refere aos recursos
governamentais destinados ao sistema educacional brasileiro como um todo. E inviavel
sugerir uma padronizacdo enquanto a pluralidade é marca do cotidiano (e que bom que é).
Defende-se a real necessidade de se remodelar as competéncias e habilidades agregadas no
documento, para algo que leve em consideracdo, com mais clareza nas propostas para 0s
curriculos pedagdgicos estaduais e municipais, as particularidades culturais de cada aluno,
professor, escola, estado e regiéo.
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Nesta perspectiva, torna-se importante pontuar que na estrutura e organizacdo da
BNCC ha a tendéncia de limagem da Geografia, o que reflete diretamente na capacidade, seja
a curto ou longo prazo, do aluno de interpretar e se posicionar criticamente no espaco.
Diversos objetos de conhecimento e conceitos basicos da Geografia sdo deslegitimados, e
consequentemente seus profissionais, em especial os professores de ensino basico. O aluno,
seja ele de escola publica ou particular (mas principalmente aquele da educacdo publica), é
cada vez mais distanciado da Geografia, tendo menos contato com a disciplina em sua grade
curricular.

Embora a Cartografia seja fundamental para inimeros processos recorrentes do
cotidiano de um cidaddo critico e ativo na sociedade, essa discussdo ndo tem necessariamente
relacdo com a Cartografia, e sim primordialmente com o favorecimento de outras disciplinas
ditas como mais importante nos moldes educacionais deturpados do Capitaloceno. Isso reflete
no ensino de Cartografia, que assim como a Geografia, s6 que numa escala muito maior, sofre
com a falta de sensibilidade das aprendizagens propostas pela BNCC. Esse processo é
responsavel pela promocdo de sérios problemas na compreensdo espaco-critica de mundo

daquele alunado. Matias (et al., 2016) revela que:

[...] um dos assuntos mais complexos da geografia, estd relacionado a
Cartografia, ndo diretamente ao seu aprendizado, mas sim, como utilizar no
seu dia a dia. Questdes como orientacdo (Norte, sul, leste e oeste), por
exemplo, levamos conosco a vida toda, portanto, o que aprendemos na
escola sera utilizado sempre. Entdo, a maior dificuldade da cartografia
escolar é saber assimilar a teoria com a prética.

Este é justamente o problema motivador da reflexdo feita neste trabalho. A defasagem
observada nos alunos (e também em cidaddos j& formados e atuantes na sociedade)
relacionada a alfabetizacdo cartogréfica.

E fato que a Geografia esta cada vez sendo prostrada como componente curricular, o
que influencia diretamente em problemas observados na escolaridade em geral. Em
decorréncia deste distanciamento, nota-se um forte desinteresse geral do alunado para com a
Geografia. Outras disciplinas mais valorizadas por vestibulares e processos seletivos dédo
preferéncia a disciplinas como Portugués e Matematica, o que, geralmente, com o passar das
etapas de escolaridade, desenvolve um “desdém” nos alunos em relagdo a Geografia. Além
disso, a disciplina encontra-se marcada pelo “tradicionalismo, extremamente defasado,

enfadonho, mnemadnico, descritivo, sem perpetuar a importancia que a Geografia realmente
possui” (SILVA et al., 2012).
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Isso é observado de maneiras diferentes de acordo com as turmas e etapas de
escolaridade. No Ensino Fundamental, é comum que a agitacdo dos alunos e falta de
concentracdo se¢ aflorem nas aulas consideradas como “menos dificeis” ou “menos
importantes” por eles. Ai estd outro desafio docente, em buscar maneiras de como
reaproximar esse aluno do ensino de Geografia, por meio de metodologias didaticas atrativas
para converter essa agitacao, caracteristica de criangas, em conhecimento Util para eles.

O 7° ano do Ensino Fundamental foi escolhido por ser o ano de escolaridade em que
objetos do conhecimento voltados para ideias e concepcdes sobre a formacéo territorial e
mapas tematicos do Brasil sdo propostos atraves de habilidades especificas do ano. No
entanto, reconhece-se que a alternativa metodoldgica debatida se encaixa perfeitamente em
qualquer ano de escolaridade, uma vez que se defende que a cartografia deveria estar presente
de alguma forma em todos os conteldos da Geografia ao longo dos anos do ensino
fundamental e médio.

Durante as disciplinas de Estagio Supervisionado | e Il e Reflexdes sobre o Estagio | e
I1, a discussdo sobre a qualidade do ensino foi muito fomentada nos debates sobre a educacéo.
Uma das pautas sempre presente nos discursos e ponderacdes dos discentes da disciplina
estava relacionada ao déficit dos alunos observados (principalmente do Ensino Fundamental)
em assimilar conceitos geogréficos simples e, sobretudo elementos cartograficos. Professores,
também parte essencial da construcdo das disciplinas supracitadas, atestam a necessidade de
mudanca na maneira pela qual se exerce o aprendizado de Geografia nas escolas. Defende-se
que isto é um problema estrutural do ensino escolar de Geografia, também em observado em
boa parte de populacdo que possui nicho fora do campo das Geociéncias. Por muitas vezes, a
interpretacdo de um mapa comum se torna uma incognita de localizagdo e posicionamento de
eventos corriqueiros urbanos.

Embora este fenbmeno educacional ja seja recorrente na discussdo académica, €
importante reafirmar constantemente a urgéncia pela transformacgédo do que possuimos hoje
em termos de BNCC, assim como a valorizacdo da Geografia e do corpo docente que a
desenvolve. E papel do docente enquanto pesquisador buscar a insercdo diversas
metodologias que auxiliem o professor na da aprendizagem com verdadeira significancia para
a vida dos alunos no ensino de Geografia (SILVA et al., 2012), mas com devido apoio
legislativo de politicas que o incentivem e permitam alcancar esta meta. Diante desta situagéo,
enfatiza-se o papel de alternativas metodoldgicas que estimulem o pensamento geografico,

sobretudo no que tange a Cartografia.
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2.3 ENSINO DA GEOGRAFIA POR MEIO DA CARTOGRAFIA ESCOLAR

E possivel e necessério reafirmar que a Cartografia muito tem a contribuir para a
pratica docente em Geografia durante qualquer etapa de escolaridade. Pinho e Pinho (2021)
reiteram que 0s recursos graficos podem se apresentar como ferramentas didaticas
importantes no ensino de Geografia e que estes ndo se restringem a representacdo do espaco
fisico, sendo dotados de carater transformador social. Em sala de aula, a Cartografia deve dar
suporte para a Geografia, sendo o mapa, seu principal objeto, a chave para compreender as
dimensdes e os fendmenos do espaco geografico (MATIAS et al., 2016). Nesse sentido, 0
mapa pode assumir papel fundamental no ensino de Geografia, sendo seu uso em
metodologias de aprendizagem elaboradas pelos docentes uma estratégia eficaz para a
alfabetizacdo cartografica, aproximando o aluno de uma compreensdo geografica das
espacialidades presentes em seu cotidiano.

O mapa, quando utilizado como recurso didatico e ferramenta cartogréfica nas escolas,
é capaz de auxiliar didaticamente o professor, rompendo com métodos tradicionais de ensino
(MELO, 2014). Isto porque o mapa enguanto linguagem de comunicacdo espacial
potencializa préaticas pedag6gicas em sala de aula, bem como instrumentaliza populagdes
envolvidas em conflitos territoriais de diversas ordens (BATELLA et al., 2022). O desafio
pedagogico estd relacionado na transmutacdo do uso do mapa apenas como instrumento
didatico visual para estabelecimento deste enquanto uma ferramenta til e eficiente para
comunicacdo espacial e no caso da Cartografia Participativa, para a representacao de anseios
coletivos. Aliado a isso, urge a necessidade do estabelecimento do uso deste recurso
cartogréafico para a dendncia de injusticas e desigualdades, de maneira que promova 0S
principios da autonomia e emancipacdo (MASCARELLO et al., 2018).

Nesse sentido, no que tange ao ensino, Matias (et al., 2016) destacam o saber
cartografico como fundamental na educacdo bésica, uma vez que gradualmente estimula a
consciéncia e a autonomia espacial local dos sujeitos. Alem disso, é importante enfatizar o
argumento trazido por Santos (2016), que reforca que a Cartografia possui a potencialidade de
retratar 0 com cotidiano das pessoas, trazendo consigo a necessidade de representar 0s
elementos locais. E nesta perspectiva que emerge a Cartografia Escolar, como um suporte
para a disciplina de Geografia na busca de alcancar uma intersec¢do cartografica de um
ensino geografico critico com a realidade, por meio de técnicas variadas convergentes para 0

uso de mapas na didatica e busca pela alfabetizacdo cartogréafica do estudante.
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A Cartografia Escolar pode ser considerada como um ramo do componente curricular
Geografia, ou até mesmo uma abordagem para o ensino de Geografia. Fato € que esta ndo é
uma disciplina isolada e embora seja fundamental para a aprendizagem dos conceitos e
principios basicos da Geografia, deve ser enxergada enquanto um dos principais métodos para
o desenvolvimento do raciocinio geografico. Quando utilizada enquanto linguagem, é
essencial para o ensino de Geografia (REIS; GRANHA, 2019), tendo como objetivo final da
Cartografia Escolar a alfabetizacdo cartografica do aluno, considerada fundamental para
representacdo espacial da realidade local (MENDES, 2011). Seu exercicio em sala de aula
esta relacionado com o uso das mais diversas estratégias de ensino e aproximacdo do aluno
com o0s contetdos de Geografia por meio do uso de recursos cartograficos. Com isso, a
Cartografia, enguanto instrumento de transformacdo social, é capaz de reformular
conhecimentos, compartilhando com a Geografia o estudo do espaco e das relacdes espaciais
(LUNKES; MARTINS, 2007). Nessa perspectiva, Melo e Reis (2013) afirmam que os estudos
relacionados a cartografia escolar vém crescendo e a importancia deste avango é evidente no
ensino de geografia, assim como de outras disciplinas.

S&o varios os autores e grupos que discutem e refletem sobre o papel da Cartografia
Escolar no ensino de Geografia: Nunes (et al., 2019) refletem sobre a Cartografia Escolar na
escola basica e como os materiais cartograficos agregam para a mobilizacdo do pensamento
espacial; Matias (et al., 2016) refletem sobre a prética da Cartografia Escolar por meio de
oficinas pedagdgicas; Lunkes e Martins (2019) avaliam de forma bastante completa a
alfabetizacdo cartografica no contexto escolar; e Rocha (et al., 2021) analisaram os resultados
de um projeto baseado no uso de mapas como recurso didatico na educacao basica durante o
Estagio Supervisionado do Curso de Geografia. Enxerga-se na atualidade das pesquisas da
ultima década citadas um movimento de ressignificacdo da Cartografia dentro da propria
Geografia.

Além disso, observa-se que tais pesquisas convergem para o0 estabelecimento da
Cartografia, de maneira geral, enquanto uma metodologia eficaz para o ensino de Geografia.
Mas o que representaria tal eficacia? Seria o fato de a estratégia adotada dentro do vasto
universo da Cartografia cumprir as diretrizes pedagdgicas propostas pelas bases curriculares?
Ou, em termos quantitativos, a avaliacdo do desempenho da turma de alunos de acordo com a
organizacéo curricular da escola? De fato, acredita-se que uma estrateégia de ensino eficaz em
Geografia € aquela que cumpre o que foi proposto e planejamento anteriormente para a etapa

de escolaridade em questdo. No entanto, 0 mais importante destacado aqui seria a capacidade
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da estratégia de ensino geografico de provocar no aluno um pensamento critico em relacdo a
sua espacialidade.

A Cartografia Escolar possui diversos mecanismos que possibilitam a aprendizagem
critica perante o cotidiano do aluno, sendo seu desenvolvimento em sala essencial para
alcancar uma educacédo de qualidade no que se refere aos contetidos propostos pela Geografia.
Retomando a argumentacdo sobre a BNCC, acredita-se que esta planeja aprendizagens e
habilidades fundamentais para as etapas de escolaridade, mas nem sempre 0s objetos de

conhecimento e competéncias propostos contemplam a Cartografia de maneira eficiente.

2.3.1 A Cartografia Escolar e a BNCC

Em relacdo ao conteldo proposto pela BNCC, a Cartografia Escolar € capaz de
dialogar, mas ndo esta em contato direto com boa parte do que é estruturado para a Geografia.
Os conceitos geogréficos assumidos como principais pela BNCC (espaco, territério, lugar,
regido, natureza e paisagem) podem ser facilmente abordados pela Cartografia de maneira
geral, sendo inerente a pratica docente realizar essa conexao didatica. Uma vez que a BNCC
possui carater cronoldgico-integrador, acredita-se que a Cartografia Escolar é capaz de ser
inserida na progressdo das aprendizagens e desenvolvimento de habilidades da Geografia
durante todas as etapas de escolaridade, aumentando assim as chances do desenvolvimento da
alfabetizacdo cartografica. No entanto, a proposta de conteudos da BNCC pouco remete (ou
pelo menos ndo da maneira adequada) ao uso da Cartografia como método de ensino de
Geografia, principalmente nos anos dos ensinos fundamental e médio.

Acredita-se que devia haver uma revisdo desta organizacdo, de maneira que a
Cartografia recebesse um papel mais elementar nas abordagens de ensino e propostas
pedagdgicas do componente curricular geografico do documento, a fim de firmar este ramo
como uma das principais vias de acesso ao conhecimento critico geografico. Fonseca (et al.,
2013) sabiamente aponta que o saber geogréafico dissociado do ensino da Cartografia é, em
ultima instancia, uma tarefa antigeografica. Infelizmente, em todos os anos de escolaridade
observa-se uma condigdo de coadjuvancia da Cartografia.

Para 0 7° ano do Ensino Fundamental, foi estabelecida a unidade “Formas de
representacdo e pensamento espacial” que prevé em sua disposi¢do a utilizacdo de mapas
tematicos como objeto do conhecimento, por meio de uma habilidade especifica voltada para
a interpretacdo e elaboracdo de mapas (BRASIL, 2018, p. 386-387). No entanto, nem mesmo

a outra habilidade da unidade esta especificamente voltada para a Cartografia Escolar, se
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apresentando como mais uma abordagem exclusivamente estatistica do tema da unidade.
Demarca-se aqui a necessidade de reformulacdo total dos objetos de conhecimento e
habilidades planejadas tanto para o 7° ano do Ensino Fundamental quanto para as outras
etapas de escolaridade do Ensino Fundamental, uma vez que estas colocam toda
responsabilidade de mudanca e inovagdo didatica nas “mados” da escola. Por mais que,
eventualmente, possa estar implicito que o uso da Cartografia Escolar é indicado, acredita-se
que se deve enfatizar tal processo de ensino-aprendizagem a todo 0 momento, com o objetivo
de (re) afirmar a este campo do saber como parte importante do componente curricular
Geografia como um todo. Considera-se este um problema estrutural da BNCC, que ocorre
tanto com a Geografia em geral, tendo seus conteudos e participacdo no cendrio educacional
cada vez mais desvalorizados.

Acredita-se que a discussdo e pesquisa na Cartografia Escolar devem ser estimuladas
veementemente durante a graduacdo do professor de Geografia, podendo constituir uma das
bases fundamentais de sua didatica em sala de aula. Buscar novos métodos para 0
desenvolvimento de praticas pedagogicas relacionadas a Cartografia Escolar é um desafio
laborioso e por muitas vezes dificultado pela realidade do cenario do ensino brasileiro,
especialmente o publico. Cabe aqui citar alguns dos mais variados e inesperados estorvos, tais
como a reducdo da carga horaria semanal das aulas de Geografia, falta de incentivo na
graduacdo e também financeira, acomodacdo profissional, dentre outros. No entanto, tal
desafio deve ser encarado pelo professor como apenas um obstaculo didatico, sendo este
responsavel por, mesmo que muitas vezes com pouco recurso, procurar alternativas
metodoldgicas que inovem e reformulem o ensino de Geografia.

Nessa visdo, a Cartografia Participativa muito tem a contribuir para o desenvolvimento
da Cartografia Escolar, uma vez que rompe com a concepcao simplista de ilustracdo e
localizagdo que os mapas carregam em sala de aula, passando a envolver ativamente o
alunado no processo de aprendizagem cartografica (ROCHA et al., 2018). Sendo assim, as
técnicas e métodos difundidos durante o desenvolvimento da Cartografia Participativa
representam uma alternativa capaz de ressignificar conhecimentos espaciais individuais e

coletivos tangentes a qualquer tema passivel de mensuracdo (CRUZ; TEODORO, 2016).

2.3.2 Cartografia Participativa

A titulo de revisdo tedrico-conceitual, torna-se importante fazer uma breve distin¢ao

entre as terminologias: cartografia participativa, mapeamento participativo e cartografia



30

social. A cartografia participativa se estabelece enquanto um ramo da Cartografia que utiliza
de técnicas de mapeamento que envolvem diferentes sujeitos e concepg¢des durante todas as
etapas do levantamento cartografico de uma determinada area, com o objetivo final de
evidenciar elementos especificos do local mapeado. Cartografia Participativa ndo € sinbnimo
de mapeamento participativo, sendo a primeira dotada de maior complexidade envolvendo
outros processos inerentes a um projeto tematico, tais como selecdo dos sujeitos e da area de
estudo, delimitagdo das caracteristicas e elementos evidenciados, técnica empregada na
oficina, objetivo final do produto, dentre outras etapas. Ja 0 mapeamento participativo é a
principal técnica pela qual a Cartografia Participativa se desenvolve, sendo executado durante
uma oficina, momento no qual o produto cartografico em si é gerado com auxilio técnico do
professor ou responsavel pelo projeto. E por fim, a Cartografia Social € um ramo da
Cartografia que utiliza da Cartografia Participativa e também do mapeamento participativo
para a construcdo de elementos que representem diretrizes voltadas para a valorizacéo
identitéria, resisténcia e empoderamento local. Necessariamente possui viés social bem
definido, relacionado com a fragilidade que comunidades especificas, geralmente
vulnerabilizadas socialmente, possuem. Farias (2017) pondera que, por meio da Cartografia
Social, a identificacdo de ambientes distintos dentro de um mesmo espaco geografico é
possivel. Portanto, atribui-se a Cartografia Social um papel social e transformador da luta de
uma comunidade historicamente, economicamente ou ambientalmente ameacada por forcas
maiores inseridas no circulo vicioso do capitalismo.

Dessa forma, a Cartografia Participativa € um dos métodos da Cartografia Social,
incorporada enquanto técnica cartografica para o fortalecimento técnico e juridico destas
comunidades, objetivo final da Cartografia Social. Ou seja, todo projeto de Cartografia Social
requer o uso da Cartografia Participativa e do mapeamento participativo, mas nem todo
projeto em Cartografia Participativa toca a esfera da Cartografia Social. Nessa perspectiva,
tanto a Cartografia Participativa quanto a Cartografia Social podem representar uma
alternativa eficaz para alcancar uma educacdo de qualidade no que tange ao ensino de
Geografia em sala de aula. A Cartografia Participativa foi escolhida, pois este trabalho ndo
possui um viés social definido, estando sobre uma perspectiva reflexiva geral. A analise aqui
feita ndo leva as particularidades da escola como objeto de analise durante a argumentacéo, e
sim o quadro geral da educacéo brasileira. Entende-se que propor algo em Cartografia Social
deve necessariamente tocar a esfera social local, o que seria mais adequado para um estudo de

caso ou trabalho que envolva a pratica presencial em sua esséncia.
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Mas, em relacdo a Cartografia Participativa, importante reiterar que sua execucgao esta
pautada na realizacdo de oficinas pedagdgicas de mapeamento participativo, ou seja,
momentos de interacdo supervisionada com a finalidade de produzir um mapa participativo
que evidencie uma caracteristica ou elementos (ou varios) de um determinado local.

Nesse sentido, uma das principais frentes desta discussdo se da em como criar novos e
mais atrativos métodos alternativos para o ensino dos conteldos de Geografia. O
desenvolvimento de materiais didaticos alternativos é eficaz para proposicéo de estratégias de
aprendizagens desenvolvedoras de criticidade nos alunos (SPIRONELLO et al., 2020). Estes
materiais didaticos quando incorporados a Cartografia Escolar, podem contribuir para a
construcdo significativa do conhecimento geografico. A desconstrucdo da concep¢do da
Geografia escolar tradicional pode ser alcancada através do desenvolvimento de uma
cartografia critica em sala de aula (FINATTO; FARIAS, 2021).

Destacam-se dois argumentos pelos quais uma oficina de mapeamento participativo se
apresenta como uma alternativa metodoldgica eficaz para o ensino de Geografia: (I) além de
cumprir o papel da alfabetizacdo cartografica, por meio do exercicio dos conceitos e
principios basicos para producado e, principalmente, a interpretacdo de um mapa, seja ele de
qualquer tema, (I1) a Cartografia Participativa € capaz de canalizar a energia dos alunos, nesse
caso, criancas, para construcdo Util do conhecimento espacial.

Em relacdo a alfabetizacdo cartogréafica, durante uma oficina de cartografia
participativa a interacdo dos alunos entre si e com o professor deve ser levemente
descontraida, isso para que a criatividade se aflore e apareca naturalmente, também para que
os alunos se tornem os principais “cartégrafos” neste momento. Embora o momento seja leve,
ndo se deve abandonar os principais conceitos e convengdes cartograficas durante a producao.
E 0 momento ideal para mostrar para os alunos quais sao os elementos essenciais de um mapa
e como estes devem ser interpretados de maneira adequada.

Em relacdo ao direcionamento da energia dos alunos, defende-se que a infancia é o
momento que o aluno (crianca) tem em sua vida para brincar constantemente e extravasar
seus impulsos fisiologicos, geralmente associados a agitacdo. O desafio estd em como
transformar essa energia em algo que possa contribuir para a construgcdo de conhecimento
naquele aluno. Acredita-se que uma oficina pedagogica de mapeamento participativo cumpre
bem este papel, uma vez que o aluno sera estimulado a realizar atividades simultaneas de
mapeamento, prestar atencdo em diferentes etapas da producdo do mapa, se deslocar pela sala,
interagir com outros colegas e expor seu ponto de vista sobre o que deve ser inserido na

representacdo cartografica do local escolhido. Uma oficina seria o ponto chave da introducéo
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da Cartografia Participativa enquanto alternativa metodoldgica para o ensino de Geografia
para criancas, capaz de reunir todos os atributos e situagdes inerentes a préatica docente deste
componente curricular nesta fase da vida dos estudantes.

Defende-se que a proposicdo de uma oficina de Cartografia Participativa deve estar
munida de elementos que possibilitem a prética, sendo as etapas de planejamento didéatico e
de criacdo de materiais fundamentais para a execucdo de uma oficina bem sucedida. Para
tanto, é necessaria a articulacdo entre o docente e a escola, para que o levantamento de
recursos e materiais seja feito de forma eficiente e satisfatdria para a realizagdo de uma
oficina digna. Mesmo com as limitagdes impostas ja discutidas, o professor possui parcela de
responsabilidade no encontro de caminhos para alcancar o que foi discutido até aqui.

2.4 OFICINA PARTICIPATIVA ENQUANTO ALTERNATIVA METODOLOGICA

Os métodos tradicionais, enraizados no sistema de ensino, tém sua centralidade na
figura do professor, sendo que os alunos, tidos como sujeitos passivos, apenas assimilam as
informacdes repassadas e, consequentemente, nao contribuem no processo de aprendizagem
(KRUGER, 2013). Darroz (et al., 2015, p. 71) revelam que:

[...] ao tomar como base a transmisséo e a recepcao de informacdes, parte do
pressuposto de que o aluno ndo tem experiéncias e concepgdes precedentes,
sendo capaz apenas de devolver exatamente aquilo que recebeu na sala de
aula nas avaliagdes realizadas.

Os processos de padronizacgdo curricular e simples reproducdo de saberes representam
algo ja encarado como comum no ensino de Geografia, muitas vezes influenciados pela
existéncia de fatores que limitam a pratica docente, tais como a falta de recursos didaticos na
escola.

Para superar os métodos tradicionais, urge a necessidade de criacdo de metodologias
alternativas de ensino, capazes de “‘contornar” a padronizac¢do da grade curricular sugerida por
documentos normativos e de se adaptar a disponibilidade de poucos recursos didaticos nas
escolas. Souza (et al., 2014) afirmam que, em oposicdo aos processos de aprendizagem
tradicionais, a problematizacdo estd apoiada nos processos de aprendizagem através
descoberta, e ndo como algo acabado incapaz de mudangas. Uma alternativa metodoldgica

representa exatamente isto, uma fuga aos métodos tradicionais de ensino pautada na
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problematizacdo da realidade do aluno, de maneira que contribua para a formagédo de um ser
critico perante seu cotidiano.

Em relacdo a padronizacdo curricular, considera-se como ideal a proposicdo de
didaticas que: (1) mesclem habilidades e competéncias propostas pela BNCC, (2) que tentem
abarcar conteudos negligenciados pela mesma, sendo a cartografia um dos principais
conteddos, e (3) que sejam capazes de promover algo realmente significativo para os alunos,
que ndo apenas continue subvalorizando a Geografia enquanto ciéncia e disciplina
transformadora. Em ambos os casos, a motivacdo do professor em transformar a realidade do
aluno é fundamental para repensar e problematizar a Geografia Escolar.

Em relacdo a falta de recursos didaticos na escola, Fonseca (et al., 2013) argumentam
gue no ensino de Geografia, a tecnologia enquanto ferramenta de trabalho deve ser
direcionada para a construcdo de saberes a partir do estimulo da criatividade e uso da vivéncia
dos alunos. Embora o avanco tecnoldgico atual fornega diversas possibilidades didaticas para
os docentes, a falta de disponibilidade de recursos de maneira igualitaria e satisfatoria nas
escolas do pais, principalmente as publicas, se torna algo comum (SANTOS, 2016). Isto
representa a principal limitacdo docente na proposicdo de novas metodologias e alternativas
de ensino, principalmente para os componentes curriculares que estdo aliados a visualizacdo e
interpretacdo temética de recursos didaticos. Dessa forma, a prética de ensino da Geografia é
extremamente prejudicada nas escolas pela falta de simples elementos como mapas-mundi,
mapas tematicos da cidade ou até mesmo materiais basicos como canetas hidrocor, tintas e
pinceis.

Nesse sentido, defende-se neste trabalho o desenvolvimento de uma oficina de
mapeamento participativo enquanto alternativa metodoldgica para o ensino de Geografia no
7° ano do ensino fundamental. Diante disso, € importante compreender o que é uma oficina e
como esta inserida na cartografia participativa. Anteriormente, 0s termos ‘“cartografia
participativa” e “mapeamento participativo” ja foram diferenciados, sendo muito importante
ter esta base conceitual em mente para dimensionar a importancia pedagogica de uma oficina.

Alguns autores desenvolveram estudos interessantes, tanto tedricos quanto praticos,
relacionados ao uso de uma oficina pedagdgica para constru¢do do conhecimento geogréfico
(FONSECA, et al., 2013; NETO, et al., 2017; ROCHA, et al., 2018; ROCHA, et al., 2021,
SANTOS, 2016; e SILVA; VERBICARO, 2016). Em todas as aplicacdes, percebe-se a defesa
do ensino de Geografia por meio da Cartografia como uma iniciativa fundamental para o

conhecimento do aluno e transformador da pratica docente.
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Conceicao (et al., 2020, p. 352) fazem uma excelente sugestdo sobre o uso da
Cartografia em préticas que facilitem a compreensdo do aluno de seu espaco em diversos

aspectos da esfera social:

Nas atividades de Geografia com utilizacdo da cartografia, o professor, a
priori, pode trabalhar com a realidade local e imediata dos alunos,
demostrando a presenca da Cartografia na vida deles a todo o momento,
tanto nos deslocamentos (mapeamento mental, na apreensdo dos aspectos
naturais e construidos que estdo postos no caminho de casa para a escola,
para a casa de parentes, amigos, entre tantos outros), como na orientacao e
na dindmica dos horérios do dia (trabalhando com o movimento de rotacéo,
posicdo aparente do sol, fusos horérios e conceito de longitude/meridianos),
na relacdo dos fendmenos ambientais e sociais e nas estagdes do ano (com o
movimento de translacdo e conceitos de latitudes/paralelos), na formacéo
politica e histérica de seu municipio, estado e pais, entre outros.

O mapeamento participativo envolve desde procedimentos mais simples até técnicas
cartograficas avancadas, como o uso da técnica de overlay, até o uso de tecnologias de
Sistemas de Informacgdes Geograficas (SIGs) (ACSELRAD; COLI, 2008 apud FINATTO;
FARIAS, 2021). Tais técnicas sdo desenvolvidas e aplicadas num momento de interagdo entre
os técnicos cartograficos e o publico alvo, neste caso, entre os docentes e o0s alunos,
geralmente chamado de oficina de mapeamento participativo ou oficina pedagdgica, quando
aplicada em escolas com o objetivo voltado ao ensino.

E neste momento que o professor deve estimular nos alunos a mistura de sua vivéncia
e realidade com o conteudo desenvolvido, rompendo com a ideia de circulos concéntricos,
uma vez gue estes seguem uma sequéncia linear prejudicial a criticidade dos alunos do espaco
nas diversas escalas de analise (SILVA et al., 2012). Acredita-se que, independente do
conteldo ministrado, a Cartografia, neste caso em forma de oficina de mapeamento
participativo/pedagogica € capaz de transmitir o saber de Geografia da forma correta. Ndo ha
uma formula méagica ou pronta, mas toda essa pratica deve convergir para o fomento de
criticidade do aluno perante o espaco e sua realidade.

Silva (2017) afirma que a auséncia da Cartografia seria um problema para se
compreender o contexto espacial do lugar em que se vive. Pensando nos problemas que a
auséncia da Cartografia faria, caso ndo a tivéssemos presente no cotidiano durante uma
oficina, o conhecimento da realidade local serve de base para a elaboracdo de mapas que
condigam com o cotidiano dos alunos (FINATTO; FARIAS, 2021). Carvalho (et al., 2017, p.

3) afirmam que:
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A Cartografia ndo serve apenas para localizacdo, mas também entender o
espaco e o territorio, onde 0s grupos possam expressar seus direitos,
entender que o mapa feito por outras pessoas nao apresenta informacdes
prontas e acabadas, mas que por tras deste desenho, o ser humano pode auto
cartografar o seu territorio, identificando os pontos importantes para sua
formacéo.

Diversos autores defendem a utilizacdo de oficinas como método eficaz para o ensino
de geografia em diversas escalas e etapas de escolaridade (SANTOS, 2016; FONSECA et al.,
2013; PINHO; PINHO, 2021; CRUZ; TEODORO, 2016; MATIAS et al., 2016;
CARVALHO et al.,, 2017; dentre varios outros). Tais argumentos e estudos validam a
concepgdo de ensino de Geografia através da cartografia por meio de uma oficina de
mapeamento participativo. Finatto e Farias (2021, p. 20) durante a execu¢do de uma oficina

observaram que:

A problematizacdo se tornou parte da construcdo dos mapas, uma vez que
para desvendar os principais elementos para inser¢cdo e a construgdo dos
simbolos era preciso ter a compreensdo das relagcdes que perpassam o dia a
dia da escola.

A problematizacéo é parte fundamental da oficina. Estas sdo capazes de desenvolver
criticidade nos alunos a partir do estimulo da consciéncia espacial, alcangada durante o
exercicio de ir além de uma simples leitura momentéanea do espaco em sala de aula (SILVA,
2017). Dessa forma, se o aluno constréi conhecimento a partir dos conceitos de Geografia,
interpretamos que ele chegou a consciéncia espacial.

Como resultado de uma oficina de Cartografia Participativa, tem-se o mapa
participativo, construido em conjunto. Esse mapa ndo necessariamente deve incluir um viés
social de andlise, mas por em discussdo os problemas observados na localidade da escola ou
do bairro em que o aluno reside é essencial para criacdo de conhecimento Util. Com base em
todos os autores citados e mediante as experiéncias vivenciadas no Estagio Supervisionado,
defende-se a problematizacdo como o método mais eficaz de proporcionar o didlogo entre o
contetdo cartografico aprendido na oficina e a realidade vivenciada pela crianga. Isto é, a
problematizacdo dos elementos representados no mapa durante uma oficina de Cartografia
Participativa é capaz de promover o raciocinio geografico tdo defendido pela BNCC, so que
levando mais em consideracdo a realidade escolar e individual nas representagdes
cartogréaficas e na construgdo de conhecimento geogréafico verdadeiramente atil para os

alunos.
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Sendo assim, acredita-se que uma oficina de cartografia é uma boa forma de
aproximar novamente o aluno dos conteudos de Geografia. A interacdo, a criatividade, a
percepcdo de novos elementos sdo fatores que contribuem para a (re) valorizacdo da
Geografia enquanto ciéncia e disciplina, aléem de possuir um propdsito pedagdgico muito
nobre. Condicionar a agitacdo de uma crianga é um desafio docente e defende-se que atraves
de uma alternativa metodoldgica que incentive a participacéo fisica e mental para elaboracéo

de um mapa é possivel atingir este objetivo.

3 CONCLUSAO

O uso da Cartografia em sala de aula é essencial para o ensino da Geografia, uma vez
que fornece ao estudante elementos para compreender como estd organizado seu lugar de
vivéncia (CONCEICAO et al., 2020). No entanto, Ribeiro e Ribeiro (2020, p. 13) refletem

sobre a atual realidade da ciéncia geografica, que:

[...] de um lado, as transformacBes ocorridas no interior da prépria
disciplina, que teve diminuido o seu papel de conhecimento a servigo de
ideais nacionalistas e viu aumentada sua carga critico-reflexiva e sua funcao
de possibilitar ao educando uma leitura autbnoma acerca do mundo em seu
entorno. De outro lado, o desprestigio da disciplina resulta do choque entre o
enfoqgue acima e as politicas educacionais neoliberais, voltadas
principalmente & formagdo para o mercado (e ndo para a vida), na qual a
Geografia cumpriria um papel menor e, muitas vezes, contraditério.

A partir disto, defende-se que a BNCC é um documento normativo de ambito nacional
gue possui um proposito decente, voltado para minimizacdo da defasagem curricular. No
entanto, € nitido que em sua organizagdo de contetdos, competéncias e habilidades a
Geografia é subvalorizada, sendo o papel didatico da Cartografia restringido a aplicacdo da
mesma a alguns (quase nenhum) objetos do conhecimento e habilidades. Urge a necessidade
de reformulacdo do documento e reestruturacdo dos conteidos de maneira que priorize 0 uso
do mapa, objeto primordial da Geografia.

Essa desvalorizacdo da Cartografia influencia diretamente na compreensdo critica
espaco-geogréafica dos alunos. Durante o Estadgio Supervisionado, percebi uma deficiéncia
grave nos alunos no que se refere a alfabetizacdo cartogréafica. O mapa se tornou algo distante
da realidade da pratica docente, justamente pela limitagdo do professor relacionada a falta de

recursos didaticos na escola.
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Nesse sentido, a Cartografia Participativa emerge como uma alternativa viével para o
atual contexto de escolas e redes de ensino guiadas pela BNCC e para a limitacdo da pratica
docente. A oficina, principal método interativo do mapeamento participativo é uma forma de
estimular o interesse do aluno para o conhecimento espacial por meio da Cartografia.
Enxerga-se uma oficina como uma maneira de revalorizar o primeiro ramo de destaque da
Geografia como ciéncia, de maneira que isto modifique, pelo menos em sala de aula, o ensino
de Geografia.

Por fim, ndo deve ser objetivo de um docente formar especialistas em Geografia,
principalmente no Ensino Fundamental. Mas o desafio de gerar conhecimento geografico Util
deve ser constantemente renovado e, principalmente, a criticidade espacial estimulada. A
grande marca do Brasil € a diversidade. Negligenciar essa diversidade durante a tentativa de
padronizacdo da base curricular € um erro que deve ser corrigido de maneira veemente por
quem faz a Educacdo. E necessério repensar o ensino de Geografia enquanto componente
curricular face as limitagdes impostas pela BNCC e as possibilidades que as comunidades

escolares oferecem a partir de sua realidade socioeconémica.
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