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EDITORIAL

A fim de realizar alguns objetivos tracados em nosso planejamento estratégico,
especialmente "executar o projeto pedagogico do curso buscando fortalecer e promover
a ampliacdo e diversificacdo das atividades académicas voltadas a formacéo critica em
Direito e a atuacdo profissional™ e, ainda, “"promover a integracdo da comunidade
académica”, realizou-se em 18 de junho de 2018 o Il Seminario de Ensino Juridico da
Faculdade de Direito da UFJF, que contou com a participacdo de professores da UFJF
e de outras instituicGes de ensino superior, publicas e privadas, mestrandos, doutorandos,
coordenadores e gestores de cursos de Direito, bem como alunos de graduacdo
interessados.

O evento, ja em sua segunda edicdo, buscou incentivar discussées necessarias
sobre a inovacdo no ensino juridico, com palestras e apresentacdo de trabalhos,
fomentando o crescimento institucional, a coesdo do corpo docente e uma positiva troca
de vivéncias entre professores de instituigdes diversas. Foram abordados, entre outros
temas, os desafios para a efetivagao da educacédo inclusiva nos cursos superiores, projetos
inovadores de cursos de Direito, novas metodologias de ensino e avaliacdo, perspectivas
para as clinicas de direitos fundamentais, possibilidades de didlogo entre o ensino, a
pesquisa e a extensdo, bem como competéncias e habilidades propostas pelas novas
diretrizes curriculares do Conselho Nacional de Educacdo. O 11 Seminario também contou
com uma oficina sobre 0 uso do sistema Prezi no ensino superior, ministrada pelo
Professor Caio Lara, da Escola Superior Dom Helder Camara.

Os presentes ANAIS séo a reunido de resumos ou artigos referentes aos trabalhos
apresentados no Il Seminario. Agradecemos a todos e todas que participaram, como
apresentadores de trabalho ou como ouvintes, e esperamos gque 0s proximos Seminarios
de Ensino Juridico sejam ainda mais proficuos, contribuindo para a inovacao das praticas
metodoldgicas e avaliativas dos cursos de Direito, para a formacdo discente e docente e

para o dialogo interinstitucional.

Juiz de Fora, dezembro de 2018.

Aline Araujo Passos e Raquel Bellini Salles
Diretora e Vice-Diretora da Faculdade de Direito da UFJF — gestdo 2014-2018
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Il Seminario de Ensino Juridico da Faculdade de Direito da UFJF
Local: Auditorio da Faculdade de Direito

Manhs 18/06/18 — Segunda-feira

gh3omin - Abertura: Direcado da Faculdade de Direito

gh4omin - Palestra: Desafios para a efetivacdo da educacao inclusiva nos cursos
superiores — Prof.2 SANDRELENA DA SILVA MONTEIRO (Educagao — UFJF)

10h3omin - Debate

10ohgomin - Palestra: Projetos inovadores de curso de Direito: desafios para construcdo
e avaliacao - Prof.2 MARIA PAULA DALLARI BUCCI (Direito - USP)

11hgomin - Debate

Tarde

14h - Ensino juridico e inovac¢do: analise de uma constru¢cao metodologica reflexiva
—VICTOR LUNAVIDAL

14h20omin - Métodos avaliativos e sua colaboragdo para o aprendizado — LAYS GOMES
MARTINS e MARCOS FELIPE LOPES DE ALMEIDA

14hg4omin - Utilizacao de estudos de caso: método diferenciado para o ensino juridico —
HENRIQUE SABINO DE OLIVEIRA

15h - Antropologia juridica: metodologias ativas e aprendizagem do aluno do curso de
Direito —ICARO TRINDADE CARVALHO e RAIMUNDO DE FREITAS NETO

15h20 — O uso de portfolio como método de avaliagdo em disciplinas de pratica juridica
- JOAO BECCON DE ALMEIDA NETO

15h4omin — Direitos fundamentais na pratica: clinica de direitos fundamentais na
Faculdade de Direito da UFJF e cidadania local - BRUNO STIGERT

16h — Educacao em direito: a contribuicao do projeto integrador para uma educacao
inovadora — DEO CAMPOS DUTRA, HUMBERTO GOMES PEREIRA e LAIRA CARONE
RACHID DOMITH

16h2omin - O dialogo entre o ensino, a pesquisa e a extensao: desenvolvimento do
projeto integrador na Rede de Ensino Doctum e os requisitos legais de avaliacao do MEC
—ARIETE PONTES DE OLIVEIRA e MORGANA GARCIA CARVALHO

16h4omin - Intervalo

17h - Palestra: Pensando o curso de Direito a partir das competéncias e habilidades
propostas pelas novas diretrizes curriculares do Conselho Nacional de Educacao

- Prof.a KELLY CRISTINE BAIAO SAMPAIO (Direito - UFJF)

17hsomin - Debate

19/06/18 - Terga-feira
14h - Palestra: Conhecendo o sistema Prezi para aplicacdo no ensino superior
14h4omin as 16hiomin — OFICINA: O sistema Prezi e a linguagem de
comunicacao audiovisual - Prof. CAIO LARA (Direito — Escola Superior Dom Helder
Camara)
O evento é aberto a professores, mestrandos, doutorandos, coordenadores e gestores de
cursos de Direito, bem como a quaisquer interessados. Para a obtencao de certificado como
ouvinte (de 15 horas), deverdo ser realizadas inscri¢des até a data do evento, na Secretaria da

Faculdade de Direito da UFJF ou por e-mail (eventodireitoufjf@gmail.com), mediante
indicacao de nome completo, funcao e vinculo institucional.
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ENSINO JURIDICO E INOVACAO: ANALISE DE UMA CONSTRUCAO
METODOLOGICA REFLEXIVA

Victor Luna Vidal!

Resumo: O presente artigo objetiva a analise e a proposicdo de um modelo de ensino juridico
orientado pela inovagdo no processo de conhecimento no curso de Direito. Para tanto, séo
analisados dois modelos complementares entre si. O primeiro, referente a sistematizagao coletiva
do conhecimento, pressupde a ruptura da relacao tradicional verticalizada entre professor e aluno
para uma modelo participativo em que todos podem contribuir com a formacao do conhecimento.
O segundo, referente ao portfolio, corresponde a atividade avaliativa reflexiva que permite a
organizagdo do conhecimento. Como substrato tedrico, adota-se a definicdo de Jaume Carbonell
Sebarroja quanto & inovacdo educacional, conceito que abarca a compreensdo sistémica e
interdisciplinar do ensino. Como concluséo, a adocéo da presente reflexdo tem como objetivo
contribuir com o aprimoramento do ensino juridico e a com a formacdo dos profissionais do
Direito.

Palavras-chave: ensino juridico; inovacao; dialeticidade.

1. Introducéo

Em se tratando de uma ciéncia social aplicada, o Direito deve ser compreendido a
partir de um processo de interacdo com o meio social. Quando analisada a referida ciéncia
sob a perspectiva do ensino, identifica-se um espaco de reproducdo de violéncia simbdlica
e de dominacdo em que o professor, em maior ou menor medida, tende a impor seu
conhecimento como uma verdade incontestavel, cabendo aos alunos tdo somente a
reproducéo desse discurso (CHEIN FERES, 2008).

A partir do reconhecimento da verticalidade e da assimetria de tal relagéo, o
presente trabalho pretende expor, ainda que de modo sucinto, dois dos problemas
concernentes ao ensino juridico na realidade brasileira: a incompatibilidade da proposta
de um curso superior que objetiva formar profissionais que atuardo em carreiras, publicas
ou privadas, de impacto na sociedade, com a estrutura curricular vigente, e a
institucionalizacdo de um modelo de educacdo juridica fundado majoritariamente na
difuséo de dogmas e formalismos que impedem a construcdo de um conhecimento critico

e autdbnomo pelos alunos.

! Mestrando em Direito e Inovacéo pela Universidade Federal de Juiz de Fora.
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Como substrato teorico, indica-se a definicdo de Carbonell (2002) quanto a
inovacédo educacional, conceito que abarca a compreensao sistémica e interdisciplinar de
praticas, decisdes, intervencdes e processos inseridos num planejamento estratégico e
dindmico que permite a redefinicdo dos papeis de professores e alunos. Por meio de tal
conceito, aborda-se a inovagdo no ensino superior como um conjunto de atitudes que
promovem a reflexdo quanto aos objetivos da educagdo superior na sociedade e a sua
vocagéo para a promogéo de mudancas.

Nesse contexto, questiona-se, no primeiro item, a predominancia de uma estrutura
curricular cujas disciplinas sdo predominantemente dogmaticas e pouco sensiveis a
interdisciplinaridade.

No segundo item, investiga-se um elemento intrinsecamente relacionado ao
problema anterior: a utilizacdo intensiva de aulas expositivas no curso de Direito e 0
distanciamento da referida pratica de um modelo que permita o redimensionamento
critico quanto ao papel do professor e do aluno no processo de formacdo do
conhecimento. Para tanto, é investigado conceito de violéncia simbdlica estudado por
Chein Feres (2008).

Identificadas as premissas enunciadas, o0 terceiro item, com base no referencial
tedrico adotado, analisa a proposta de uma metodologia de ensino que permita a
reconstrugdo do processo de aprendizagem a partir de uma abordagem critica e que
também possibilite a participacdo ativa e autbnoma dos profissionais em formacdo. Tal
metodologia envolve a substituicdo do paradigma de uma relacdo verticalizada entre
docente e discente para outra horizontal, em que todos tém a possibilidade de integrar o
discurso e partilhar o conhecimento.

Estando associado a proposta de ensino dialégica, o portfolio, instrumento
avaliativo que envolve atividades realizadas e registradas ao longo do curso, é tratado no
quarto item como ferramenta que permite a organizagdo e a consolidacdo do
conhecimento.

Destaca-se que a contribuigcdo que a presente proposta assume para a capacitagdo
de alunos néo se restringe a promocéo das habilidades de assimilagéo e reproducéo de
conteado, mas, principalmente, das competéncias de analise, dialogo e producéo.
Reconhece-se que o presente trabalho ndo objetiva encerrar a discussdo quanto a

metodologia do ensino, mas possibilita propor o desenho de um novo esquema de
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orientacdo académica que permita a continua reflexdo quanto ao papel da educagéao

juridica.

2. Estrutura curricular do curso de direito e ensino tradicional

Como ciéncia social aplicada, o curso de Direito tem como propoésito a formagéao
de profissionais de diferentes carreiras relacionadas a questfes de elevada essencialidade
em sociedade. Seja atuando na esfera publica, seja na privada, enquanto sujeitos
organizados em sociedade, sdo demandados dos profissionais do Direito ndo somente
conhecimentos de natureza técnica, mas também competéncias como a sensibilidade e a
capacidade de acdo interdisciplinar.

Para o desenvolvimento de tais habilidades, a formacéo juridica, em sua estrutura
curricular, deve propiciar a articulacdo entre disciplinas propedéuticas, dirigidas a
formacao reflexiva, humanistica e interdisciplinar, e disciplinas dogmaéticas, voltadas a
formacao profissional®.

Muito embora o equilibrio seja necessario, a estrutura curricular dos cursos de
Direito no Brasil reflete um modelo profissional tecnicista baseado na assimilacdo
conteudistica, em que a dicotomia anteriormente destacada é referencial difundido em
todo o pais. Tal paradigma, nascido com a Reforma Universitaria (Lei n.° 5.540/68), teve
sua consolidacdo com a reforma curricular promovida pelas Resolugdes n.° 03/72 e 15/73,
do Conselho Nacional de Educacdo, que definiu a reducdo das disciplinas de carater
reflexivo e interdisciplinar e possibilitou a expanséo das disciplinas voltadas diretamente
ao mercado de trabalho. Inserida num processo mais amplo de reforma do ensino superior
no Brasil, a suposta modernizacdo do ensino enfraqueceu o papel das universidades na
promocdo da pesquisa cientifica e do papel reflexivo da academia (DE LIMA, 2005).

Mais do que a mera classificacdo dicotdmica entre propedéutica e dogmatica, a
reforma promovida no século passado conduziu a um modelo de pensamento que tendeu

a desvalorizacdo, no ambito académico, das primeiras disciplinas, em detrimento das

2 _Ressalva-se, desde ja, que a dicotomia entre disciplinas de &mbito teérico e disciplinas de cunho prético
reflete, na verdade, um modo de compreensdo da estrutura curricular e, por consequéncia, da préopria forma
como se organiza o curso de Direito, em uma divisdo que pouco contribui para o debate produtivo quanto
a formacdo juridica dos alunos, na medida em que todas as disciplinas, resguardadas as suas peculiaridades,
apresentam implicac@es tanto empiricas quanto tedricas. Devem as disciplinas ser tratadas, portanto, como
equivalentes em importancia tanto para a tomada de decisdes corriqueiras no cotidiano profissional quanto
para o desenvolvimento de um processo reflexivo critico.
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segundas. O modelo proposto, ao valorizar em maior medida as disciplinas dogmaticas,
que sdo consideradas, supostamente, como o verdadeiro saber juridico indispensével a
formacéo de profissionais, reflete um modelo profundamente marcado pela recorrente
memorizacdo de conteddos, o que corresponde a uma visdo limitada da realidade
profissional.

Considerando uma visdo mais ampla da formagdo juridica, sdo exigidas do
profissional do Direito competéncias como a capacidade de didlogo e expressdo, 0
desenvolvimento de raciocinios tanto simples quanto complexos, além do conhecimento
do funcionamento do ordenamento juridico. O modelo tradicional, baseado em aulas
monoldgicas conteudisticas e majoritariamente distribuidas em disciplinas dogmaticas,
oferece ao aluno, no méximo, e ainda de forma limitada, o desenvolvimento da Gltima
competéncia enunciada. Isso ocorre, entre outros fatores, tanto pelo modelo monoldgico
das aulas quanto pela auséncia de efetiva proposta interdisciplinar no curso.

Em sala de aula, a predominancia da estrutura curricular dogmaética traduz-se no
cultivo de tecnicismos e formulas juridicas antiquadas que ndo contribuem nem para a
reflexdo nem para a aplicacdo pratica. Nesse contexto, sdo caracterizadas duas vertentes
de formalismo: a primeira, considerada antiga, contempla o exemplo citado, em que se
verifica a dualidade entre um plano ideal, em que o Direito pode ser aplicado
dedutivamente; e a segunda, em que o Direito deve ser compreendido e interpretado a
partir dos interesses subjacentes as politicas legislativas que originaram as normas.
Apesar de a segunda vertente apresentar alguns avancos com relacdo a primeira no que
concerne a preocupagdo com a acdo interpretativa do jurista, a dependéncia do emprego
dos referidos padrdes arcaicos, na medida as formulas descritas em que nao se prestam a
critica do ordenamento juridico, das instituicdes e das praticas profissionais, ndo atende
nem a proposta de um desenvolvimento tedrico solido, nem a utilidade profissional
imediata (UNGER, 2006).

Embora o modelo descrito ainda exista, a possibilidade de flexibilizacdo da
estrutura curricular em beneficio de um novo modelo comegou a se tornar possivel a partir
da década de 1990, com a Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996 - Lei de Diretrizes e
Bases da Educacédo. Por meio do instrumento legislativo em tela, tornaram-se possiveis,
alem da flexibilizagdo, a descentralizacdo administrativa e académica. Nos cursos de
Direito, tal proposta ocorreu pela insercédo de disciplinas opcionais, énfases de habilitagdo

e atividades complementares, além de adotar como obrigatérios conteddos como
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“Filosofia (geral e juridica); Etica (geral e profissional), Sociologia (geral e juridica),
Economia e Ciéncia Politica (com Teoria do Estado)” (DE LIMA, 2005, p. 77).

As alteracOes curriculares nos cursos de Direito avangaram com a Resolugédo n.°
9, de 24 de setembro de 2004, do Conselho Nacional de Educacdo. Por meio dessa norma,
ressaltou-se a necessidade de desenvolvimento das capacidades, entre outras, de
argumentacdo e de reflexdo critica do aluno. Para tanto, foram ampliados os contetdos
essenciais, abarcando disciplinas como Antropologia, Ciéncia Politica, Economia, Etica,
Filosofia, Historia, Psicologia e Sociologia.

Embora conserve autonomia com relagéo aos demais ramos do saber, o Direito
ndo corresponde, assim como 0s demais conhecimentos, a uma estrutura hermética e
distante da realidade social. Por consequéncia, a ado¢do de disciplinas de contetdo
variado e interdisciplinar advém do reconhecimento de que a formacé&o juridica deve estar
em sintonia com a pluralidade de pensamento, 0 que permite, por consequéncia, que o

aluno esteja preparado para atuar em circunstancias multiplas no contexto profissional.

3. Violéncia simbdlica em sala de aula

Conforme explicitado, o padrdo de ensino formalista, fundado em dogmas e pouco
sensivel a autocritica, além de ndo capacitar adequadamente os profissionais, evidencia,
no ambito académico, a manifestacdo de um espaco de reproducdo de violéncia simbdlica
pelas seguintes razbes: 1) a acdo pedagdgica € exercida de maneira arbitraria, isto é, de
forma unilateral pelo professor; 2) o modelo imposto pelo docente ndo é verbalizado, nao
havendo a oportunidade, portanto, para o didlogo e para a analise quanto ao caminho
metodoldgico tracado (CHEIN FERES, 2008).

Em maior ou menor medida, por meio do uso recorrente de preciosismos, 0 ensino
juridico repete-se na dualidade dos papeis tradicionais de professor, agente possuidor de
todo o conhecimento e detentor do poder de ditar o conhecimento, e alunos, sujeitos
passivos no processo do conhecimento, ou seja, meros receptores da verdade professada
pelo primeiro ator. A distin¢do apresentada torna clara, portanto, a existéncia de uma
estrutura vertical e hierarquizada em que a possibilidade de compartilhamento e de
desenvolvimento de um conhecimento sob a perspectiva coletiva se revela dificultada ou,

até mesmo, impossibilitada.
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Sendo a proposta do ensino, pelo menos em tese, a reunido dos diferentes sujeitos
em torno da construcdo do saber intersubjetivo e dialégico, a perpetuacdo do modelo
tradicional corresponde, no minimo, a um desperdicio do potencial de aproveitamento
que os individuos, em conjunto, poderiam alcancar com 0 exercicio da comunicagédo
inclusiva e participativa. Mais do que desperdicio, a violéncia simbdlica interfere até
mesmo na possibilidade de os alunos, individual ou conjuntamente, aprenderem de forma
autébnoma, tendo em vista a forca simbolica da relacdo de submissdo entre aluno e
professor.

A abordagem ortodoxa do ensino juridico representa uma visdo limitada do
proprio conceito de aprendizagem, na medida em que, ao assumir uma perspectiva
essencialmente conteudistica, em que os alunos devem, de um modo geral, memorizar o
conteddo transmitido pelo professor para a sua reproducdo nas avaliagbes, outras
habilidades relacionadas ao conhecimento ndo sdo estimuladas, como, por exemplo, as
capacidades de relacionar, analisar e sintetizar contetdos variados, a capacidade de
aplicar aquilo que foi estudado e o potencial de criacdo autbnoma.

Além disso, revela-se no minimo contraditério um curso que, no contexto
contemporaneo, tenha como preocupacao a formacéo de profissionais que trabalhem com
conceitos como justica, liberdade e democracia e, concomitantemente, ndo insira ou nao
busque implementar, de modo efetivo, praticas discursivas que permitam a participagdo
de todos no debate ou que ndo possibilite a autocritica.

Estando o discurso académico inserido no @mbito da comunicacao, assim como
também o é o discurso juridico, a necessidade de articulagdo coerente entre aquilo que é
defendido ou estudado nos cursos de Direito, isto é, 0 seu objeto de investigacdo, e a
forma como esse conteido é trabalhado, deve ser alvo de constantes reflexdes pela
comunidade académica. Nesse contexto, até mesmo a ciéncia juridica, com base em
investigagdes inerentes ao seu meio ou tendo o apoio de outras areas do conhecimento,
como a Filosofia da Linguagem, apresenta propostas que podem e devem ser aplicadas a
relacdo entre professor e aluno. Exemplificativamente, o pds-positivismo juridico,
movimento tedrico surgido nas Gltimas décadas do século XX, ao buscar a racionalizagdo
e a democratizacdo do discurso juridico, tem, em alguns de seus estudiosos, como Alexy
(2005), a identificacdo de pressupostos essenciais ao exercicio do discurso de forma livre

e racional.
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Sendo liberdade e racionalidade caracteristicas necessarias ndo somente ao
discurso juridico, mas também ao meio académico, a aplicacdo das orientagdes reunidas
por Alexy (2005) para o desenvolvimento do discurso em sua Teoria da Argumentacao
Juridica pode contribuir para a ruptura com o modelo monologico comumente verificado.
Exemplificativamente, quando o autor trata do discurso pratico geral, em que sdo
definidas, entre outras proposicOes, regras fundamentais, regras de razdo e regras de
argumentacao, sao delimitados requisitos, respectivamente, como a necessidade de que o
falante ndo seja contraditorio, 0 que na esfera académica pode ser traduzido na vedacdo a
imposicdo de um raciocinio arbitrério e incoerente pelo docente, a possibilidade de
participacdo no discurso por qualquer falante, o que corresponde, a observancia da
igualdade de oportunidades de fala e de ndo discriminacdo ou coercdo dos sujeitos, a
busca pela fundamentagdo dos argumentos levados ao discurso, de modo a que os falantes
se comprometam a participar da atividade académica de modo racional.

O objetivo da aplicagdo dos conceitos tratados por Alexy (2005), quando inseridos
no contexto de sala de aula, ndo implica, como pode parecer em virtude do elevado nivel
de procedimentalizacdo e de rigor técnico do referido autor, o recurso a um modelo de
acentuado formalismo em que a obediéncia as regras se torna um fim em si mesmo. Na
verdade, a grande contribuicdo do trabalho apresentado para o desenvolvimento do
discurso, seja o discurso juridico, seja 0 académico, é dirigir a atencdo dos sujeitos que
integram tais praticas de modo a se tentar atingir maior racionalidade nos debates e
oportunidades iguais de fala para todos os individuos. Assinala-se um compromisso,
portanto, com a ruptura do paradigma da verticalidade no discurso em beneficio de uma
proposta horizontalizante.

Como serd observado no préximo item, a ideia de transicdo do padrdo de
tradicional de ensino para um modelo que rompa com a reproducao da violéncia simbdlica
na esfera académica esté vinculada essencialmente ao conceito de inovacdo educacional
investigado por Carbonell (2002) e pela sistematizagdo coletiva do conhecimento
proposta Chein Feres (2008).

4. Inovagdo educacional e sistematizacéo coletiva do conhecimento

Em sua obra vasta obra académica sobre o processo de ensino e aprendizagem, o

sociologo e pedagogo espanhol Jaume Carbonell Sebarroja examina a educacdo sob a
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perspectiva de reformulacdo democratica da escola e da identificagdo de alternativas a
estrutura académica tradicional. Desse modo, dois livros de sua autoria apontam
caminhos semelhantes para a geracdo de mudancas efetivas nesse meio.

Na obra Pedagogias do Século XXI, com base na contribui¢édo de professores que
pesquisam as diversas formas de ensino e de aprendizagem na Espanha, sdo analisados
onze modelos pedagogicos distintos. Como fio condutor da investigagdo, ressalta o
Carbonell (2016) que, na contemporaneidade, a divisdo anteriormente considerada
estanque, caracteristica do século XX, entre teoria e pratica no meio educacional passa a
ser considerada maleével a partir do reconhecimento de novas praticas propostas a partir
do final do século passado. Por meio das novas formulacdes identificadas, o autor propde-
se ao dialogo e a analise das distintas experiéncias surgidas, reunindo as principais
contribuicdes de cada metodologia apresentada.

Desse modo, ao longo dos oito capitulos da obra sdo abordadas diferentes
perspectivas metodoldgicas. No primeiro capitulo, sdo analisadas pedagogias adotadas
fora do ambiente escolar, culminando em modelos ndo institucionais e alternativos a
grade curricular tradicional. Nesse item, sdo destacadas propostas de formacdo do
conhecimento a partir de uma visdo coletivista. No segundo capitulo, pedagogias de
cunho emancipatorio, como as idealizadas por Paulo Freire e por Jirgen Habermas, séo
estudadas sob a perspectiva de seu potencial de transformacéo social e de libertagdo. No
item seguinte, sdo analisados modelos pedagdgicos alternativos ao processo de ensino
escolar tradicional, em que preponderam a flexibilidade de conteddo e de tempo na
aprendizagem, além da identificacdo do professor como sujeito responsavel por estimular
e facilitar a busca pelo conhecimento (CARBONELL, 2016).

O quarto capitulo centra-se na tentativa de alcance de justica material por meio do
estimulo a educacdo inclusiva. No capitulo seguinte, aprofunda-se o debate filos6fico
entre a organizacao temporal da vida escolar, em que elementos como periodo letivo e
carga horéria sdo confrontados com pedagogias consideradas lentas, ou seja, padrdes de
ensino que trabalham com a consideracdo da importancia do tempo como espaco de
contemplagdo. O sexto capitulo aborda a pedagogia sistémica, alternativa de ensino que
pretende romper com o pensamento binario em beneficio da interpretacdo pluralista do
mundo. No sétimo capitulo, séo exploradas pedagogias que se utilizam de esquemas de
anélise e de pensamento interdisciplinar dirigidos a construgdo de uma proposta integral.

Por fim, o Gltimo capitulo sensibiliza-se com a identificacdo de inteligéncias multiplas e
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os esforcos da ciéncia e da pedagogia para o seu estimulo no contexto escolar
(CARBONELL, 2016).

Ja na obra A aventura de inovar: a mudanca na escola, o autor dirige sua atengéo
em torno da construcdo das escolas como ambientes democraticos cujo papel social
fundamental corresponde ao atendimento dos interesses da comunidade e a busca de
igualdade material por meio do processo educacional. Desse modo, 0 compromisso com
0 bem-estar, individual e social, do aluno e com o seu desenvolvimento como cidadéo é
a preocupacdo central da proposta do autor. Para tanto, assim como sugerido
anteriormente neste trabalho com relacdo a obra de Alexy (2005), que aborda a tematica
especifica do discurso juridico, Carbonell (2002) entende que o cumprimento de
requisitos como a liberdade e a igual participacdo no discurso e o respeito a diferenca sao
essenciais a democratizacdo do seu objeto de estudo, o que, no caso do Ultimo autor,
corresponde ao espago escolar.

Para o alcance verdadeiro do ideal democratico de escola, sdo definidas cinco
medidas a serem implementadas e aprimoradas: 1) concretizacao e equilibrio de liberdade
e a igualdade; 2) compreensdo do modelo democratico como uma atribuicdo conjunta de
direitos e de deveres aos individuos; 3) compreenséo da democracia como um espaco para
0 exercicio da tolerancia de forma critica, ou seja, tolerancia ndo é sinénimo de
relativismo; 4) favorecimento da autonomia com fundamento na relagdo dial6gica entre
0s sujeitos e na integracdo plural dos mesmos; 5) busca pela eficiéncia maxima da
democracia como meio de formar pessoas aptas a dialogar e a criar no meio coletivo
(CARBONELL, 2002).

Em ambas as obras destacadas, assinala-se 0 compromisso do autor com um
projeto de inovacdo educacional enraizado em fundamentos democraticos. Desse modo,
a tentativa de producdo de uma nova sensibilidade critica no &mbito escolar tem como
objetivo a formacao de sujeitos também democraticos por meio do exercicio dos valores
de liberdade e igualdade no cotidiano académico.

Correspondendo a aplicagdo de um complexo de processos e decisdes sob uma
visdo sistémica dirigida & modificacdo da cultura e das atitudes dos sujeitos, mediante
inclusive a adogédo de novos conteidos, materiais e estratégias escolares, o conceito de
inovacdo educacional sugerido por Carbonell (2002, 2016) requer ndo somente a

mudanca das ideias e do discurso pedagogico, mas também a introdugéo de ac¢des efetivas.
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Considerando que o ensino juridico manifesta um conjunto de atos
representativos de violéncia simbolica, o Chein Feres (2008) atribui tal caracteristica a
compreensdo comum dos professores da area quanto ao seu objeto de estudo, que €
fortemente vinculado a nocdo de poder. A partir dessa nocgdo, a ideia de dominagédo
desdobra-se na manifestacéo de atos estratégicos que permitem a identificacdo da relagéo
hierarquica entre os sujeitos inseridos no processo educacional. Além de antidemocratico,
retomando os argumentos do item anterior, 0 padréo de ensino preponderante resulta em
um processo de aprendizagem que se alimenta do recurso frequente & memorizacgéo, o
que resulta em baixo estimulo a criacéo e ao fortalecimento da autonomia dos discentes
(CHEIN FERES, 2008).

Embora ndo faca referéncia expressa aos parametros definidos por Carbonell
(2002, 2016), Chein Feres (2008) sugere a adocdo de acdes efetivas semelhantes para a
criacdo de um ambiente académico democratico que rompa com os referidos paradigmas
de dominacdo e de reproducéo. Para tanto, o autor propde a aplicagéo da sistematizagéo
coletiva do conhecimento, originaria de pedagogias progressistas de natureza marxista.
Partindo desse ideério, atribui-se ao conhecimento tedrico a importante tarefa de
contextualizacdo do Direito nas esferas social, econdmica e politica, o que resulta no
reconhecimento de duas vertentes de pensamento distintas: 1) a teoria como guia da acao
pratica, em que se valoriza a ideia em relacdo a acdo; 2) a teoria como a expressao da
acao pratica, em que prepondera a resolucdo de problemas de ordem prética. Para o autor,
a ultima corrente é mais adequada para o ensino superior, na medida em que o aluno “¢
capaz de expo-los [os conhecimentos no momento da aprendizagem, atuando, pois,
ativamente no processo de ensino” (Chein Feres, 2008, p. 215).

Partindo da nocdo de um conhecimento contextualizado e, portanto, vinculado a
realidade, a sistematizacdo coletiva do conhecimento passa por mudancas
comportamentais entre aluno e professor na medida em que ao segundo é mitigada a
no¢do de superioridade hierarquica em beneficio da posicdo de agente facilitador do
conhecimento. N&o € mais compativel a identificacdo do professor como sujeito detentor
de todo o conhecimento sob a perspectiva da nova metodologia. Prevalece, por
consequéncia, a sua tarefa de orientador no processo de aprendizagem caracterizado pela
relacdo dialética entre as esferas tedrica e empirica.

Para que o novo modelo seja efetivado, Chein Feres (2008) destaca que devem ser

implementadas também mudangas fisicas e organizacionais do espaco da sala de aula. O
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estimulo a horizontalidade pressupde, por exemplo, a disposicdo de alunos e professores
em circulos ou semicirculos. Por meio dessa pratica, estimula-se a efetiva participacéo
dos alunos na discussdo pelos seguintes fatores: 1) enquanto no modelo tradicional as
carteiras sdo dispostas em filas, concentrando a atencdo dos alunos na fala do professor
de forma hierdrquica, a organizagcdo em circulos ou semicirculos possibilita que o
professor esteja mais proximo de todos os alunos; 2) enquanto o primeiro padrao impede,
ou, pelo menos, limita o relacionamento que os alunos tém uns com os outros, visto que,
para serem ouvidos € necessdrio que aqueles que estdo posicionados com maior
proximidade do professor precisam se virar para ouvir 0s colegas que estdo nas posicoes
mais distantes, a proposta de Chein Feres (2008) permite que todos estejam em igual
posicao tanto para se manifestar quanto para ouvir.

Considerando que as mudangas organizacionais e comportamentais descritas
transformam a posic¢do do aluno da condicdo de passividade para outra de participagao
ativa, construindo um projeto de aprendizagem coletiva, aos maiores beneficios
proporcionados aos discentes € agregada maior responsabilidade com o desenvolvimento
da disciplina estudada. Desse modo, o fortalecimento de um processo de construgdo
conjunta do conhecimento requer a leitura de textos e a realizacdo de atividades com
frequéncia ao longo do periodo letivo. Como resultado, tem-se a assimilacdo gradual do
raciocinio concernente ao contetdo estudado, garantindo maior seguranca e naturalidade
ao aluno quando da realizacao das avaliacdes (CHEIN FERES, 2008).

Como se torna evidente, as ideias de Carbonell (2002, 2016) e Chein Feres (2008)
estdo relacionadas por pontos centrais em seus estudos. Num primeiro momento,
identificam-se pela necessidade de modificacdo do papel do professor no ambito
académico. Incumbido do papel de orientador do conhecimento, o seu papel como
transmissor e detentor Gnico do conhecimento € trocado pela articulacdo de um sistema
didatico que busca na realidade fatica recursos para o desenvolvimento do debate em sala
de aula. Em se tratando de uma proposta contextualizada, tem-se como pressuposto, tendo
em vista que a empiria é complexa e multifacetaria, a realizacdo do estudo por meio da
interdisciplinaridade.

Além disso, outro ponto de proximidade entre as discussoes trazidas por Carbonell
(2002, 2016) e Chein Feres (2008) concerne a intersubjetividade. A ruptura com o
paradigma da hierarquia entre professor e aluno pressupde a criacdo de um novo

pardmetro de vinculo entre os individuos. Dada a aproximagdo com a nogao de



Anais do Il Semindrio de Ensino Juridico da Faculdade de Direito da UFJF

horizontalidade, em que todos podem participar do discurso, levando a discussao suas
ideias e interesses, ndo mais subsiste a exclusividade da relagdo professor-aluno no
processo de aprendizagem, identificando-se também a relacdo aluno-aluno, em virtude do
estimulo a autonomia dos individuos inseridos na metodologia proposta. Como resultado
da promocéo da intersubjetividade e da contextualizagéo, o aluno tende a se envolver em
maior medida com a matéria tratada, buscando maior aproveitamento da disciplina, tendo
em vista a sua maior proximidade com o debate proposto. Em comparacdo com o modelo
tradicional, o estimulo decorre da substituicdo de um contetdo imposto pelo professor
por outro que condiz com a realidade do estudante.

Com relagdo a um terceiro aspecto, assinalam o0s autores que O processo
educacional ndo se restringe a transmissdo do conhecimento, mas simboliza um
compromisso com o aprimoramento do ser humano como agente promotor de mudancas
na ordem social, sendo essencial o desenvolvimento de sua consciéncia de cidadania e de
seus direitos e deveres nas esferas cultural, econémica e politica. Conforme sugerido, o
pressuposto para o pleno exercicio de tais competéncias somente é alcancado pela
intersubjetividade, tendo em vista que a comunicacdo livre é o canal que permite que 0s
individuos compartilhem ndo somente o conhecimento, mas também suas duvidas,

interesses e sentimentos.

5. Breves consideracdes sobre o processo avaliativo: o portfélio

Sendo a inovacdo educacional um conceito, conforme descreve Carbonell (2002),
que assume dimensao sistémica, esta contemplada em sua definigdo a articulagdo de um
projeto pedagogico que abarque um conjunto de elementos como a estrutura curricular, a
relacdo entre professores e alunos, o material utilizado, os mecanismos de comunicacao
e participacdo dos individuos e 0 método avaliativo.

De modo a contribuir com essa visdo organizativa, investiga-se a aplicabilidade
do portfdlio como ferramenta avaliativa. Em sintonia com o processo de aprendizagem
participativo e gradual, a proposta pedagdgica em analise corresponde a um método
avaliativo em que € realizado o registro de atividades realizadas durante o periodo letivo.

Procedimentalmente, o referido instrumento pode ser veiculado em meio fisico ou
digital. Para o meio fisico, é recorrente o registro de informacdes e trabalhos em uma

pasta em que séo guardadas as atividades realizadas e sdo feitas avalia¢cGes dos alunos
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quanto ao seu desempenho e comprometimento durante o periodo letivo. Como forma de
avaliacdo do aproveitamento do curso e da metodologia aplicada pelo professor, a
ferramenta pode também conter a avaliacdo dos alunos quanto a sua relacdo com a
disciplina e com as atividades propostas. Como ferramenta de controle das acdes
desenvolvidas, os trabalhos realizados sdo verificados por professores ou monitores
(MUSSE; NETO, 2013).

Em meio digital, outras vantagens sdo acrescidas ao modelo fisico, como a
possibilidade de interacdo entre professor e aluno pelo compartilhamento de mensagens
on-line, 0 envio de textos para a leitura e para a realizacdo de atividades em sala ou
extraclasse e o registro da data e do horario em que os trabalhos foram feitos. Em
plataformas digitais interativas, tem-se ainda a possibilidade de desempenho de tarefas
conjuntas pelos estudantes, como a realizacdao de textos de autoria coletiva (Id., 2013).
Especificamente com relacdo aos trabalhos coletivos, identifica-se um estimulo ao
aprimoramento da formacéo dos discentes quanto ao trabalho em grupo, uma vez que a
realizacdo das tarefas demanda a cooperacéo, e a autonomia, na medida em que os sujeitos
os alunos, de modo a controlar a qualidade e a operacionalidade do trabalho, tem o papel
de distribuir as tarefas entre si sem que haja a intervencao de professores ou monitores.

Considerado uma metodologia ativa, o portfélio tem como principio o estimulo
ao desenvolvimento da autonomia dos alunos no processo de aprendizagem, na medida
em que exige dos discentes o controle das tarefas desenvolvidas ao longo do curso. Além
disso, a possibilidade de participacdo autbnoma pelos alunos também é ampliada pela
possibilidade de insercdo pelos mesmos de contetdos relacionados a disciplina estudada
para que as outras pessoas tenham acesso e sejam convidadas ao debate.

Em concluséo, a estratégia apontada permite ndo somente o estimulo a autonomia
e a participacdo dos sujeitos, mas é ferramenta que se adapta de forma natural as ideias

de inovagéo educacional propostas por Chein Feres (2008) e Carbonell (2002, 2016).
6. Considerac6es finais

O presente trabalho teve como objetivo analisar alguns dos principais problemas
do ensino juridico no Brasil e apontar sugestdes para o aprimoramento do debate nessa
area. Para tanto, ressaltou-se a necessidade do desenvolvimento de um modelo de ensino

que estimule a criatividade e a autonomia dos alunos por meio da redesenho das relagoes
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entre professor e aluno, que transita de um padrdo hierarquico tradicional para outro de
natureza horizontalizante. Em substituicdo ao papel do professor como detentor de todo
0 conhecimento, a presente reflexdo propde que sua atuacao seja pautada pelo incentivo
ao conhecimento.

Para tentar atingir a meta pretendida, o primeiro item tratou das falhas da estrutura
curricular do curso de Direito resultantes de um processo de reestruturagdo académica
com tendéncias mercadoldgicas realizado de forma acritica a partir da década de 1960 no
Brasil.

No segundo item, discorreu-se sobre as falhas advindas do modelo tradicional de
ensino-aprendizagem em que se ressaltou o seu carater de imposi¢do e reproducdo
acritica. Para tanto, tratou-se do conceito de violéncia simbdlica analisado por Chein
Feres (2008), manifestacdo de uma estrutura hierarquica antidemocratica e impositiva
com tendéncia a autorreproducdo no meio académico.

No terceiro item, foram analisados os trabalhos Pedagogias do Século XXI e A
aventura de inovar: a mudanca na escola, do socidlogo espanhol Jaume Carbonell
Sebarroja. Por meio contribuicGes citadas e especialmente pelo conceito de inovacgédo
educacional cunhado pelo autor, foi possivel tracar pardmetros para a ruptura com um
modelo tradicional ensino para outro de conteudo democratico e participativo. Além da
contribuicdo do autor narrado, a proposta de sistematizacao coletiva do conhecimento de
Chein Feres (2008) foi utilizada como modelo de comparacédo com as ideias debatidas no
referido item.

No quarto item, em sintonia com os modelos inovadores indicados no texto, foi
investigada a ferramenta avaliativa denominada portf6lio. Como mecanismo de controle
do desempenho das atividades realizadas durante o periodo letivo, foram apontadas suas
contribuicdes como o estimulo a participacdo dos alunos de forma autbnoma e
responsavel, e avaliacdo realizada pelo professor quanto a eficacia da metodologia
trabalhada.
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ANTROPOLOGIA JURIDICA: METODOLOGIAS ATIVAS E
APRENDIZAGEM DO ALUNO DO CURSO DE DIREITO

Icaro Trindade Carvalho®

Raimundo de Freitas Neto*
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1. Introducgéo

Direito como ciéncia humana precisa, necessariamente, de outras disciplinas,
especialmente as propedéuticas, para a formacdo geral e humana do aluno. A
Antropologia Juridica tem a intengdo de apresentar aos alunos a cultura do outro, de forma
que ele possa analisar, pensar em si e respeitar as diferencas, promovendo a cultura do
altruismo, alterando pré-conceitos existentes e promovendo também a alteridade.

A capacidade de promover um novo olhar para a observacao da realidade faz a
Antropologia Juridica essencial para a transformac&o do discente; ele precisa de um novo
olhar para uma contemporaneidade e, sendo assim, ser capaz de se colocar frente aos
problemas dos outros e reconstruir uma nova observacdo mais participante da realidade.

Neste trabalho, o objetivo €, sem duvida, revelar aos discentes novas capacidades
de observacdo quanto a lugares antes visitados ou, através do estranhamento da
observacgdo, mudar o rumo de nossas percepcdes, indo além de um simples conhecimento
académico, mas alterando a formacéo dos sujeitos em questéo.

Percebe-se que, apesar da tematica proposta, o discente tinha conhecimento prévio
do local da visitacdo, onde realizaria o Caderno de Campo; porém, segundo ele,
surpreendentemente, é tomado por novos olhares, sensacdes, cheiros, percep¢des e visdes
de uma nova realidade e de um ambiente que de novo nada teria. Assim é tomado por
sensacgdes multiplas que o fazem emocionar-se por poder vivenciar esses novos olhares e
aprendizados.

Logo, percebe-se que a disciplina Antropologia Juridica, com uma velha
metodologia da Antropologia (Caderno de Campo), mas sob uma nova versao académica,

3 Coordenador e Professor Mestre das Faculdades Doctum - Campus Jodo Monlevade.
4 Discente do Curso de Direito das Faculdades Doctum - Campus Jodo Monlevade.
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é capaz de reconstruir conhecimentos, conceitos, sentimentos e mudar radicalmente a
visdo de si para com o outro, através da observagdo participante, permitindo que o “estar
14” se recomponha em “estar aqui”, e o processo de construgdo do novo se estabeleca.
Por fim, propomo-nos mostrar que este processo de um novo olhar para a realidade
de cada aluno é transformador a partir da introdugdo da Antropologia Juridica com sua
interdisciplinaridade em sala de aula e fora dela, buscando interagdes com as novas

metodologias, promovendo ensino, pesquisa e extensao.

2. Direito como ciéncias sociais e sua interdisciplinaridade

Percebe-se com a leitura do texto de Albano Marcos Bastos Pépe, Direito e
Ciéncias Sociais, que a responsabilidade e 0 compromisso das ciéncias em construir no
nivel tedrico um campo de investigacdo efetivo e um campo de investigacdo social que
sejam capazes de permitir a integracdo das teorias com a pratica, que sejam capazes de
traduzir do mundo aparente e possivel de observacéo por meio de instrumentos de rigor
e alcances variaveis o tedrico e o real inter-relacionando-se, conversando e
desenvolvendo os campos entre o real e tedrico. Logo, as praticas sociais supdem as
praticas tedricas sem fronteiras conceituais concretas.

O conhecimento social elaborado a partir do saber juridico deve ir ao encontro do
real. Assim, as teorias devem ter movimentos préprios e relativos aos modos operacionais
para que ndo se desenvolvam dicotomias com as praticas sociais, pois como diz Warat:
“os conceitos s6 adquirem significado quando se vinculam ao processo da vida real”.
Claramente, nota-se que vida real € o campo, com sua observacdo, a experimentacao,
onde um conjunto de teorias dialoga, interage e troca experiéncias, constantemente. Dessa
forma, a construcdo do conhecimento terd que passar pelos campos tedricos e pelas
investigacOes sociais.

Entretanto, o estudo social do conhecimento é o lugar tedrico onde se encontram
as diversas teorias sociais de sala com o campo e elas se interdependem, comunicam-se,
ndo permitindo o abrigo e a solidez da teoria pura. Porém, o objeto do conhecimento se
apodera do real, mas ndo cria conceitos ideais ou alheios ao real.

Assim, a pratica de campo, ap0s as ponderacdes antropologicas em sala de aula,
desenvolve uma agucgada vontade no estudante de Direito, que é caracteristica do

Antropdlogo; o observar, o descobrir percepgdes, os sons, os olhares, os cheiros, as
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descobertas fascinantes em cada visita de campo, positivas ou negativas, aqui nesse
momento ndo se discutem, mas sdo muitas vezes invisiveis aos olhos, aos sentimentos,
ao toque, a observacdo sem direcionamento, sem intervencao.

Todavia, a interdisciplinaridade conduz, sabiamente, a reconstrucao do imaginario
real, sim, imaginario real, porque sem a Antropologia e a atividade de campo (Caderno
de Campo), acreditamos que esse processo de reconstrugédo do real ficaria perdido. Para
a area do Direito perceber que é possivel ver algo novo no velho que se apresenta diante
dos olhos, sé € possivel através desta interdisciplinaridade conduzida e direcionada em
sala de aula, apresentando varios caminhos possiveis, deixando ao aluno de Direito o livre
arbitrio por onde observar, explorar a realidade ora ja vivida, ora ainda n&o. Importante
aqui é perceber que o aluno tem apenas a obrigacao de observar e relatar este fato, claro
gue com o olhar do momento e buscando alteridade com a realidade vivenciada.

Portanto, as ciéncias sociais e as ciéncias juridicas discursando, isoladamente,
constroem mascaras das praticas sociais, do real, do campo, distanciando da investigacao
cientifica, ou seja, construindo teorias idealistas.

Assim, as formas de producdo do conhecimento provocam o surgimento de um
conhecimento comum, em que teorias e praticas sociais se articulam, sem restringir
conceitos tedricos das Ciéncias Sociais e das Ciéncias Juridicas. Logo, o pluralismo
teérico e o pluralismo das praticas sociais podem desenvolver e interagir
disciplinarmente, criando um campo comum de vigilancia e quebra de paradigmas.

A disciplina Antropologia faz parte desse leque de conhecimentos e métodos que
permitem ao aluno fazer essas pontes citadas anteriormente. “A atitude interdisciplinar
evidenciada na parceria pretende que, ensinando, se faca pesquisa e, pesquisando, se faca
ensino” (FAZENDA, 2002).

Logo, em termos de interdisciplinaridade, ter-se-ia uma relacéo de reciprocidade,
de mutualidade, ou melhor, um regime de copropriedade, de interacdo que ira possibilitar
o didlogo entre os interessados, dependendo basicamente de uma atitude cuja tbnica
primeira serd o estabelecimento de uma intersubjetividade. A interdisciplinaridade
depende entdo, basicamente, de uma mudanga de atitude perante o problema do
conhecimento, da substituicdo de uma concepcdo fragmentada pela unitaria do ser
humano (FAZENDA, 2002).

Assim, a questdo da interdisciplinaridade, especialmente no campo educacional,

ndo é, sobretudo, uma questdo de método de investigacdo e nem de técnica didatica. A
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questdo da interdisciplinaridade se impde como necessidade e, fundamentalmente, no
plano material historico-cultural e no plano epistemoldgico.

Como Ciéncia Social na esséncia do campo educativo, na busca da producao do
conhecimento, na pratica da docéncia de socializacéo &, efetivamente, social e integrada.
Infere-se 0s processos educativos nas relagfes e pelas relagbes sociais, logo se
constituindo parte dessas relacbes. Os processos educativos enquanto objeto de
investigacdo ou enquanto praticas pedagogicas somente podem ser adequadamente
analisados se tomados como objeto das ciéncias sociais.

A multiplicidade de relagGes sociais antecedem 0s conceitos sociais e historicos
da humanidade. Assim, a producdo do conhecimento e sua socializa¢do ou negagdo nédo
sdo alheias ao conjunto de praticas e relacbes que produzem os homens num determinado
tempo e espaco, mas sim de efetiva materialidade historica.

Efetivamente, a experiéncia de campo na atividade que foi proposta em sala
“Caderno de Campo”, em tematica da interdisciplinaridade, promove a reconstru¢dao do
conhecimento a partir de um novo olhar para uma velha problematica ou, simplesmente,
uma questdo de consciéncia social. Como pratica de sala de aula, propde-se o fato de
“estar 1a” e “estar aqui” como vivéncias distintas que sdo.

Logo, a aproximacéo da observacao consciente, colocando-se no lugar do outro e
tentando perceber e extrair esses sentimentos como se seus fossem, promove e evidencia
que a experiéncia de campo € capaz de reconstruir conceitos da mais intima teia de
significados (Geertz).

Durante a producédo do conhecimento, a interdisciplinaridade é fundamental; visto
que o carater da realidade social de cada individuo é diferente, isso determina que
metodologias ativas sejam interlocutoras do aprendizado individual e coletivo, pelo que
se impde distinguir os limites reais dos sujeitos que investigam dos limites do objeto
investigado.

Logo, percebe-se que aquele processo de construgdo do conhecimento trabalhado
pela interdisciplinaridade desenvolve um novo olhar para o velho € o “novo” conhecido
ou ndo no ambiente de campo a ser estudado. Nota-se no trabalho de campo, a saber, que

0 aluno leva para o campo os efeitos do “remédio” antropolégico:

“Hoje em especial para o trabalho de campo venho, despido e com um
olhar agucado, procurando tudo e todos, até por um momento, ndo
sabendo como observar e, por outro deslumbrado com tantas coisas que
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descobria ao observar de fora, que nas outras muitas vezes que aqui
estive ndo percebi, passou invisivel aos olhos e a alma. Emociono-me.
Siga na missdo.” (NETO, Raimundo Freitas, aluno de 1° periodo do
curso de Direito, Faculdade Doctum Jodo Monlevade, MG. Relato do
Caderno de Campo - 2017)

Contudo, a interdisciplinaridade se funda na explicitacdo da multiplicidade de
determinacbes fundamentais e secundarias que produzem o conhecimento. Assim,
devem-se superar as herancas fortes do empirismo e do positivismo para que o trabalho
interdisciplinar torne-se essencial, porém nao se deve cindir e caminhar para o abandono
do plano histérico-empirico e se fundamentar no plano discursivo.

N&o ha caminho sem dificuldade capaz de superar as armadilhas do empirismo,
positivismo e estruturalismo. Como fundamento desse caminho, o objetivo é desenvolver
0 novo e, também necessario, 0 rompimento das concepc¢des metafisicas da realidade
social. Assim, a producdo do conhecimento social é de carater unitério e sua existéncia
traz relacbes e praticas sociais que misturam dimensbes bioldgicas, psiquicas,
intelectuais, etc. Entretanto, o foco da interdisciplinaridade sob o ponto de vista da
investigacdo daquelas dimensdes para a producdo do conhecimento ndo se produz sem a
relacdo com as demais.

Todavia, percebe-se que a aproximacdo do sujeito observador do campo da
observacdo pode modificar o olhar e transformar a percepcdo antes altiva em uma
percepcao que transpassa a observacao. Sem davida, quando o discente encontra, como
relata no Caderno de Campo, alguém que Ihe aproxime e o traga para 0 momento presente,
como aconteceu o encontro entre o aluno observador (Raimundo) e o Sr. Osvaldo,
morador do Abrigo Sdo Judas Tadeu, essa observacdo passa por conflitos pessoais, pela
inferéncia sentimental da aproximacao e da vontade de ceder um pouco de si.

E doloroso, segundo o aluno (sujeito), perceber como é e como ocorre 0 pProcesso
de indiferenca, de invisibilidade social do alvo de suas observaces e estudos, passando
neste momento a sentir-se integrado e participante desse, trazendo para si a
responsabilidade de todo coletivismo, que € modificar para melhor a realidade, sem
perceber que seu papel momentaneo é observar e transcrever para o interlocutor as
descobertas.

Como nas ciéncias sociais o trabalho interdisciplinar ndo é exclusivo para a
producdo do conhecimento, a objetividade é alcancada juntamente com o intercAmbio

critico da intersubjetividade dos sujeitos que investigam um objetivo ou problematica.
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Logo, o processo de conhecimento revela uma acdo ativa do sujeito a construcéo e
compreensdo dos fatos. Esse processo é marcado por vicios do sujeito em seu plano de
formacéo do senso comum e de diferentes concepgdes teoricas e ideoldgicas, além de
tracos culturais, fisicos e temporais.

A produgdo do conhecimento e o desenvolver interdisciplinar do trabalho
envolvem o fato de os homens produzirem o processo de sua vida real sob as relagdes de
classe social. No entanto, a producdo do conhecimento esta ligada aos meios de producéo
material que controlam os meios de producéo intelectual (MARX , K. e ENGELS, 1986).
Assim, infere-se que a producéo e divulgagédo do conhecimento néo se faz diverso dos
conflitos sociais. A producdo do conhecimento é parte e expressdo dessa luta. Logo, é
necessario constituir uma forca material e uma consciéncia critica para transformar a
relacdo social cingida pela alienacdo e exclusdo intelectual. Portanto, a
interdisciplinaridade entra como precursor das discussfes académicas para formagéo e
produgéo do novo.

E importante que o trabalho interdisciplinar seja capaz de revelar concepcdes,
conhecimentos e pressupostos, e que estes sejam criticamente explicitados. O educador
tem que aprender a fazer a articulagcdo entre o sujeito que aprende e 0 sujeito da
aprendizagem. Dessa forma, a interdisciplinaridade desenvolve os processos concretos de
producéo e reproducdo do conhecimento dos sujeitos sociais envolvidos no processo.

Multidisciplinaridade e diversidade do conhecimento possibilitam uma maior
universalizacdo na producdo do conhecimento, permitindo encaminhar criativamente a
solugdo para multiplos problemas. Dessa forma, néo seria o sentido de todo o esforco do
trabalho interdisciplinar?

O trabalho desenvolvido em sala foi capaz de promover o altruismo a partir da
capacidade de se colocar no lugar do outro, segundo o aluno, captando as percepcdes da
realidade daqueles que ali estavam no Asilo. O Caderno de Campo foi capaz de
vislumbrar novas caracteristicas que estavam encobertas pelo preconceito natural de
julgamento daqueles que estéo de certa forma, diferentemente, vivenciando e convivendo
com outra realidade, ainda que de certo modo mais confortavel.

Portanto, essa dicotomia entre o velho e 0 novo é rompida através do processo da
interdisciplinaridade, do ensino na pratica de campo do Caderno de Campo, na
observacao, participacdo, do “estar ali” e “estar aqui”, sendo, portanto, eficaz para superar

os desafios da formagdo critica & forma fragmentada da producéo e socializagdo do
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conhecimento. Entretanto, com interdisciplinaridade, um novo modelo de producéo é
capaz de desenvolver e socializar o conhecimento intelectual, social e real, rompendo
com a excluséo e a alienacao da producéo e socializacdo do conhecimento, promovendo

o altruismo e a alteridade.

3. Importancia da antropologia para o curso de Direito

O processo de construcdo do saber cientifico do conhecimento do Direito conta
com a Antropologia e seus métodos de estudos e, especialmente, a Antropologia Juridica
e a capacidade de contribuir de forma significativa para o enriquecimento do saber
cientifico sem se furtar as proprias convicgoes.

A Antropologia como ciéncia que oferece a possibilidade de mapeamento,
decodificacdo, compreensao das correlacdes dos processos de representacdes € necessaria
para o curso de Direito. Para a Antropologia Juridica e para o Direito, essa gama de
possibilidades da disciplina, da teoria para a atividade de campo, comunga e interage com
0s conhecimentos, alicercando e compreendendo todas as possibilidades para a evolugédo
do Direito.

A Antropologia Juridica, tendo como berco a Antropologia Social e a
Antropologia Cultural, busca interpretar a existéncia de regras juridicas em diversas
sociedades, como mecanismo de descobertas de praticas juridicas das mais diversas
formas e normas.

Assim, Malinowski, sabiamente utilizando-se do olhar antropol6gico sobre a
sociedade, da etnografia de campo, revela a existéncia de uma visao futura e inovadora
sobre as formas juridicas e a ordem social.

Como primeira ciéncia humana a realizar o trabalho de campo, integrando o
pesquisador ao universo pesquisado, a Antropologia pode trazer do passado para o
presente o conhecimento dos processos de evolucéo e estabelecer caminhos para solugéo
dos conflitos futuros. Com Malinowski, aquele trabalho de campo empreende uma
inovacédo para a qual denominamos observagédo participante. Logo, registra Malinowski
(1976):

O pesquisador de campo depende inteiramente da inspiragéo que lhe
oferecem os estudos tedricos [... ] conhecer bem a teoria e estar a par de
suas Ultimas descobertas ndo significa estar sobrecarregado de ideias
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preconcebidas. Se um homem parte numa expedicéo decidido a provar
certas hipoteses e é incapaz de mudar seus pontos de vista,
constantemente, abandonando-os sem hesitar ante a pressdo da
evidéncia, sem divida seu trabalho sera indatil [...] As ideias
preconcebidas sdo perniciosas a qualquer estudo cientifico; a
capacidade de levantar problemas, no entanto, constitui uma das
maiores virtudes do cientista — esses problemas séo revelados ao
observador através de seus estudos tedricos.

Os estudos antropologicos propostos por Malinowski, como a etnografia de
campo, sdo reveladores para o Direito e para a Antropologia Juridica, esculpindo uma
vasta e robusta forma de solug&o de conflitos, coincidindo mais com a pratica do que com
as normas, ora verbalizadas, ora informais. Entretanto, as observacdes revelam um
processo de transicdo gradual dos modos informais de solucdo de conflitos para um
processo jurisdicional com a presenca forte do Estado.

Todavia e ndo diferentemente de Malinowski, os jusantropdlogos identificam o
direito como forma de controle. As percepcdes sobre as formas de solucdo de conflitos, a
aplicabilidade das normas e condutas sdo evidentes e, paulatinamente, buscam o controle
social. Assim, as formas sdo tdo importantes que varios antropdlogos estudam os efeitos
para solucdo das lides. Logo, as simbologias das formas na comunica¢do ou no
comportamento e seu respeito sdo indispensaveis para solucdo dos conflitos.

E, portanto, uma forma peculiar e iminentemente construtiva que chama a atencéo
de antropdlogos como Elisabeth Colson, Phil Gulliver, Sally Falk Moore e Max
Gluckman para os efeitos do respeito as formas sobre a resolucédo de conflitos. E, quando
essa forma simbolica superior é dispersa, coloca em nivel de igualdade juizes e litigantes.

Percebemos, no entanto, que, para o Direito, a pesquisa da Antropologia Juridica
no espaco e no tempo é duradoura. Todavia, essa observacdo busca trabalhar sobretudo a
estrutura social e cultural para observacdo das normas. A observagdo etnocéntrica
antropoldgica traria formas iniciais de solucdo de conflitos, institucionais ou ndo, mas
préximas em si. No entanto, entender como se processou a solucdo de conflitos no
passado é perceber quanto é comum a busca por soluc@es conflituosas, e uma olhadela
(MALINOWSKI, 1976) para o passado revela-se importante para o devido embate
juridico antropologico do direito e as colocag6es do realismo juridico.

Perceber o dinamismo e a transic¢ao do direito € papel do Antropdlogo Juridico e,
notadamente, controverso para uma analise dinamica formal, coloca a Antropologia

Juridica em destaque no cenario cultural oferecendo respostas construtivas as questoes.
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Para o0 antropdlogo juridico, estar na sociedade e dela participar, em processo de
observacdo, escrita e construcdo € uma unido indissolvel.

Entretanto, os desafios dos jusantropdélogos® na contemporaneidade seriam
identificar o futuro da Antropologia Juridica. Em um processo de globalizacdo,
homogeneizacdo das culturas e da justica, da aproximacdo do tempo e espago sao
questBes da Antropologia Juridica abertas para o tempo, para as observacGes e
direcionamentos, reflexdes e constru¢es de um novo direito.

Assim, o processo antropoldgico juridico que se aplica a técnica da observacgéo
participante contribui para uma melhor compreensdo e maior conhecimento do nosso
“carater juridico”. Logo, o processo etnografico da Antropologia Juridica ¢é revelador de
pressupostos e escolhas para solucdo do conflito litigioso.

Todavia, a Antropologia Juridica pode perceber e confrontar se um processo
formal de justica, afeto a diferentes grupos sociais, pode comungar para um conhecimento
juridico comum ou diverso para as sociedades.

Assim, um grupo pode acreditar que tem a acesso a justica e o outro acreditar que
ndo o possui, mas a Antropologia Juridica é capaz de identificar e mostrar que essas
percepcdes sao errdneas e, na verdade, 0 acesso a justica ndo estd com quem a percebe na
acepcdo da palavra, mas sim da pratica.

Portanto, para o processo de construcdo do saber cientifico do Direito, a
Antropologia enquanto Antropologia Juridica aparece como mentora da construcdo do
saber Direito. As olhadelas antropoldgicas, suas observacdes participantes permeiam o
presente e processa o futuro da globalizacdo, do encurtamento do tempo e do espacgo, da
multiculturalidade, das identidades hibridas, das descobertas sociais, das revelaces
culturais, do empoderamento do ser e, logo, sobrevive e alimenta-se do futuro.

Dessa forma, a Antropologia constréi para a sociedade um Direito mais
igualitario, equilibrado, dindmico para as percepg¢des sociais e transformador para o
futuro do Direito.

4. Conclusao

5 Jusantropélogos: Antrop6logos pensando o Direito; o Direito pensado pela Antropologia.
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A Antropologia Juridica como disciplina propedéutica tem como principal
objetivo apresentar aos alunos a cultura do outro, de forma que ele possa observar, pensar,
pensar em si, colocar-se no lugar do outro e assim respeitar as diferencas, promovendo a
cultura do altruismo.

Dessa forma, o Direito como ciéncia humana precisa, necessariamente, de outras
disciplinas, especialmente as sociais, para a formacéo geral do aluno, capacitando-o para
promover um novo olhar para a observacao dessa realidade.

Somente a transformacdo do discente em um novo observador das diversas
questBes da sociedade contemporanea pode ser sentida ao se colocar a frente dos
problemas sociais dos outros e, assim, construir um novo ser humano que fara parte dessa
nova realidade.

Neste trabalho, o objetivo €, sem duvida, revelar que o discente, ao realizar o
trabalho de campo - lugar que ele inclusive ja conhecia, tornou a observar a realidade do
local visitado de uma forma diferente; todavia, essa observacgdo agora foi realizada com
teoria e direcionada por uma metodologia ativa.

A metodologia ativa usada na disciplina de Antropologia é capaz de reconstruir
um olhar sobre a realidade de um ambiente o qual o discente conhecia e, na sua inicial
percepcéo, de novo nada teria. Todavia, diante das reflexdes e observagdes propostas pelo
professor, o aluno é tomado por sensa¢des multiplas que o fazem repensar e, até mesmo,
emocionar-se pelo estabelecimento de uma nova forma de conexdo do conhecimento ao
se colocar no lugar do outro.

Desse modo, essa antiga forma metodol6gica de conhecimento é lapidada e
reconstruida. Assim, torna-se mais adequada e capaz de reconstruir conhecimentos,
conceitos e sentimentos. Logo, radicalmente, foi capaz de mudar a visao de si para com
0 outro, atraves da observagdo participante, permitindo que o “estar 1a” se recomponha
em “estar aqui”, e esse processo de reconstrucao dos paradigmas entre o velho € o novo
se estabeleca de forma excepcional.

Todavia, 0 que se propde € mostrar que esse processo de um novo olhar para a
realidade de cada aluno é transformador a partir da introducéo das novas metodologias na
disciplina de Antropologia Juridica com sua interdisciplinaridade em sala de aula e fora
dela.

Enquanto metodologia de pesquisa e renovagdo conceitual da realidade, a

Antropologia Juridica tem a capacidade de unir a dicotomia entre sala e campo, professor
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e aluno em um unico objetivo, que é desenvolver a capacidade de desmitificagdo de
preconceitos sociais patriarcais e transformar o velho olhar em um novo olhar mais
altruista para a realidade social e a realidade de cada aluno.

Igualmente, a Antropologia Juridica como disciplina propedéutica do Direito
pode, sem davida, contribuir para a construcdo de uma nova base fundamental para o
Direito, voltada para uma construgéo social, preocupada com todas as novas formas de
desenvolvimento sociocultural, que sejam capazes de mudar o contexto microssocial e
macrossocial de um povo.

Portanto, sendo objetivo da disciplina de Antropologia Juridica a promocéao da
abertura de um novo olhar e a efetiva participacdo social, preparando, dessa forma, uma
nova geracdo de defensores dos direitos humanos e fundamentais capazes de realizar a
equitativa e distributiva aplicacdo da justica, respeitando a dignidade da pessoa humana,

propondo o altruismo, a fim de estabelecer mudancas eficazes para a contemporaneidade.
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EDUCACAO EM DIREITO: A CONTRIBUICAO DO PROJETO
INTEGRADOR PARA UMA EDUCACAO INOVADORA
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Resumo: Este estudo tem como objetivo apresentar o Projeto Integrador enquanto componente
curricular da Graduacgdo em Direito adotado pela Faculdade Doctum de Juiz de Fora engquanto
instrumento metodologicamente inovador, viabilizador de uma educacéo cidada e emancipadora,
sistematizador dos conhecimentos adquiridos pelos estudantes durante o semestre letivo;
promotor da oxigenacao e atualizacdo da estrutura curricular; estimulador da vivéncia préatica-
profissional mediante aplicacdo dos conhecimentos em situagdes préaticas; e potencializador da
iniciacdo cientifica e da extensdo. Como referencial tedrico foram eleitas as ideias de Paulo Freire
e Humberto Maturana no que dizem respeito ao protagonismo que o aprendente deve assumir no
contexto da relagdo ensino-aprendizagem, sendo, ao mesmo tempo, produto e produtor do
processo de conhecimento. Em termos metodoldgicos a pesquisa é qualitativa, essencialmente
bibliografica e documental.

Palavras-chave: ensino juridico; projeto integrador; interdisciplinaridade; protagonismo do
aprendente; educagdo emancipadora.

Entre os anos de 1978 e 1979 a Universidade de Brasilia promoveu os “Encontros
da UnB” que pretendiam fomentar, em nivel académico, a analise sistematica e o debate
qualificado de temas relevantes da atualidade nacional, sendo um deles o ensino juridico
no pais. Um dos textos que serviram de mote as discussdes foi de autoria de Jean
Carbonnier, Professor na Faculdade de Direito de Paris, publicado na Franga em 1959, o
qual explicava que

No século passado, o Direito podia ser ensinado como um encadeamento de
certezas. Havia poucas leis, que quase ndo se modificavam. Se elas existiam,
eram respeitadas; se ndo existiam, ndo se as reclamavam. As reacles
jurisprudenciais eram lentas e muito estudadas. Alguns principios, enfim,

faziam a coeréncia do conjunto: os principios do liberalismo, autonomia da
vontade, respeito aos direitos adquiridos, responsabilidade pessoal etc., —
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certezas supremas que permitiam encontrar todas as outras. O que subsiste hoje
de todo esse ordenamento? A divida se introduziu por toda parte. A incerteza
das fontes cresce a incerteza das idéias (CARBONNIER, 1979, p. 59).

Na tentativa de aclarar e sistematizar as ideias que nasceram ou foram manifestadas
nestes “Encontros”, houve a publicacdo de compilacdo dos resultados desta iniciativa
académica e os textos/ensaios dela constantes sdo absolutamente relevantes, dada sua
atualidade ainda que quase quarenta anos apos a realizacdo deste projeto.

Consta daquela sistematizacdo um texto escrito por Tércio Sampaio Ferraz Junior
apontando que a crise do ensino juridico reside “na prépria concepcao de ensino, que
coloca mal o problema do saber especializado, vendo-0 como um tecnicismo neutro, uma
arte de saber fazer sem se preocupar em saber porque” (1979, p. 70).

Naquela mesma ocasido, outros alertas foram externados. O estudo restrito das leis
em vigor e a jurisprudéncia dominante — ainda quando estas sejam avangadas ou
progressistas — ja ndo se mostrava suficiente para libertar os discentes dos grilhdes de
uma dogmatica estreita, que obscurece as raizes sécio-culturais do fendémeno juridico,
gerando a falsa impressdo de que o Direito é apenas uma técnica para organizar a forca
ou uma panacéia para resolver conflitos (COELHO, 1979, p. 142).

Seria, portanto, “inutil pretender reformar o ensino juridico do Direito através de
leis. Trata-se de reformular o ensino em funcdo de uma nova concepc¢éo da formacao do
bacharel” (BARRETO, 1979, p. 85), sendo imprescindivel a relagdo entre esta reforma e
o tipo de sociedade na qual deseja-se viver.

Por fim, destacam-se as seguintes ideias de San Tiago Dantas, também constantes

da referida publicacéo:

Como, porém, iniciar, na atmosfera de crise em que vivemos, um movimento
de restauracdo da supremacia da cultura juridica e de confianga no Direito
como técnica de controle do meio social?

Esse movimento tem de lancar raizes numa revisdo da educacéo juridica, e é,
portanto, como programa de agdo, um apelo a reforma do ensino do Direito
nas nossas escolas e universidades.

O ponto de onde, a meu ver, devemos partir, nesse exame do ensino que hoje
praticamos, € a definicdo do préprio objetivo da educacgdo juridica. Quem
percorre 0s programas de ensino das nossas escolas, e sobretudo quem ouve as
suas que nelas se proferem, sob a forma elegante e indiferente da velha aula-
douta coimbra, vé que o objetivo atual do ensino juridico é proporcionar aos
estudantes o conhecimento descritivo e sistematico das instituicdes e normas
juridicas. Poderiamos dizer que o curso juridico é, sem exagero, um curso dos
institutos juridicos, apresentados sob a forma expositiva de tratado tedrico-
pratico (DANTAS, 1979, p. 54)



Anais do Il Semindrio de Ensino Juridico da Faculdade de Direito da UFJF

Expostas estas ideias iniciais, impossivel ndo transpo-las, exatamente como foram
escritas no passado, para o cendrio da educacdo juridica contemporanea, escancarando
visceralmente o fato de que aquela crise nunca foi superada e se aprofundou.

Aquela visdo bancaria da educacgéo continua a existir, sendo os alunos vistos como
seres da adaptacdo, do ajustamento, e quanto mais sdo estimulados a serem depositos de
contetdos que lhes sdo transmitidos pelo professor, tanto menos desenvolverdo a
consciéncia critica fundamental para que sejam sujeitos de transformacdo do mundo
(FREIRE, 1987, p. 34). Assim, a concepcdo bancaria da educacdo produz seres
autdmatos, negando sua ontoldgica vocacgdo de Serem Mais (FREIRE, 1987, p. 35).

A esta concepcao que mostrou-se insuficiente e ultrapassada contrapde-se o fato de
que na atualidade se vive um momento diferenciado do ponto de vista do ensinar e
aprender. Aprende-se de varias formas, em redes, sozinhos, por intercdmbios, em grupos
etc. Para ele, essa liberdade de tempo e de espaco em processos de aprendizagem
configura um novo cenério educacional onde vérias situacbes de aprendizagem sdo
possiveis com a ajuda das metodologias diferenciadas (MORAN, 2013).

E neste encontro entre o histérico cenario adverso e o desafiador momento presente
da Educacdo Juridica que o presente trabalho apresenta a experiéncia do curso de Direito
da Faculdade Doctum de Juiz de Fora com a adogdo do Projeto Integrador enquanto
componente curricular metodologicamente inovador, viabilizador de uma educacéo
cidada e emancipadora, sistematizador dos conhecimentos adquiridos pelos estudantes
durante o semestre letivo; promotor da oxigenacdo e atualizacdo da estrutura curricular;
estimulador da vivéncia préatica-profissional mediante aplicagdo dos conhecimentos em
situacBes praticas; e potencializador da iniciacdo cientifica e da extenséo.

Tais caracteristicas vdo ao encontro da Resolucéo 9/2004 do Conselho Nacional de
Educacao (Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduacdo em Direito) que
expbe a necessidade da formacdo geral, humanistica e axiol6gica do egresso para o
desenvolvimento das habilidades e competéncias esperadas do mesmo, quais sejam,
dominio de conceitos e da terminologia juridica, capacidade de argumentacdo e anélise
critica-reflexiva dos fendmenos sociais e juridicos e a aptidao para que a aprendizagem
se dé de forma autbnoma e dinamica, reforcando o protagonismo do aprendente neste
contexto, sendo tudo isso indispensavel ao exercicio da Ciéncia do Direito, da prestacdo
da justica e do desenvolvimento da cidadania (BRASIL, 2004).
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Assim, “o professor deve tornar o aluno um sujeito de sua aprendizagem. Ao ser
coparticipante do processo, o discente aprendera a planejar, a trabalhar com hipéteses e a
encontrar solugdes para os problemas reais” (PELEIAS et al, 2011, p. 500-502). Em

outras palavras, Feres explica que

O processo de emancipagdo pressupde nao s6 a nogdo de horizontalizagdo na
relagéo professor-aluno, mas também a ideia de ensino libertador, isto é, cabe
ao professor ensinar o aluno a aprender por si mesmo. Neste contexto, a
educacao afasta-se do dogmatismo tradicionalista reprodutor e aproxima-se do
ensino dialogado em que o aluno ocupa posicdo central e torna-se agente no
processo de aprendizagem tanto quanto o professor (2008, p. 210).

A nocdo de emancipacao esta diretamente ligada a de conscientizac¢do: quanto mais
conhecimento o individuo tiver, “maior serd a sua capacidade de movimentar-se
criticamente no mundo, mais essencial serd a sua apreensdo da realidade, mais as
contradi¢des sociais serdo desveladas por ele” (MATURANA, 2000, p. 2).

De acordo com Maria, é funcdo social da Educacdo Superior “contribuir para se
formarem profissionais de alto nivel, com dominio da técnica e, a0 mesmo tempo, tendo
uma forte consciéncia de cidadania” (1998, p. 68). Assim, “o Direito deve ser entendido
sempre no seu aspecto dinamico e dialdgico e, sobretudo, na sua intera¢do constante com
arealidade” (FERES, 2008, p. 207).

Para efetivar tais propostas, o Projeto Pedagdgico do curso de Direito da Faculdade
Doctum de Juiz de Fora adotou as praticas da indissociabilidade entre pesquisa, ensino e
extensdo, da interdisciplinaridade e da contextualizacéo e criticidade dos conhecimentos,
sendo que sua implementacdo encontra terreno fértil no bojo do Projeto Integrador.

O mesmo foi adotado pelo referido curso no primeiro semestre de 2014 e
integralizado no segundo semestre de 2017, sendo ofertado do primeiro ao oitavo periodo.
Possui natureza diversa das disciplinas tradicionais, principalmente pelo fato de nao
possuir contetdo programatico a ser seguido. Contudo, é obrigatério, cobra-se frequéncia
nos encontros semanais e ha nota, havendo possibilidade de reprovacéo, portanto.

O papel do docente é orientar os alunos para a realizagdo das atividades propostas
pelos professores das demais disciplinas do semestre em curso, fomentando leitura,
producéo cientifica, criatividade, raciocinio critico e a compreenséo do Direito enquanto

fato social e a interdisciplinaridade entre seus ramos.
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O ensino juridico ndo deve jamais deixar de conferir atencdo na oferta de um
ambiente cultural rico, no qual os alunos possam expandir seus horizontes
pessoais sobre o significado de ter uma vida com sentido (“meaningful life”)
através de seu treinamento e conhecimento juridico, seja como um jurista
prético, seja como um simples cidadio (MACEDO JUNIOR; MARTES, 2014,
p. 70)

No Projeto Integrador o importante é compreender a proposta do método, em que 0
professor deve assumir os papeis de facilitador, orientador, moderador e observador; o
aluno, o de protagonista da sua aprendizagem; e a sala de aula, palco dos debates sobre o
aprofundamento dos contetidos sob a orientacdo daquele, momento em que 0 mesmo se
dedica a medicédo da avaliacdo da aprendizagem, ao esclarecimento de pontos conflitantes
sobre a compreensdo e apropriacdo do contetdo antecipado.

Na acdo interdisciplinar o docente deve ousar, buscando, na préatica, os desafios
propostos na teoria estudada. A proposta de uma pedagogia integradora solicita o
profundo conhecimento e vivéncia da interdisciplinaridade.

Neste sentido, e “para que os novos curriculos montados sob o paradigma da
complexidade e do pensamento sistémico sejam eficazes, requer-se uma nova postura
institucional, com o envolvimento de docentes ¢ estudantes” (PELEIAS et al, 2011, p.
502), sendo inaceitavel um ensino retalhado e descentralizado onde nao exista um projeto
coletivo.

Desta maneira, a interdisciplinaridade, deve ser fomentada “sem padronizar, sem
julgar, sem abrir mdo da coeréncia na intencionalidade da ag¢do que fazemos”
(FERREIRA, 2011), sendo certo que “as articulagdes entre teoria e pratica constituem
desejos de ambos os lados” (SANTOS; VIEIRA, 2011).

O desafio, aqui, é ultrapassar as amarras histéricas estabelecidas pelo bacharelismo
liberal reinante no ensino juridico brasileiro (ADORNO, 1988), onde o professor
desempenha a funcdo de transmissor e o0 aluno de receptor, em dire¢do a construcéo de
novas figuras, “o professor-orientador” e o “aluno-pesquisador”.

Percebe-se 0 antagonismo entre a concepcao bancaria do ensino e este novo formato
instrumentalizado pelo Projeto Integrador. Enquanto aquela da énfase na permanéncia,

este reforca a mudanca:

A “bancéria”, por motivos 6bvios, insiste em manter ocultas certas razdes que
explicam a maneira como estdo sendo os homens no mundo e, para isto,
mistifica a realidade. A problematizadora, comprometida com a libertacéo, se
empenha na desmistificacdo. Por isto, a primeira nega o dialogo, enquanto a
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segunda tem nele a indispensavel relacdo ao ato cognoscente, desvelador da
realidade. A primeira “assistencializa”; a segunda criticiza. A segunda, na
medida em que, servindo a libertacdo, se funda na criatividade e estimula a
reflexdo e a acdo verdadeiras dos homens sobre a realidade, responde a sua
vocacdo, como seres que ndao podem autenticar-se fora da busca e da
transformacdo criadora (FREIRE, 1987, p. 41).

Embora ndo exista conteudo programatico a ser seguido, o desenvolvimento do
Projeto Integrador exige planejamento tanto do professor integrador quanto dos demais
professores, ja que as atividades passadas por estes norteiam o trabalho daquele. Para
garantir essa interacdo e considerando o carater interdisciplinar daquele, as notas nele
obtidas influenciam nas das demais disciplinas num percentual de 40%.

Constata-se que o planejar € roteiro de partida, sem certeza dos pontos de chegada.
Conforme ressalta Alves, no planejamento “tudo vai depender da sensibilidade do
profissional, de sua capacidade de pensar outras coisas que ndo Sejam apenas 0S
conteudos” (ALVES, 2002, p.45). No contexto da educagdo superior ¢ primordial estar
atento ao que é pretendido com a acdo pedagogica praticada.

Para a designacdo dos professores integradores, deve-se atentar para o perfil dos
mesmaos, pois € essencial que seja aberto ao didlogo e encoraje 0s alunos a se expressarem,

manifestarem suas opinides. Oportunas as palavras de Freire alertando que

Os homens que ndo tém humildade ou a perderam, ndo podem aproximar-se
do povo. Ndo podem ser seus companheiros de pronincia do mundo. Se
alguém ndo é capaz de sentir-se e saber-se tdo homem quanto os outros, é que
Ihe falta ainda muito que caminhar, para chegar ao lugar de encontro com eles.
Neste lugar de encontro, ndo ha ignorantes absolutos, nem Sabios absolutos:
h& homens que, em comunh&o, buscam saber mais (1987, p. 46)°.

E fundamental, portanto, uma postura docente que seja, a0 mesmo tempo,
potencialmente condutora do processo de reflexdo critica, mas essencialmente
libertadora, preocupada em proporcionar ao aluno a identificagao do proprio “caminho
da autonomia individual vinculado a necessidade de pensar a partir da prépria vida, do
cotidiano vivenciado” (MATURANA, 2000, p. 4).

Desta forma, “refletir sobre o processo de conhecimento, €, por conseguinte, de
aprendizagem é, antes de tudo, falar da construcéo de significados. Uma pessoa aprende

um conteudo quando é capaz de imprimir-lhe um significado”, donde se conclui que: a)

® No mesmo sentido, continua Freire: “Para o educador-educando, dialégico, problematizador, o contetido
programatico da educacdo ndo é uma doac¢do ou uma imposi¢do — um conjunto de informes a ser depositado
nos alunos, mas a revolucdo organizada, sistematizada” (FREIRE, 1987, p. 47).
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a aprendizagem é uma sintese individual; b) o individuo é, a0 mesmo tempo, produtor e
produto do processo de conhecimento; ¢) o conhecimento é um processo de auto-
organizacdo do individuo, realizando-se através e nas relacdes que 0 mesmo constroi com
seu entorno. Portanto, “o conhecimento ndo se organiza em fun¢do das exigéncias
externas e sim de exigéncias internas, do proprio individuo” (MATURANA, 2000, p.5-
9).

Além das atividades e objetivos ja explicitados, no Projeto Integrador é cobrado
como trabalho final — a ser realizado em grupo e apresentado no encerramento do
semestre — o estudo de um conteido pré-definido no inicio do periodo que alinhava
topicos da estrutura curricular nele trabalhada. Referido trabalho, necessariamente,
precisa ter natureza cientifica, contemplando o eixo da pesquisa, bem como ter viés
extensionista, devendo ser, de alguma forma, levado ao conhecimento da comunidade,
maximizando-se o papel do Ensino Superior.

A definicdo do tema a ser trabalhado em cada periodo orientar-se-4 pela
interdisciplinaridade entre conteddos das disciplinas nele ofertadas, devendo estar adstrita
a macro tematica “Direitos Humanos e Direitos Fundamentais™ que orienta as atividades
académicas de ensino, pesquisa e extensao da Faculdade Doctum.

No primeiro periodo ha que se promover a interdisciplinaridade entre as disciplinas
Formac&o Geral, Metodologia do Trabalho Cientifico, Ciéncia Politica (com Teoria Geral
do Estado), Antropologia e Introducdo ao Estudo do Direito I. A ideia é que o aluno
observe a diversidade e o multiculturalismo (Antropologia) para perceber que as formas
de organizacdo linguistica (formacdo Geral), politica (Ciéncia Politica) e juridica (IED 1)
de cada comunidade dependera das particularidades das relacdes sociais nela inseridas.
Em suma, os alunos do periodos deverdo ser trabalhados no sentido de identificar as
diferencas, iniciando o processo de “pensar outramente” fundamental ao operador do
Direito.

No segundo periodo trabalha-se a interdisciplinaridade entre Introducéo ao Estudo
do Direito Il, Sociologia Juridica, Filosofia Geral, Teoria da Constitui¢éo, e Direito Civil
I (Parte Geral). Ainda com o propoésito de construir o habito do “pensar outramente”, para
além da identificacdo das diferencas, pretende-se chegar ao reconhecimento das mesmas
através do tratamento que o Direito confere as suas multiplas dimens@es. Assim, 0 aluno
deveréa perceber que a pessoa — fisica ou juridica — esta no centro do ordenamento juridico

e que a tutela da pessoa humana é a tdnica do Direito contemporaneo (D. Civil 1), o que
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se encontra sedimentado constitucionalmente (Teoria da Constitui¢do). O aluno deve
compreender que o processo de confecgdo e aplicacdo da lei (IED 1) dever ser norteado
pela protecdo e promocao da dignidade da pessoa humana, 0 que ndo é um fenémeno
constitucional, apenas, mas resultado de uma evolucao filosofica (Filosofia Geral) e
socioldgica (Sociologia Juridica) neste sentido.

No terceiro periodo promove-se a interdisciplinaridade entre Direito Constitucional
I, Civil 1l (Obrigac6es), Penal | (Parte Geral), Teoria Geral do Processo, Economia e
Filosofia do Direito. Partindo-se do pressuposto de que o aluno ja sedimentou o carater
multicultural da contemporaneidade, objetiva-se que conhega alguns universos
especificos da inclusdo cidadd, bem como as demandas e reivindicacGes das minorias
sociais pela concretizacdo de seus direitos. Trabalha-se neste semestre a tematica
“identidade e género” em suas diversas nuances. Questiona-se a validade da normativa
existente e sua efetividade através da perspectiva do conceito de Justica e da luta pelo
Direito (Filosofia do Direito); dos direitos fundamentais em suas diversas geracoes (D.
Constitucional 1) e econémica (Economia). A partir destas consideracGes gerais, 0 aluno
estara apto a refletir sobre a inclusdo de mulheres, homossexuais, transgéneros, dentre
outros no contexto binario e excludente da heteronormatividade, permitindo o
desenvolvimento da consciéncia de como o Direito pode constituir-se em mecanismo de
exclusdo quando, por exemplo, qualifica as pessoas como criminosas (D. Penal 1) ou
como desprovidas de autonomia para manter relacbes obrigacionais (D. Civil II). A
exclusdo pode operar-se, inclusive, na forma de privacdo do direito de acdo (TGP),
quando se alega a caréncia sob a justificativa de ndo haver possibilidade juridica de um
pedido que ndo se conforma a norma positiva vigente, muitas vezes eivada de um
conservadorismo que refletia as relac6es sociais do passado e ainda nao foi devidamente
atualizada.

No quarto periodo a interdisciplinaridade ocorre entre Direito Constitucional I,
Civil Il (Teoria Geral dos Contratos e Contratos em espécie), Processual Civil I
(Conhecimento), Penal Il (Parte Geral) e Processual Penal I. Continuando com o objetivo
de conhecer as minorias sociais e promover a reflexdo acerca da necessidade da incluséo
cidada, o foco ¢é o estudo de “raca ¢ etnia”. Objetiva-Se que 0 aluno perceba que os
processos de excluséo neste ambito especifico ocorrem de forma sistematica, inclusive
no que diz respeito as relacdes politico-institucionais (D. Constitucional 1), como nos

casos do negro e do indio. A vulnerabilidade do indio precisa ser estudada e atualizada
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pelo Direito Contratual (D. Civil IIl). Com relacdo aos negros e indios também é
importante que o aluno consiga notar que o Direito Penal (D. Penal I1) incide sobre os
mesmos de formas diferentes, quer seja seletivamente, quer seja desconsiderando suas
particularidades culturais. Ademais, como no quarto periodo o aluno inicia o estudo do
processo civil e penal, deve conseguir captar que o direito processual ou instrumental
serve para que o direito material seja colocado em prética, devendo compreender sua
importancia para que os direitos das minorias seja salvaguardado através da tutela
jurisdicional.

No quinto periodo é elucidada a interdisciplinaridade entre Direito Constitucional
I11, Civil IV (Contratos em Espécie), Processual Civil 1l (Recursos), Penal Il (parte
especial), Processual Penal 1l e Administrativo I. Nesta semestralidade a inclusdo cidada
tem como foco a deficiéncia e o meio ambiente. O aluno devera perceber que a
inefetividade dos direitos sociais (D. Constitucional Ill) e da garantia de um meio
ambiente sadio passa pela falta de acdes positivas por parte do Estado-administrador (D.
Administrativo I). O aluno precisa entender que a vulnerabilidade dos deficientes e do
meio ambiente precisa ser objeto de atencdo por parte do Direito Civil com relacdo aos
contratos que os envolva enquanto sujeitos ou objeto sobre os quais recaem diretos,
respectivamente. O Direito processual Civil devera ser vislumbrado, neste contexto,
como meio para se atingir a efetividade dos direitos sociais. Por fim, o Direito Penal deve
ser evocado neste contexto tanto com relacdo aos crimes ambientais quanto relativamente
ao abandono ou qualquer forma de abuso dos deficientes, devendo o Direito Processual
Penal ser manejado para que o direito material se efetive nestes casos.

No sexto periodo a interdisciplinaridade é feita entre Direito Civil V (Reais), Penal
IV (parte especial), Processual Civil Il (Execucdo), Administrativo Il, Trabalho | e
Empresarial 1 através da abordagem da temadtica “conflitos econdmicos e sociais”.
Pretende-se que o aluno compreenda a relacdo entre os universos econémico (D.
Empresarial 1) e social (D. Trabalho I) mediados pelo Direito Administrativo, Penal e
Civil. O Direito Processual Civil neste contexto é usado novamente como instrumento
para a resolucgéo de conflitos surgidos naquelas relacgdes.

Depois de entenderem 0 que é pensar outramente e conhecerem a realidade de
algumas minorias vulneraveis e dos conflitos econdmicos observados na sociedade, o
aluno ja é capaz de refletir criticamente sobre acesso a justica, tematica a ser trabalhada

sob o prisma da interdisciplinaridade no sétimo e oitavo periodos. No sétimo periodo

43




Anais do Il Seminario de Ensino Juridico da Faculdade de Direito da UFJF

deverdo ser conjugadas as disciplinas Direito Civil VI (Familia), Trabalho Il, Empresarial
I1, Processo civil 1V, Processo do Trabalho, Préticas Juridicas Simuladas Civel | e Penal.
No oitavo periodo a interdisciplinaridade deve ser trabalhada entre Direito Empresarial
I11, Civil VII (SucessBes), Ambiental, Tributario | e Préaticas Juridicas Simuladas Civel II
e Trabalhista. .

Frise-se que dentro dessas tematicas sugeridas, cabe ao professor e aos alunos
encontrarem subtemas que despertem o interesse destes para que sejam objeto de pesquisa
e extensdo. Novamente citando Freire, pode-se afirmar que a construcdo do contetdo
programatico para a acao é de ambos (alunos e professores), ndo podendo ser de exclusiva
eleicdo por parte dos educadores (1987, p. 49).

E importante que o aluno alcance a generalizacdo cientifica desde sua vivéncia
pratica, “a partir de problemas especificos com 0s quais ele se depara no seu dia-a-dia.
Ao mesmo tempo, o conteido apreendido no ambito formal do sistema de ensino deve
ser passivel de aplicacdao na solugao de questdes praticas em sua comunidade” (FERES,
2008, p. 212).

Ha uma verdadeira redefini¢do da compreensédo do ato de pesquisar que passa a ser
compreendido ndo s6 como uma “construgdo técnica do conhecimento”, mas comega a
ser entendido como o processo de edificagdo de um sujeito autbnomo, com uma
consciéncia critica capaz de lhe oferecer condi¢cBes de constituir um conjunto de
interlocucdes e reflexdes que, além de criticas, sdo capazes de circular longe de amarras
epistemoldgicas, porém metodologicamente rigorosas, entre as diversas disciplinas do
Direito.

N&o se pode ignorar que este processo foi criado para ser desenvolvido num
contexto em que pensar problemas juridicos ainda consiste em afiliar-se a determinadas
correntes doutrinarias pré-concebidas e ndo qual ha um desperdicio de “tempo e energia
com falsos dilemas, contraposi¢des inventadas e citacdes desnecessarias, ao invés de se
focar em uma investigagdo que busca, primordialmente, entender a realidade concreta”
(PRADO, 2014, p. 121)

A pesquisa passa a ser, entdo, compreendida como uma pratica educativa, uma
verdadeira estratégica de ensino, onde “o curriculo passa a ser concebido como um
processo n&o linear e rotineiro, onde as disciplinas deixam de ser verdades acabadas e

serem repassadas e transmitidas” (PRADO, 2013, p. 2).
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Para que se tenha um substrato propicio a aplicagdo da metodologia caracteristica
do Projeto Integrador,

O que temos que fazer, na verdade, é propor ao povo, através de certas
contradicBes basicas, sua situacdo existencial, concreta, presente, como
problema que, por sua vez, o desafia e, assim, lhe exige resposta, ndo s6 no
nivel intelectual, mas no nivel da acéo. (...) Nosso papel ndo é falar ao povo
sobre a nossa visao do mundo, ou tentar imp6-la a ele, mas dialogar com ele
sobre a sua e a nossa. Temos de estar convencidos de que a sua visdo do mundo,
que se manifesta nas varias formas de sua acdo, reflete sua situagdo no mundo,
em que se constitui. A acdo educativa e politica ndo pode prescindir do
conhecimento critico dessa situagao, sob pena de se fazer “bancaria” ou de
pregar no deserto (FREIRE, 1987, p. 49).

Portanto, a busca pelas teméticas especificas a serem trabalhadas por cada grupo ja
é, por si so, dialogica e fomentadora da educagdo como pratica da liberdade na medida
em que admite, desde o seu processo de formulagdo, o “desafio, (de) nao mais pensar na
apropriacao de conteudos reveladores de uma verdade unica e universal”. Ao contrario,
todo o processo educativo visa “colocar como pressuposto a pluralidade de ideias, a
multiplicidade de verdades construidas individual e coletivamente” (MATURANA,
2000, p. 11)

Levando em consideracdo a realidade em que estdo inseridas as instituicbes
particulares de ensino superior, pautadas substancialmente no ensino e sem
financiamentos, sejam publicos ou privados, para a realizacao de pesquisas cientificas, é
fundamental a adocdo de uma visdo da pesquisa como pedagogia, onde a pesquisa €
entendida como uma maneira de educar, um modo de aprender (DEMO, 2011, p. 22).

H4, desta maneira, uma verdadeira acdo que impacta profundamente o tradicional
curriculo da graduacdo em Direito, o que leva, inclusive, ao surgimento de resisténcia por
parte de diversos docentes. Isto porque o conteudo das disciplinas deixa de ser “fechado”,
substancialmente delimitados anteriormente por uma ementa pré-concebida e passa a ser
apenas a primeira referéncia que ird dividir seu espaco democraticamente -em
importancia e influéncia- com um processo de “producgao coletiva” de conhecimento que
¢ pautado numa “agdo critica” comunitaria (PRADO, 2013, p. 3).

Seria ndo apenas um desperdicio esse conhecimento produzido através da pesquisa
ficar circunscrito ao ambito interno do curso de Direito da Faculdade Doctum, como
permaneceria incompleta a triade ensino-pesquisa-extenséo. Assim, efetivando a misséo

institucional de transformar a vida das pessoas através da educacéo, ao final do semestre
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é promovido o Atelié Cientifico — aberto ao publico externo e aos alunos dos demais
cursos da Doctum — como forma de extensdo. Conclui-se, assim, o classico tripé da
educacdo superior brasileira.

A pratica extensionista também é observada através da distribuicdo de cartilhas
produzidas pelos alunos sobre os temas que desenvolveram, as quais sdo disponibilizadas
no Nucleo de Pratica Juridica, nos eventos institucionais ou de parceiros e apos
seminarios por eles realizados em escolas publicas ou privadas para alunos do Ensino
Médio.

Exatamente pelo fato de ter assumido o desafio de transformar a tradicional pratica
pedagogica no Direito, a implementacdo do Projeto Integrador experimentou iniUmeros
percalcos, tendo encontrado resisténcia de alunos e professores, dada sua metodologia
inovadora para os padrdes bacharelescos do curso. Neste sentido, sobre as mudancas

paradigmaticas no processo de ensino, Feres aponta que

A resisténcia a mudancas € flagrante. Pouco a pouco, contudo, os alunos
percebem o quanto podem aprender se se inserirem nessa nova metodologia,
como seres pensantes e independentes. Acostumados a informagdes
sedimentadas e acabadas, os alunos sdo opositores atrozes ao novo método de
ensino, ja que sofrem uma verdadeira desestruturacdo nos seus padrées
tradicionais de aprendizado, senso, pois, obrigados a refletirem e discutirem,
assim como a lerem e a aprenderem por si proprios independentemente do
pensamento ou da linha de raciocinio do professor” (2008, p. 220-221).

De forma paralela, € importante clarificar, em que pese o tradicional e enviesado
discurso autointitulado neutro que prevalece na pratica educativa juridica, “ensinar exige
reflexdo critica sobre a pratica”. Esta afirmagdo de Freire destaca o processo critico e
politico que esta por tras o ato de ensinar. O Projeto Integrador ndo nega esta realidade e
assume, desde sua formulacéo, os desafios enfrentados para a ressignificacdo do processo

educacional.

Consideracoes finais

O Ensino Superior estd num impasse diante de tantas mudancas na sociedade:
como evoluir para tornar-se relevante e conseguir que todos aprendam de forma
competente a conhecer, a construir seus projetos de vida e a conviver com os demais? Os
processos de organizar o curriculo, as metodologias, 0s tempos e 0s espagos precisam ser

revistos. Nesse contexto, o docente, os especialistas em educacgéo e as equipes de suporte

46




Anais do Il Seminario de Ensino Juridico da Faculdade de Direito da UFJF

técnicos das IES sdo fundamentais no processo de uma constante reavaliagdo dos seus
planos pedagdgicos institucionais.

Acredita-se que ndo ha mais como evitar as novas metodologias sob pena de o
professor acelerar o seu processo de excluséo das novas tendéncias na educacdo do século
XXI, onde a inovagdo pedagdgica ndo esta somente nas tecnologias, mas, sim, na
capacidade e comprometimento do professor em achar a sua identidade docente e
desenvolver novas habilidades para exercer o dificil papel de orientador da aprendizagem
na cultura digital, marcada pelo massacre de informacdes desestruturadas, divergentes,
de facil acesso e massificadas.

Importante frisar que a escola padronizada, que ensina e avalia a todos de forma
igual e exige resultados previsiveis, ignora que a sociedade do conhecimento é baseada
em competéncias cognitivas, pessoais e sociais, que nao se adquirem da forma
convencional e que exigem proatividade, colaboracdo, personalizacdo e visdo
empreendedora. E na compreensdo dessas demandas que surge a proposta do Projeto
Integrador, com visdo inovadora, critica, politica e emancipadora.

Enquanto os métodos tradicionais privilegiam a transmissdo de informacdes pelos
professores — 0 que era uma pratica recorrente num contexto de restricao a informacao —
com a Internet e a divulgacédo aberta de materiais, videoaulas, livros etc pode-se aprender
em qualquer lugar, a qualquer hora, tendo como um dos alicerces a diferenca.

E € justamente isso que o Projeto Integrador prop6e: modelos mais inovadores,
disruptivos, com disciplinas integradas, que redesenham os contetdos curriculares,
baseados em atividades individuais e em cooperacdo, desafios, problemas onde cada
aluno aprende no seu proprio ritmo e necessidade.

Esta série de inovac@es, por sua vez, ndo poderia ser bem-sucedida se este mesmo
projeto ndo se assumisse, desde sua formulagdo, passando por sua execucao e busca por
resultados, como um processo critico de ensino através da pesquisa, onde a autonomia
intelectual dos discentes é o objetivo primordial a ser alcancado, afinal uma educacéo s6

pode ser inovadora se for libertadora.
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Durante a formacdo académica, todos os alunos sdo submetidos a exames
avaliativos, seguindo os mesmos moldes que foram aplicados no decorrer de suas vidas
escolares. S@o testes que pretendem verificar se houve o aprendizado do contetdo
ministrado em sala de aula.

Ocorre que a maioria das avaliacbes que os professores aplicam aos alunos
consistem em uma prova com questdes fechadas ou abertas, sem consulta a cadernos,
livros e, em algumas circunstancias, ndo é possivel utilizar nem as leis pertinentes a
disciplina.

Considerando que diversos alunos estudam tdo somente na véspera das provas, que
alguns possuem facilidade para decorar o contetdo e que a avaliagdo em si pode deixar
de alcancar o fim desejado, houve a mudanca na disciplina Direitos Fundamentais e
Interpretacdo Constitucional, ministrada no 3° (terceiro) periodo da Faculdade de Direito
da Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF).

Sendo assim, os alunos em realizacdo de estagio docente na disciplina mencionada,
através da metodologia de observacdo participante, foram capazes de verificar
habilidades a serem desenvolvidas pelos alunos, para que pudessem realizar as novas
avaliacdes da disciplina.

As provas antigas foram deixadas de lado e no lugar delas, foram inseridas 9 (nove)
avaliacdes. Nelas, os alunos tém liberdade para consultar textos, celulares, computadores
e tablets. Mesmo sabendo que uma grande preocupacao dos professores consiste no fato
de o aluno se valer de uma “cola”, de um material previamente preparado para consultar
indevidamente, nestas avaliacbes ndo ha essa preocupacdo, pois ainda que os alunos
desejem, ndo serdo capazes de resolver as atividades sem a devida compreensdo do

conteudo ensinado.

10 Mestranda em Direito e Inovacéo pela Universidade Federal de Juiz de Fora.
11 Mestrando em Direito e Inovagao pela Universidade Federal de Juiz de Fora.
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Além disso, mais do que compreender o que foi ministrado em sala de aula, o aluno
precisara desenvolver outras habilidades para solucionar as atividades avaliativas. E
preciso ampliar uma visdo critica acerca do contetdo, ter a capacidade de fazer
associacoes, interpretacdo ndo somente de textos, mas também de casos a serem
trabalhados, além de desenvolver a capacidade de trabalhar em equipe ou em dupla, pois
todas as atividades sdo realizadas com 2 (duas) ou 4 (quatro) pessoas.

A opcdo metodologica empregada na disciplina baseia-se na Pedagogia da
Autonomia e na no¢do de Sala de Aula Invertida. A partir dessas ideias, busca-se reduzir
0 carater meramente expositivo das aulas, transformando o aluno em agente ativo do
processo de aprendizagem e o professor em um orientador.

Na sequéncia, serdo sucintamente explicitadas as nove avaliacbes que compdem a
disciplina. Ao final, serd dada énfase a avaliacdo oral, a partir dos referenciais teorico-
metodoldgicos supracitados, tendo em vista a inovacao que tal atividade representa para
0 estudante do curso de Direito.

Na primeira atividade eles devem demonstrar sua capacidade criativa, pois consiste
na execucdo de uma linha do tempo que aborde todos os direitos fundamentais
conquistados no decorrer dos anos. Vale ressaltar que ndo somente nessa atividade, mas
em todas, h& o envio de leitura prévia a ser realizada pelos alunos.

Quatro das atividades a serem realizadas (segunda, terceira, sexta e sétima),
possuem a funcdo de desenvolver nos alunos a habilidade de escrita e de critica, pois sdo
estudos dirigidos sobre os contetidos ministrados em sala. Importa esclarecer que apenas
o conhecimento das bibliografias indicadas ndo é o suficiente para responder as questées,
pois ha uma necessidade de relacionar com o0s textos e contetdo anteriormente vistos.

Uma das avaliacOes, especificamente a quarta, consiste na analise de uma decisdo
do Supremo Tribunal Federal, cujo foco consiste nos argumentos suscitados por um Gnico
Ministro. Cabe ao aluno compreender ndo somente o aspecto estrutural do julgado, mas
também o aspecto material.

A quinta avaliacéo, totalmente diversa das anteriormente ministradas, consiste em
uma avaliacdo oral. Os alunos possuem um tempo delimitado para responder as questdes,
com suporte em quatro textos previamente indicados, sendo dois teoricos e dois
jornalisticos, todos relativos as a¢6es afirmativas e ao direito de igualdade.

A oitava avaliacdo é a elaboracdo de um mapa mental. No verso do cartaz em que

construiram a linha do tempo (primeira atividade), eles devem fazer um mapa associando
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todo contetdo ministrado em sala de aula. Mais uma vez é preciso que sejam criativos e
estratégicos ao abordar o contetdo.

Ja a ultima atividade avaliativa consiste em um trabalho de livre escolha tematica
dos alunos, desde que o tema escolhido se ligue diretamente aos Direitos Fundamentais.
Nessa atividade, eles precisam desenvolver-se como pesquisadores, estudar com maior
profundidade o tema escolhido, além de contar com a ajuda do professor de Metodologia
de Pesquisa. Cabe ao aluno a elaboracdo de um resumo expandido ou um projeto de
pesquisa e um Unico trabalho servira para avaliacdo nas duas disciplinas.

Agora, dar-se-a enfoque a avaliacdo oral. Embora ndo seja o intuito da disciplina,
esse se torna o primeiro exame oral para aqueles que pretendem prestar concurso pablico
e que se submeterdo a prova oral como uma das fases do certame. O fato de estarem sendo
avaliados oralmente Ihes proporciona a capacidade de desenvolver até mesmo calma e a
postura adequada para situacOes na vida profissional de um bacharel em Direito.

Ressalta-se que as diretrizes curriculares do Ministério da Educacéo para o curso
de Direito e o Projeto Politico-Pedagogico da graduacdo em Direito da UFJF reconhecem
a necessidade de desenvolver a expressdo oral como uma das habilidades do graduando.
N&o obstante tais previsdes, a partir da vivéncia dos autores como egressos da instituigéo,
foi possivel perceber que referida habilidade é desenvolvida em poucos momentos
durante a graduacdo, estando restrita a apresentacdo de textos em seminarios.

De modo diverso, na disciplina de Direitos Fundamentais e Interpretacdo
Constitucional, pretende-se que o aluno estabeleca conex@es entre os textos indicados
para responder as questdes apresentadas. Um elemento importante nessa avaliacdo é que
as perguntas tém um aspecto de problematizacdo, com estimulo a reflexdo critica,
afastando-se de uma mera arguicdo repetidora de informacgdes. Apesar dos discentes
ficarem inicialmente apreensivos, conseguem desenvolver o raciocinio ao longo da
atividade, alcancando 6timos resultados.

Por fim, verifica-se como as metodologias de ensino adequadas podem ajudar a
superar o hiato entre professor e aluno, vencendo a postura apatica e impessoal dentro das
salas de aula. Desse modo, pequenas modificacdes na escolha dos métodos de ensino,
como a proposta desenvolvida na disciplina Direitos Fundamentais e Interpretacédo
Constitucional, trazem resultados imediatos no sentido de estimular os alunos a

assumirem seu papel na condugéo de sua aprendizagem.
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UTILIZACAO DE ESTUDOS DE CASO: METODO DIFERENCIADO
PARA O ENSINO JURIDICO

Henrique Sabino de Oliveira'?

Palavras-chave: metodologia de ensino; didatica; estudos de caso.

Durante o século XXI, notadamente a partir do ano de 2003, 0 ensino superior teve
0s seus investimentos intensificados, em especial as instituicbes publicas estaduais e
federais, o que fez, dentre outras coisas, com que o numero de alunos aumentasse.
Contudo, esse incremento dos recursos financeiros aplicados ndo acarretou
necessariamente renovagdes na metodologia de ensino a ser empregada nas disciplinas
ministradas pelo corpo docente, que muitas vezes apresenta-se como obsoleta frente ao
dinamismo atual das tecnologias existentes e as exigéncias do corpo discente.

Muitas instituicdes de ensino superior contam com professores defasados e pouco
empenhados em aprimorar e desenvolver seus métodos de ensino e a sua didatica, atendo-
se a repetir, ao longo dos semestres, o contetdo das aulas ministradas. Prova disso é a
utilizacdo, por parte de alunos recém ingressos nas faculdades, de materiais elaborados e
confeccionados por antigos alunos, inclusive ja formados ha alguns anos.

Majoritariamente, o que se vé é a transmissdo do contetdo pelos professores aos
alunos por meio de aulas exclusivamente expositivas. No que se refere as avaliacdes,
nota-se que os alunos, para serem aprovados na disciplina, sdo obrigados a reproduzirem
de maneira praticamente idéntica o que foi exposto pelos professores durante as aulas.
Como destaca Bourdieu em seu estudo do sistema de ensino francés (2013, p. 215-218),
arrisca-se uma alienacdo do corpo discente, que sera apresentado aos posicionamentos
dominantes e previamente determinados sem que tenha desenvolvido suas plenas

capacidades para distingui-los.

12 Mestrando em Direito pela Universidade Catélica de Petropolis. Bolsista CAPES. Estagio Docente
realizado na disciplina Histéria do Direito, com o Professor Felipe Dutra Asensi. Graduado em Direito pela
UFJF. Po6s-graduando em Direito Imobiliario pela Faculdade Legale. P6s-graduado em Mediagdo,
Conciliacao e Arbitragem pelo Centro Universitario Leonardo da Vinci (Verbo Juridico) (2017), em Gestao
de Negdcios e Marketing (MBA Executivo) pela Universidade Candido Mendes (2016) e em Direito do
Consumidor, também pela Universidade Candido Mendes (2015). Juiz Leigo junto ao Juizado Especial
Civel de Juiz de Fora - MG (fungdo assumida em margo de 2016).
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Por muitas vezes, essa realidade lanca ao segundo plano o desenvolvimento de
habilidades e competéncias que poderiam ser exploradas pelo corpo discente, o que
contraria as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduacdo em Direito,
dispostas na Resolugdo CNE/CES n° 9, de 29 de setembro de 2004.

Na busca por alternativas a esse modelo de ensino ainda vigente, apresenta-se uma
proposta de ensino e de avaliagcdo inovadoras, em especial para alunos dos primeiros
periodos da Graduacdo em Direito. O principal objetivo da ideia que a partir de agora
passa a ser abordada é demonstrar que as metodologias alternativas de ensino juridico
podem apresentar grande efetividade quanto a adesdo dos alunos e quanto ao estimulo
para a busca de solugdes para os problemas que poderdo ser propostos.

Sabe-se que, em grande parte dos Cursos de Direito das Instituicdes de Ensino
Superior nacionais, as disciplinas de teor pratico sdo ministradas apenas a partir de
periodos mais avancados do Curso em questdo. Aqui, ndo serd analisada a pertinéncia
dessa estratégia de ensino, que ndo sera elogiada ou mesmo criticada de forma negativa.
O que se propde € que, ainda que as disciplinas préaticas s6 sejam abordadas em momento
posterior, ja nos primeiros periodos letivos, possam ser apresentados estudos de casos
praticos aos alunos, que serdo incentivados a buscar solucdes para os problemas
propostos. Por razdes 6bvias, muitas vezes os alunos carecerdo de conhecimento técnico
para possiveis resolucdes aos casos apresentados. Todavia, 0s alunos, ja nas disciplinas
iniciais, sdo colocados em contato com valores e principios que, claramente, poderdo
auxilia-los na resolucédo de problemas que envolvam essas questdes.

Essa estratégia didatica simula a realidade das audiéncias judiciais realizadas
diariamente em nosso pais. Desde que conduzida de forma adequada pelo professor, essa
metodologia tem a capacidade de encantar os estudantes, que serdo inseridos na realidade
pratica de algumas das profissdes mais almejadas por aqueles que um dia buscam a
graduacdo em um Curso de Direito.

O que se verifica do método aqui abordado é uma maior adaptacdo dos alunos, uma
afinidade com a vivéncia profissional do Direito e um maior desenvolvimento das
habilidades relativas as técnicas de debate e de oratoria.

Conclui-se, entdo, que o professor deve estar sempre disposto a inovar em sua
metodologia de ensino, de modo a sempre colaborar com o aprendizado e com 0

desenvolvimento de seus alunos.
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O USO DE PORTFOLIO COMO METODO DE AVALIACAO
EM DISCIPLINA DE PRATICA JURIDICA

Jodo Beccon de Almeida Neto!®

Portfélio pode ser entendido “enquanto ferramenta pedagogica para uma colecao
organizada e planejada de trabalhos produzidos pelo(s) estudantes, ao longo de um
determinado periodo de tempo, de forma a poder proporcionar uma visdo alargada e
detalhada da aprendizagem efetuada bem como dos diferentes componentes do seu
desenvolvimento cognitivo, metacognitivo e afetivo” (AMBROSIO, 2013, p. 23). Por ter
um carater longitudinal em sua formac&o, tem a potencialidade de se permitir verificar
dificuldades e agir em processo. “Possibilita a compreensao tanto da complexidade como
das dindmicas inerentes ao crescimento do saber pessoal” (AMBROSIO, 2013, p. 24). Os
trabalhos vao mostrar psitas, evidéncias dos conceitos, fatos.

O uso de portfélio no ensino superior como método de avaliacao discente constitui
em importante avanco. A potencialidade de seu uso esta justamente no espago que o aluno
e/ou aluna tem para manifestar-se e racionalizar sua propria experiéncia. “Os portfolios
constituem pecas Unicas, cuja singularidade traduz-se no carater particular das vivéncias
nele descritas e refletidas, no quadro de referéncias pessoais que balizaram a reflexao e
as interpretagoes feitas” (DESPREBITERIS; TAVARES, 2009, p.149-150). A formacéo
do portfdlio provoca uma revisdo das atividades realizadas a partir da disciplina, sendo
um estimulo a realizacdo e a interacdo com outras promovidas em diferentes vivéncias,
como estagios, iniciacdo cientifica, projeto de extenséo etc. Ser avaliado ou avaliada pelo
que mais considera importante é inverter a ordem das avaliacdes ditas tradicionais, em
que o docente acaba exigindo conteudos que ele considera mais importante dentro do
plano de sua unidade pedagogica, ndo levando em conta a propria vivéncia discente,
podendo acabar servindo mais como forma disciplinadora do que a percepgéo do proprio
percurso formativo.

O conhecimento ndo é algo transferido, mas construido a partir do encontro. O

cartografo ndo descreve simplesmente o que enxerga, como se estivesse equidistante, mas

13 professor Adjunto da Faculdade de Direito da Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF). Doutor em
Bioética e Saude Coletiva (UFF/UFRJ/UERJ/FIOCRUZ).
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é implicado ao proprio territorio. O territdrio, neste sentido, ndo é somente algo em que
habito, mas da mesma forma uma extensédo de mim mesmo (ROLNIK, 2006). Apesar do
curriculo e dos cursos de direito apresentarem nos ultimos anos importantes avancgos e
procurarem incorporar diferentes métodos e abordagens em sala de aula, ainda é
importante ndo perdemos de vista que estamos diante de uma area marcada pela tradigéo,
influenciada diretamente pelo pensamento racional moderno (BAUMER, 1990). A
formacéo profissional reproduz esta estética, onde a replicacdo de determinado discurso
é exacerbada, normalmente disfarcada pelo argumento de autoridade. A disputa desses
espacos discursivos ndo deixa de guardar relacdo com a defini¢cdo de campo cientifico
descrita por Bourdieu (1989), onde cada um dos atores adstritos em suas visoes de mundo
mais reforcam suas verdades (habitus) do que convidam ao dialogo.

Neste sentido, ainda podemos inserir Kuhn (1998), em que o paradigma nao
significa necessariamente a mesma coisa para toda a forma de producdo de ciéncia. A
ideia de ciéncia normal é mais relacionada com as pesquisas desenvolvidas nas ciéncias
naturais. Nas ciéncias sociais, sobretudo, ndo ha a regéncia de um unico paradigma, sendo
que os pesquisadores ndo chegam a um consenso sobre 0s problemas e métodos. Nestes
casos, € mais comum os pesquisadores disputarem espacos do que ocorrer a sobreposicao
do trabalho de cada pesquisador. O Portfélio, assim sendo, faz parte do processo de
construcdo dialético, em que o proprio docente logra melhor identificar como o percurso
formativo de sua unidade pedagogica atingiu ou nao seus objetivos. Ndo se resume em
saber se o conteido programatico foi devidamente apresentado, mas a percepc¢éo de como
este contelido foi construido nos encontros em sala de aula, potencializando uma
formag&o mais critica.

Em qualquer disciplina esta forma de avaliacdo pode ser utilizada, obedecendo a
diferentes formatos e sempre pensando a partir do objetivo que se quer buscar com o uso
do portfélio. Em disciplinas de Praticas Juridicas, que invariavelmente estdo vinculadas
mais diretamente a formacédo profissional do/da estudante, por comporem as horas em
estagio dos curriculos de direito, o uso do portfélio pode apresentar uma excelente forma
de avaliacdo, em razdo da necessidade da disciplina convergir aspectos propedéuticos em
direito material e processual ja vivenciados durante o curso com a redacéo de pecas, bem
como a analise dos espacos discursos presentes no campo profissional. No curriculo do
curso de Direito da Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), em Juiz de Fora, as

disciplinas de praticas no eixo de formacao profissional do curso, sdo formadas quatro
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disciplinas de 75h propostas de forma hibrida, em que parte dessas horas é promovida em
sala de aula e outra parte com estagio obrigatdrio, atividades de atendimento ao publico
no Ndcleo de Prética Juridica, com visita técnicas, com atividades simuladas, bem como
a necessidade de assistir audiéncias em 6rgédos vinculados ao Poder Judiciario (UFJF,
2014). Como docente da disciplina de Préatica Juridica Il (Pratica em Processo Penal),
desde 2014, para alunos e alunas matriculados no nono periodo do curso, sempre utilizei
o portfélio como ferramenta final avaliativa, sendo proposto um pequena roteiro a orientar
na formacdo dos mesmos. Os titulos dos itens ndo s@o obrigatorios constar, uma vez que
o portfolio se mostra como uma proposta de construcdo individual, mas eles servem como
forma de elencar os elementos que serdo analisados. Assim, nas disciplinas de préatica

juridica I, passei a utilizar o seguinte roteiro:

1) INTRODUCAO — Breve apresentacéo de si e objetivos com o
curso e expectativas com a disciplina.

2) DIARIO DE ATIVIDADES - atividades, pesquisas,
dificuldades em relacéo a disciplina de pratica penal, com o grupo
de colegas em sala de aula, etc... Item obrigatorio: Relatorio das
audiéncias assistidas. (Total de cinco, sendo pelo menos trés de
instrucdo, limitado até duas audiéncias com o0 mesmo magistrado)
3) DIARIO DE LEITURA - registro das leituras, opinides sobre
o textos, fichamento, atividades em outras disciplinas, estagio
curricular, relatério de audiéncias, etc ... Item obrigatorio:
Relacionar material ou expressdo cultural, como literatura, filme,
poema, musica, obra de arte, ilustracdo, charge, etc. com o Direito
Penal ou Processo Penal.

4) AUTO-AVALIACAO - reflexdo critica sobre o seu
aprendizado, objetivos alcancados, pontos a serem melhorados.
5) AVALIACAO CONSTRUTIVA — criticas e comentarios
sobre o periodo, indicando pontos positivos e a melhorar, e como
melhorar.

6) CONCLUSOES - fechamento do portfélio com suas
impressoes sobre 0 mesmo.

A experiéncia no uso dessa ferramenta tem se mostrado muito interessante a cada
semestre, pois permitiu perceber o quanto os alunos e alunas se mostravam reticentes em
se posicionarem em sala de aula, sendo invariavelmente ressaltado o quanto se sentiam
ndo ouvidos em sala de aula ou tolhidos a reproduzir determinado discurso fomentado
durante o curso. Muito embora o objetivo fosse a analise da vivéncia académica durante
0s encontros da disciplina, as manifestacbes sobre o curso como um todo foram

invariavelmente expostas. Além disso, da mesma forma, ndo é incomum os alunos ao fim
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do portfolio destacarem o processo formativo do semestre, seja pelas discussdes em sala
de aula, seja pelo proprio aproveitamento das atividades propostas a partir da disciplina.
Destarte, ainda que para mim docente, ndo deixou de ser uma constante reflexdo a cada
semestre e um (re)pensar sobre as propostas das discussdes e atividades, uma vez que a
cada portfolio foi possivel perceber o quanto estas propostas se distanciavam ou
aproximavam do objetivo da unidade pedagdgica. Além de criticas, os discentes também
sugeriram atividades que posteriormente foram incorporadas aos encontros da disciplina,

dando-lhe a mesma fluidez e atualizacdo.
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DIREITOS FUNDAMENTAIS NA PRATICA: CLINICA DE DIREITOS
FUNDAMENTAIS NA FACULDADE DE DIREITO DA UFJF
E CIDADANIA LOCAL

Bruno Stigert de Souza®*

O método clinico surgiu nos Estados Unidos na década de 1930, como alternativa
ao ensino juridico tradicional. Tendo por objetivo combater diversas deficiéncias na
formacéo usual dos advogados, as clinicas juridicas aliam o estudo a atuacdo pratica,
constantemente sujeita a reflexdo. Ao longo de sua histdria, 0 modelo adquiriu fei¢Ges e
funcBes diversas, destacando-se o papel na construcdo de uma visao critica do direito,
voltada para as possibilidades de transformacao social. O ensino clinico aparece, portanto,
como oposicao, sendo relevante compreender a que ele se contrapde.

As clinicas de direitos fundamentais e/ou direitos humanos se consolidaram nas
ultimas décadas como efetivos espacos de pedagogia dos direitos fundamentais. O termo
clinica juridica é pouco utilizado na lingua portuguesa (BRANDAO, 2014, p. 61) e isso
se deve ao fato de que o surgimento da expressao clinicas juridicas nas faculdades de
Direito do Brasil somente ocorreu no século XXI (WILSON, 2010. p. 88).

O pensador e jurista americano defensor do realismo juridico, Jerome Frank,
escreve “Why not a clinical Lawyer-school?” em 1933 e jogou luzes sobre as clinicas
juridicas. A obra é uma forte critica ao ensino juridico entdo vigente. Para Frank, o “case
system” era falho por que a atividade do advogado, nessa concep¢do, resumia-Se a
redacdo de pecas e para isso bastaria a leitura incessante das opiniGes doutrinarias e
jurisprudenciais. Frank argumentou que o método desvinculava os estudantes da pratica,
da vida dos tribunais, enclausurando-os nas bibliotecas. Deste modo, quando formados,
os advogados estavam despreparados para lidar com casos especificos, para os quais as
opinides judiciais estudadas pouco contribuiam. Os novos profissionais ndo sabiam
interagir com os atores da corte, pois estavam afastados da vivéncia desta instituicao.

Como alternativa as metodologias convencionais, Jerome Frank propde o método

clinico do estudo do direito, em alguma medida inspirado nas escolas de medicina. Nesse
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ambiente professores e estudantes se familiarizam com a pratica profissional, aprendendo
a lidar com a imprevisivel realidade. Assim, os estudantes de direito, auxiliados por
professores, aprendem a partir da préatica juridica refletida, desenvolvendo habilidades
que o mero estudo das opinides judiciais ndo permite (FRANK, 1933, p. 907-923).

No decorrer dos anos as clinicas juridicas se transformaram em espagos que
proporcionam uma educagéo clinica dentro da universidade. Este tipo de educagéo visa
romper com o0s métodos tradicionais do ensino do Direito. Os métodos tradicionais
através da memorizacdo de cddigos, leis e precedentes jurisprudenciais sdo questionados
por esta metodologia clinica que, segundo Huerta: “pretende desenvolver nos alunos
habilidades e destrezas argumentativas e analiticas de entrevista ao cliente, assessoria,
interrogatorios, estratégias de litigio etc” e arremata dizendo que “¢ um modelo
transformador do ensino tradicional do direito que busca criar estudantes com
capacidades analiticas, criticas e inovadoras mediante o uso de casos reais na sala”
(HUERTA. In: VILLARREAL; COURTIS, 2007, p. 6).

Assim, a pedra de toque da concepc¢édo de educacdo clinica é de que os estudantes
de Direito devem aprender a verdadeira arte e pratica da advocacia antes de sairem da
faculdade. Nas palavras de Bloch (2011, p. XXII), “[...] os professores de clinica ensinam
os estudantes de Direito sobre o que os advogados fazem, o que eles deveriam fazer e
como eles deveriam fazer”.

As clinicas proporcionam a formacdo de defensores de Direitos Humanos através
de metodologia participativa que foca o aprendizado nos estudantes, promovendo a
aplicacdo do direito de forma criativa e fortalecendo a autoestima dos participantes.
Ademais, possibilita o desenvolvimento das capacidades cognitivas, afetivas e
emocionais, com ganhos de habilidades para intervencdes juridicas e especialmente ndo
juridicas, de modo a interagir com diversos atores sociais. Por fim a educacdo clinica: (i)
viabiliza parcerias constantes com organizacdes da sociedade civil; (ii) materializa o
enfoque interdisciplinar no processo de aprendizagem; e (iii) amplia os horizontes do
discente para questdes que envolvam as relagdes sociais, politicas, econdmicas e culturais
(BRANDAO, 2014, p.87)

Acreditamos que uma educacéo clinica em direitos fundamentais e ética publica ird
formar defensores ativos dos Direitos Humanos e fundamentais e assim mais preparados

para os desafios da sociedade brasileira.
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Deste modo é imperioso reforcar que os cursos juridicos brasileiros, no ponto a
Faculdade de Direito da UFJF, devam promover educacdo clinica em Direitos
Fundamentais e ética publica, tendo como pilares: (i) o comprometimento com a Justica
Social; (ii) adotar metodologia de ensino participativa; (iii) articular a teoria e pratica dos
Direitos Humanos, com enfoque interdisciplinar, de modo a integrar atividades de ensino,

pesquisa e extens&o.
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O DIALOGO ENTRE O ENSINO, A PESQUISA E A EXTENSAO:
DESENVOLVIMENTO DO PROJETO INTEGRADOR NA REDE DE ENSINO
DOCTUM E OS REQUISITOS LEGAIS DE AVALIACAO DO MEC
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A Rede de Ensino Doctum compde o conceito de rede de melhores préaticas, com
unidades de ensino para oferta de educacéo infantil a pds-graduacdo nos Estados de Minas
Gerais e Espirito Santo. A Instituicdo oferece 10 cursos de Direito em diferentes
Faculdades isoladas. A Instituigdo de Ensino Superior (IES) tem por missdo “transformar
a vida das pessoas pela Educagao”. A fim de atender a missdo institucional a Rede de
Ensino Doctum, desde 2012, reorganizou sua politica de ensino com o objetivo de
trabalhar focada na aprendizagem do aluno e na criagdo de autonomia deste como um
sujeito aprendiz, ofertando um curriculo mais flexivel, interdisciplinar e que contribua
para a compreensdo da realidade atual e contextualizada. Como estratégia de ensino a
Instituicdo inseriu em seus projetos pedagogicos o componente curricular Projeto
Integrador em seus Cursos e, dentre eles, no Curso de Direito. As atividades ofertadas por
meio do Projeto Integrador tém por objetivo fomentar a oferta inter-relacionada do ensino,
da pesquisa e da extensdo, em um mesmo componente curricular, de modo a transversar
a tematica direitos humanos fundamentais. Na estrutura curricular dos cursos de Direito
0 componente curricular Projeto Integrador é ofertado do 1° ao 8° periodo, de modo a
garantir a tematica direitos humanos fundamentais na horizontalidade do semestre,
proporcionando a interdisciplinaridade, e no plano vertical do Curso garantindo a
transversalidade da tematica, bem como a formacdo holistica do aluno . A oferta dos
componentes tematicos que orientam as atividades do semestre € eleita tendo em vista o

reconhecimento do Direito a tutela da pessoa humana e sua alteridade, entendendo que
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no tempo da p6s-modernidade a humanidade se constitui em pluralidade e em problemas
complexos. Assim, inicialmente, as atividades do ensino, via leitura de textos-base, da
pesquisa, via realizacdo de produtos cientificos e da extensdo, via dialogo com a
sociedade, perspassam o conceito da identificacdo das diferencas. O corpo docente e
discente, de forma interdisciplinar, trabalham toda a diversidade humana e sua necesséaria
tutela, no 1° periodo, para entdo, nos periodos seguintes, i) 2° periodo, trabalharem a
tematica reconhecendo a diferenca; ii) no 3° periodo a temaética explorada € Cidadania e
Inclusdo: género e identidade; iii) no 4° periodo o foco é dado a tematica cidadania e
inclusdo: raca e etnia; iv) ja no 5° periodo trabalha-se a cidadania e Inclusdo: deficiéncia
e meio ambiente; v) no 6° periodo estudam-se conflitos econémicos e sociais; vi) no 7°
periodo e 8° periodo quando o alunado cursara as disciplinas de Praticas Juridicas a
tematica transversara Jurisdicdo e Justica: 0 acesso a justica. Como produtos da pesquisa
atenta-se para a aprendizagem num plano crescente de maturidade cientifica do alunado.
As atividades sdo iniciadas com o fichamento, passando a resenha, resumo, paper, artigo
para entdo chegar ao Trabalho de Concluséo de Curso (9° e 10° periodo), na forma da
monografia, momento em que o corpo discente demonstrard sua competéncia a
argumentacdo juridica critica e reflexiva, preferencialmente, contextualizando a
problematica juridica a realidade social local. A mesma metodologia é utilizada no plano
das atividades extensionistas, que num primeiro momento fomenta atividades de visitas
técnicas com elaboracdo de relatorios, feitura de painel integrador, de mesa redonda, de
seminario para a comunidade, para entdo, serem realizadas as atividades de atendimento
junto ao Nucleo de Prética Juridica. Os temas-problema eleitos a cada periodo cursado
sdo aprovados pelo Nucleo Docente Estruturante (NDE) dos Cursos de Direito, a fim de
resguardar o conceito tematico de cada periodo e o proprio conceito do Curso que,
pretende ofertar um Curso critico e desconstrutor da epistemologia dogmatica. A IES
defende a oferta de cursos atentando-se para formacao humanista e interativa de seu corpo
discente com sua localidade de modo a garantir que o ensino, por meio do componente
curricular Projeto Integrador, seja associado a pesquisa e a extensdo e assim, se
compromete com a aprendizagem vinculada com as necessidades reais da coletividade
dos espacos em que estéd inserida. Desta forma, por meio da oferta do componente
curricular Projeto Integrador, a IES além de cumprir sua funcgdo social, atenta-se para o
cumprimento dos requisitos legais, dentre eles: i) a tematica direitos humanos

fundamentais transversa todo o conceito dado ao curso, que se dedica a ofertar no seu
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plano vertical o ensino, a pesquisa a extensdo comprometidos com a tematica
(in)efetividade dos direitos humanos fundamentais, entendendo que ora havera
reconhecimento e efetividade a tutela dos direitos humanos fundamentais e ora o0 que
restara serd a violéncia pelo ndo reconhecimento aos novos sujeitos; ii) a educacao
ambiental, em seu conceito de tutela a meio ambiente natural, artificial, cultural e do
trabalho perpassa o estudo da afirmagéo da pessoa e toda a tutela a ela conferida, e
especialmente, cuida-se da tematica quando da oferta do Projeto integrador no 5° periodo;
iii) a educacdo das RelacBes Etnico-Raciais - Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacdo das RelagBes Etnico-raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
brasileira e Africana é ofertada componente especifico nessa IES, e também observada
nas tematicas exploradas desde o 1° periodo, que cuida de identificar as diferencas, no 2°
periodo cuida-se de estudar o reconhecimento das diferencas, dentre elas a tutela as
relagdes étnicos-raciais e no 4° periodo o foco das atividades volta-se a temética cidadania
e inclusdo: raca e etnia. Por fim, a IES defende por meio das atividades do Projeto
Integrador, a educacdo focada na pessoa humana, capaz de emancipar o corpo discente
habitando-0 a ser sujeito transformador de se entorno social, vez que se encontra
habilitado a questionar de forma reflexiva a efetivagdo dos direitos humanos
fundamentais, sendo capaz de construir seus argumentos tedricos-critico. Portanto, por
meio do Projeto Integrador oferta-se a educacdo significada com a responsabilidade

social.
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