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ABSTRACT: This research was born out of the désikemow a little more the reality of Portuguesedgiag in
public high schools in Chapecd(SC) and aimed aifjieg how the Portuguese teaching presents its¢lthis
teaching level, verifying what theoretical basippgart the methodology employed by teachers in alass;
what the students’ points of view aire relation to the Portuguese teaching and how qgpadcticessare
conducted in relatiomo the linguistic realities of the students. Foisthburpose, 220 questionnaires were applied
Among the results, we highlight that the unlimitesg of the didactic books seems to be the grdairvidf the
problems: decontextualized contents, the non usettwdr languages and a little space for the reaktyd
students’ voices.
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1. O ensino de lingua portuguesa

Ao longo da historia da educacédo, constata-se queehdiferentes concepcfes em
relacdo a forma de se ensinar a lingua maternan8eg concepcao tradicional, o objeto de
ensino da lingua é a gramatica, sendo que estiaéodmo o conjunto de regras do bem falar
e do bem escrever, ou seja, um conjunto de regrasigvem ser seguidas. Desta forma, o
saber gramatical € basicamente tedrico e metafitigii Aprende-se a nomenclatura
gramatical e ndo a organizacdo da lingua a pads elementos gramaticais. Nesta
perspectiva, negligencia-se o fato que todos @stias, mesmo os ndo escolarizados “sabem
tudo o que precisam para falar em seu nivel de omagéo. Apenas ndo conhecem 0s termos
técnicos, os nomes daquilo que sabem” (LUFT, 1p885).

Numa concepcdo pseudo-modernista, 0 ensino nacesga mais na gramatica
tradicional, o objeto de ensino ndo é a teoriaidguh, mas suas estruturas. A linguagem
torna-se a-historica, existindo independentementda@mem. Assumir esta visdo significa
assumir um perfil de aluno capaz de dominar asteséis da lingua padrao mesmo sem nunca
usa-las.

Contudo, dominar a lingua nao significa falar dstalmente, mas, sim, falar
utilizando os recursos que a propria lingua oferadequando o discurso ao interlocutor,
dando clareza a expressao das idéias e é Obviodgusera pelo dominio da gramatica padréo
que se dominara a lingua, pois “um menino ndo dprenlingua materna pela definicdo do
adjetivo, substantivo, pronome, como nao aprendeaasspirar estudando gravuras de
pulmdes” (SPENCERpudLUFT, 1985, p. 52).

Sempre que alguém fala, segue as regras de umatgranpois ndo se criam regras
para construir expressdes. Neste sentido, grandegigna as regras que o individuo de fato
aprendeu e utiliza. Esse conhecimento é inconsgiennstituindo o que se pode chamar de
gramatica natural da fala, sendo esta flexivelré&vel, ja que toda a lingua em uso é viva e
“e so linguas mortas séo retrataveis num corpustecde regras” (LUFT, 1985, p.23).

Ao se pensar sobre o ensino de lingua portuguese;se partir da afirmacéao abaixo
para a analise das atuais discussfes acerca dthtralnm as préaticas de linguagem em sala
de aula:

Dentro de uma perspectiva de trabalho em que propi@epratica linguistica que
busque romper o blogueio e dominar os mesmos inetmtos de poder dos
dominantes, a palavra sera entendida e concebid® @mnto de partida e de
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chegada para o desenvolvimento e aprimoramentandaalgem, tornando-a um
lugar de interacdo, onde sujeitos se constituero pebcesso de interlocucéo
(GERALDI, 1991, p.95).

Articuladas as concepcéao de linguagem como interggépdem-se para 0 ensino da
lingua portuguesa atividades em quatro praticagrlipgadas, considerando que a
aprendizagem de uma lingua se da fundamentalmenteu uso, em processos reais de
comunicacdo em que o aluno vai ajustando seu medaldr e escrever a certas regras e
valores que ampliam a sua capacidade de comunicBgdo respeito e discussdo ampla das
variedades linguisticas que a escola pode posaildlo aluno o acesso a norma culta, dando
chances de amadurecer para tarefas cada vez maitesas. Séo elas:

pratica da oralidade;

pratica da leitura de textos;
pratica da producao de textos;
pratica da andlise linguistica.

A concepcdo de linguagem que da suporte a novaadpem de ensino de lingua tem
como objeto o processo de interacéo verbal, oy sgjeocesso no qual interlocutores criardo
vinculos via atividade verbal. O trabalho escolsdia-se ndo mais na teoria gramatical, mas
na analise dos discursos que expressam o realh tmrdo conteludos da lingua a propria
lingua, ou seja, a fala, a leitura, a producdo ed¢os e a analise linglistica enquanto
atividades interacionais, concretizadoras de vis@desmundo. Tais praticas objetivam
ultrapassar a artificialidade que ha nas escolaantq ao uso da linguagem e possibilitar o
dominio da lingua padrédo em suas modalidades @stra, uma vez que esta configura-se
como "[...Jum sistema comunicativo ao alcance da parte reduzida dos integrantes de uma
comunidade, é um sistema associado a um patrincditioral apresentado como um "corpus”
definido de valores fixados na tradicdo escrit&NERRE, 1991, p 6). A lingua é uma
realidade muito complexa, misteriosa e vital pasoeiedade humana, “é com ela que nos
constituimos como pessoas (observe gue nossa énaiscé uma “fala”: ela esta organizada e
funciona com palavras e oracfes porque ela seinnstse desenvolve no processo de
interacéo social)” (FARACO & MANDRIK 1990, p. 218).

A partir disso, um dos objetivos do ensino dedag levar o aluno a se apropriar da
norma culta, mas o mais importante € criar condigigra que ele construa um discurso
proprio, em que expresse suas idéias, defendenttospde vista, reconhecendo na fala do
outro as suas intencbes e objetivos. Essa concepgdlcca numa determinada opcao
metodoldgica e na criacdo de estratégias que anxih aluno a apropriar-se da lingua
enquanto forma de expressar-se e interagir cono®stijeitos. Para Geraldi (1984), tem-se
como objetivo para as aulas de lingua portuguesdwpzar o dominio do dialeto padrao,
além de efetuar "[...] uma dicotomia entre ensimo lithgua/ensino da metalinguagem”,
(GERALDI, 1984, p. 46) prevalecendo a primeira sabsegunda.

Segundo Possenti (2002), pensar que ndo se deiwmrens exigir o dominio do
dialeto padrdo dos alunos que fazem uso de diatétogpadrdes porque isso seria dificil, é
uma faldcia. Para Gnerre (1991), as variedadegiiticas sdo reflexos das relagbes de
poder nas sociedades, sendo que a linguagem podsagka para impedir a comunicacéo de
informacgdes para a populacdo. “Nas sociedades esgaglcomo as nossas, € necessario um
aparato de conhecimento socio-politico relativamamiplo para poder ter acesso qualquer a
compreensdo e principalmente a producdo das mersage nivel socio-econémico”
(GNERRE, 1991, p. 21).

Mandrik (1990) enfatiza que a linguagem padrdo pomante como elemento de
comunicacao: pessoas de regidoes diferentes, carentiiés formas de falar, podem, acima
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destas diferencas se comunicar com facilidade.ntbéan importante dominar a variedade
padrdo como meio de inserir-se na vida culturapais, se ter acesso aos jornais, as regras,
aos livros de ciéncia ou de literatura.

Essa concepcdo implica numa determinada opcdo oiégich e na criacdo de
estratégias que auxiliem o aluno a apropriar-séndg@a enquanto forma de expressar-se e
interagir com outros sujeitos.

Tomar a linguagem como a interlocucdo ou a produgdive sujeitos requer do
educador uma disponibilidade para a mudanca, fazenth que este passe do papel de
repassador de conteudos para o de produtor de avarde fato constituir-se em produtor de
saber, critico e criativo, sempre renovado, famsser a didatica do aprender a aprender,
cujo cerne é atitude de pesquisa, “pesquisa comadatsignifica principio cientifico e
educativo, ou seja, base de producao cientificase la educacdo ancorada no manejo e
producdo de conhecimento” (DEMO, 1993, p.213). @airsa didatica do aprender a
aprender torna-se condi¢cdime qua norpara tornar o ensino da lingua um trabalho crigico
criativo.

2. Producéo oral e escuta

Para Cagliari (1996), quando a crianca entra nalagé é capaz de entender e falar a
lingua portuguesa com precisdo nas mais divertaac8es, para isso ela trilhou um longo
caminho até se tornar um “adulto lingiistico”.

Isso, segundo Luft (1985), acontece porque a aiamerioriza, pelo uso natural da
lingua, as regras de sua lingua materna. Paramesseo autor, a boa comunicacao verbal ndo
tem relagcédo alguma com a memorizacdo das regras gseola insiste em ensinar, e que leva
em conta os aspectos estruturais da lingua, ou adjagua estrutura. Ocorre também que
muitos confundem estudar lingua com estudar graen&i ensinar lingua com ensinar
gramatica. Gramatica aqui entendida como o estadorelgras de estruturacdo do sistema
linguistico.

Pode-se dizer que a fala é algo que a crianca @pmanito antes de ir a escola e bem
por isso a escola ndo tomou como tarefa ensinarai$ormas da lingua oral. Logo quando a
escola tentou ensina-la, com a esperanca de cplarass escrevessem corretamente, somente
tentou corrigir os “erros” considerados incoeremta® a variedade linguistica.

“Linguagem oral € expressdo que se usa comumenteeqaivalente de fala (embora
se faca também leitura oral); € bom explicitar,teda, que a fala também engloba um campo
muito amplo, podendo, por extensdo, fazer refesémad discurso escrito” (PROPOSTA
CURRICULAR DE SC, 1998, p. 79).

De acordo com os Parametros Curricular NacionaLiggua Portuguesa (1997),
depende de a escola ensinar aos alunos os usasgda hdequados a diferentes situacdes
comunicativas, ou seja, é preciso oferecer instniose para que o0 individuo utilize
adequadamente a linguagem em instancias publicksrm@ competente. Tais situacfes de
comunicacao diferenciam-se conforme o grau de fidade que exigem.

A linguagem tem um importante papel no processendo, pois atravessa todas as
areas de conhecimento, mas ao contrario também waleatividades relacionadas as
diferentes areas sao, por sua vez, fundamentaisapaalizacdo de aprendizagens de natureza
linguistica (PCN, 1997, p. 50).

Considera-se importante que o trabalho com linguageal ocorra no interior de
atividades significativas, como seminarios, teatsimulacdes de programa de televiséo,
radio, e outros usos publicos da lingua oral. Aipdessas atividades € possivel trabalhar
aspectos como entonacao, diccdo, gesto e post@angucaso da linguagem oral, sao
elementos complementares para conferir sentidteatss.
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Essas atividades propiciam a veiculacdo e a andbsevariedades linguisticas e
demonstracdo de seus respectivos valores enquaeits egitimos de expressdo. Criam,
também, para o professor, as hormas consensuareguiem essas ocorréncias como: ouvir
0 outro com atencado, guardar a vez de falar, quandomo intervir, que formas utilizar
(MAROTE E FERRO, 1994, p. 78).

Para Marote e Ferro (1994) convém notar que h&dadies diferentes no interior do
sistema linglistico e ndo uma variedade pior ouharedo que outra. Desse modo,
considerando-se os elementos que compdem o atonamativo, havera variedades mais ou
menos adequadas e, portanto, mais ou menos ackpes)dendo do contexto ou situacdo em
gue ocorrem e dos participantes.

Nessa perspectiva, o desenvolvimento da produgd®at®rrer a partir daquilo que o
aluno conhece e depois a partir desse conhecireastoar o novo, desconhecido.

Conforme o PCN de Lingua Portuguesa (1997), do mesodo que se organizam
atividades de producdo oral, € essencial que saniaem situacfes contextualizadas de
escuta, visando alguma tarefa significativa. Pardot € preciso criar um ambiente que
convide a escuta, explicar os objetivos da ativégdapresentar pistas, mencionar o tempo
aproximado de realizacao e outros aspectos.

As pessoas léem ou escrevem com freqiiéncia muoitissienos do que escutam
(devendo-se acrescentar ainda que esse “escutaF sker interpretado mais
exatamente como “ouvir’, ou seja, atentar, acomaanproduzir interpretacéo)
(PROPOSTA CURRICULAR DE SC, 1998, p. 78).

Encorajando a aluno a falar, encoraja-se tambéasgate de elementos da retorica,
ndo mais com os artificios do dizer bonito, maslider Itcido e reivindicativo. Segundo Luft
(1985), seria bom que a ciéncia da linguagem mobragsse que nédo haveria lingua escrita se
primeiro ndo houvesse a lingua falada, e que agugherfeitamente representa esta, a escrita
“sinal de sinal”. “A escola deveria cuidar primamente da fala dos alunos, unico meio de
comunicacao que a imensa maioria deles tera pé¢atoda. Uma adequada terapia da fala (e
do pensamento nela expresso) quem sabe encamiphasiaima natural terapia da escrita”
(LUFT, 1985, p.72).

Geraldi (1993) considera a producéo de textoss @a&scritos, como ponto de partida
e ponto de chegada de todo o processo de ensiandigagem da lingua, porque é no texto
que a lingua, objeto de estudo, se revela em saledamle, quer enquanto conjunto de formas
e de seu aparecimento quer enquanto discurso cuoeteea uma relacdo intersubjetiva
constituida no proprio processo de enunciacdo,adarpela temporalidade e suas dimensdes.
Na producéo de discursos, o sujeito articula, agagora, um ponto de vista, sendo que ele
nao deve necessariamente criar 0 Nnovo e sim congbeor®e com sua palavra. Para produzir
um texto, em qualquer modalidade, é preciso querdea o que dizer, se tenha uma razao
para dizer, se tenha para quem dizer, que o losgtaronstitua como tal e escolha suas
estratégias de enunciacao.

Segundo o autor, a leitura das flechas em doigdesne para representar que a
producado de textos deve se dar numa relagao iotéila. Um texto, seja ele oral ou escrito,
destina-se a outros leitores e ndo somente aosgmfeO aluno precisar ter claro por que
realiza um trabalho de producgéo e essa atividade pevocar uma motivagédo. Ou seja, 0
aluno precisa encontrar um sentido naquilo queWaza das formas de se conseguir isso &
deixar entrar em sala de aula a experiéncia dodwajvconsequentemente, havera um
comprometimento com a palavra escrita.

—_
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3. A expresséo oral na sala de aula de ensino médio

A insercdo da pesquisa no campo escolar ainda chssanforto para muitos. Em
especial, para professores e dire¢des. H4 umamédigia em torno dos propédsitos de uma
pesquisa. Para alguns, a pesquisa tem como fungamficar” os envolvidos, apontando seus
“erros”, “falhas” e “deficiéncias”. Dos que pensassim, nao se obtém muita colaboracgéao.

No entanto, ha também o que véem na pesquisa unteagara analisar e reavaliar o
processo de ensino aprendizagem e além de colaboliaitam o retorno dos resultados. Mas
0S que mais colaboram e se sentem gratificadososdaunos. Durante a aplicacdo dos
questionarios, pdde-se perceber a imensa satisfagios discentes sentiam por participarem
de uma “pesquisa”, palavra que para eles aindaapiiesenta perigo.

Para a coleta de dados foi utilizada como ferrasmemttodoldgica, a aplicacdo de
questionarios. Os questionarios consistiam em w@ria de perguntas, entregues por escrito
aos informantes que deveriam respondé-las pot@sambém.

Os questionarios eram compostos por perguntasasgberipor perguntas fechadas.
Fechadas sdo aquelas perguntas que alguém respesid@lando alguma alternativa ja
apontada no formulario. As abertas sdo as que femai livre resposta dos informantes. Para
a elaboracdo dos questionérios foram consideradosbfetivos e questdes de pesquisa
propostas nesta pesquisa. Antes da aplicacao tdefjrfioram aplicados questionarios pilotos
para testagem.

Para a aplicacdo dos questionarios, foi realizadcomtato inicial que, segundo
RUDIO (1992), é de grande importancia para motevareparar o informante, a fim de que
suas respostas sejam realmente sinceras e adegajdgacao definitiva se deu nos meses
de abril e maio de 2003, com a aplicacdo de 22Gtiguérios.Os dados obtidos nos
questionarios foram classificados, codificadosyl@dos e analisados. Apos a classificacdo e
codificacdo, os dados foram tabulados em uma felimaario na qual estavam presentes de
forma organizada e resumida todos os dados obtidkyzois de tabulados, os dados foram
analisados quantitativa e qualitativamente e tamlaéticulados ao referencial tedrico e
confrontados aos objetivos do estudo a fim de se geu significado para a pesquisa.

Ao se questionar se séo realizadas atividades emgjalunos falam e expressam suas
idéias, obteve-se o grafico:

7%

37% ®56%

O Sempre WAs vezes [JNunca

Figura 1 atividades de expressao oral
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Felizmente, os nimeros desse grafico sdo animaqmwss56% apontam que sempre
sao realizadas atividades de expressédo oral emestra uma grande evolucédo do espaco da
oralidade na sala de aula. Até pouco tempo atréiabalho com a oralidade provocava uma
série de indagacdes: corrigir ou ndo? Que formduooadeve utilizar: o coloquial ou o
formal?

De acordo com Britto e D’Angelis (2003, p.01),"imgliistica moderna, j& demonstrou
que nao ha linguas melhores ou piores, nem vaeeliagliistica que ndo tenha gramatica
articulada e consistente”. No entanto, para mwlasos que freqientam escolas publicas,
advindos, principalmente, das camadas popularesnemte a lingua ensinada corresponde a
variedade empregada por esses alunos. A lingudaegamirdo parece uma lingua estranha,
quando ndo uma lingua estrangeira. A fala dess@soflé constantemente corrigida,
reprimida e, as vezes, até ridicularizada, pririnieate pelos préprios colegas.

Deve-se ter claro que ndo é papel da escola substina fala por outra julgada,
social e nao linglisticamente, como a mais adequ&tgressar-se oralmente é algo que
requer confianca em si. Isso se conquista em amelsiéavoraveis a manifestacdo do que se
pensa, do que de sente, do que se é” (PCN, 1997).p.

Para Luft (1985), a funcdo da escola é ajudar seatana “capacidade comunicativa”
dos alunos e afirma que a “escola deveria cuidangpiamente da fala dos alunos, Unico
meio de comunicagao que a imensa maioria delepéta&ida toda”(p. 72).

Guimaraes (2001) completa dizendo que e escola plwmover novas formas de
interacdo entre alunos, professor e patrimoniallt Esses processos auxiliardo o aluno a
internalizar novos recursos expressivos, ndo nideede substituir uma variedade por outra,
mas compreender uma das variedades da lingua.

Ensinar lingua oral deve significar para a escassibilitar 0 acesso a usos da
linguagem mais formalizados e convencionais, quéjeex controle mais
consciente e voluntario da enunciacdo, tendo eta sismportancia que o dominio
da palavra publica tem no exercicio da cidadanN(PL997, p.67)

Ao se trabalhar com a oralidade nédo se pode esggee& preciso falar, mas também
ouvir. Falar para expor idéias, opinides e sentiowerEscutar para poder extrair da fala do
outro sua argumentacdo. Rubem Alves, em um texdmatio “Escutatoério”, de forma bem
humorada diz que as pessoas nao deveriam fazensomeasos de oratdria, mas também de
escutatoria, pois € preciso aprender a ouvir aleszoutros.

Bakhtin (1992) expressa com precisdo o poder davgmldizendo que a palavra
carrega sentimentos e emocdes, gera conhecimesitoituea 0 pensamento, dando-lhe
visibilidade. “Ela € o signo ideoldgico por excal@nque, ao mesmo tempo em que reflete,
refrata a realidade” (p.46).

Contudo, para que isso ocorra de uma forma naocompceduosa e seletiva, em
primeiro lugar é preciso que a postura da escdla grofessor de lingua em relacdo a fala de
seus alunos seja alterada. O respeito aos diviaisoss é o primeiro passo.

4. Atividades de expressao oral

Segundo Certi (2006), ensinar oralidade na escola ndo é ensirfata cotidiana.
Envolve a linguagem formal. Por isso, como qualquéro conteudo curricular, deve ser
ensinada na escola de forma planejada e sistenhatikafelizmente, na educacdo atual a
reflexdo sobre a fala se restringe ao periodo fbetlzacdo. A preocupacdo com o

! Disponivel em: http://novaescola.abril.com.br/d&1jun01/html/oralidade.dpacessado em 11/02/2006.
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desenvolvimento da oralidade dos alunos € muitassvdeixada de lado nas séries seguintes
do Ensino Fundamental e Médio. Mas precisa semada.

Para Costa Filho (1994), no ensino médio o alunverde ter capacidade de
articulacdo, elaboracdo das idéias e maturidade @arexposicdo oral objetiva e
compreensivel. “Destaca-se que a linguagem, ndagggassa a ser objeto de reflexdo e
andlise, permitindo ao aluno a superacédo e/ounaftranacao dos significados veiculados”
(PCN, ensino médio,2000, p. 127). Varias praticatem ser experimentadas em sala de aula:
“o debate e o dialogo, as perguntas que desmorgdanases feitas, a pesquisa, entre outras,
seriam formas de auxiliar o aluno a construir umtpale vista articulado sobre 0 objeto em
estudo” (PCN ensino médio, 2000,p.129).

Em relacédo as atividades de expresséo oral dessha®Idurante as aulas de lingua
portuguesa no ensino médio, 0s alunos destacarasgamtes como sendo significativas:

encenacao de livros;

debates a partir de videos;

apresentacao de pesquisas;

atividades em grupos e

seminarios.

Essa relacdo mostra que os alunos selecionaram atoriades significativas aquelas
que envolvem trabalhos em grupos, criatividade sjyiea. Segundo Naspolini (1996), a
atividade que promove o conhecimento caracterizpege ser significativa, produtiva e
desafiadora. E significativa a atividade que propdedesafio que o aprendiz tem condicbes
de resolver e que gera algum tipo de conhecimetilt@a Wida. Uma atividade é produtiva
quando revela conhecimento que o aluno ja conseuasta construindo e é desafiadora
guando apresenta algumas dificuldades, ou segauestpouco além daquilo que o aluno ja
domina.

Segundo a PCSC (1998), o discurso pedagogico &enda para o autoritarismo, pois
0 ensino é centrado no professor como transmissaodtetdos e detentor de verdades. E
Orlandi (1987) que propde a distincdo de trés tigpsdiscurso em seu funcionamento: o
discurso ludico, o discurso polémico e o discurgorétario:

o discurso ludico é aquele em que o seu objetoasdém presente enquanto tal e
os interlocutores se expdem a essa presenca,arednltisso o que chamariamos
de polissemiaaberta (0 exagero é mon-sensg O discurso polémico mantém a
presenca do seu objeto, sendo que os participaritesse expdem, mas ao
contrario, procuram dominar seu referente, dandodma direcag indicando
perspectivas particularizantes pelas quais seeol®diz o que se diz o que resulta
na polissemiacontrolada (0 exagero é a injdria). No discurso autoritaro,
referente esta “ausente “, oculto pelo dizer; ndadalmente interlocutores, mas
uma agente exclusivo, o resulta palissemiacontida (0 exagero € a ordem no
sentido em que se diz “isso € uma ordem”, em geigaito passa a instrumento de
comando).p.15)

Observa-se que as atividades apontadas pelos asftmosquelas que instalam o
discurso polémico e o discurso ludico no espacol&sdsso porque € nesse tipo de atividade
que os alunos tém a chance de expor suas idéiatyspde vista e abrir espagco para a
imaginacdo e a criatividade. Além disso, sdo a@$ que promovem a interagdo e
construcdo de conhecimentos, premissas tdo detenpélos sociointeracionistas.

A habilidade oral sé se desenvolve se houver meiosgja, atividades interativas que
envolvam os participantes, pois oralidade envolw@rtescutar. Assim o ouvinte enriquece
seus conhecimentos podendo dialogar, trocar idéiasada vez mais ampliar seus
conhecimentos através da interacao que a linguagamroporciona.
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Segundo os PCNs, o dominio da lingua tem estrelitgdo com a possibilidade de
plena participacdo social, pois € por meio dela guegomem se comunica, tem acesso a
informacé&o, expressa e defende pontos de vistilhpae constrdi visdo de mundo, produz
conhecimento. Dessa forma € que a escola tem ddun@ responsabilidade de garantir a
todos o0s seus alunos o0 acesso aos saberes liogsiistecessarios para o exercicio da
cidadania.

E muito importante que o professor seja criativeeseolher dindmicas para trabalhar
a pratica da oralidade. A oralidade é uma “armatiefiesa oral que nos protege em diversas
circunstancias. “A linguagem é uma forma de acderimdividual orientada por uma
finalidade especifica; um processo de interlocugée se realiza nas praticas sociais
existentes nos diferentes grupos de uma sociedzldistintos momentos da sua histoéria”. (
PCNs, 1997, p. 23/24)

A pratica da expressdao oral € fundamental, uma gz possibilita ao aluno
desenvolver a caréncia conversacional utilizanddesevariados recursos de conhecimento
linglisticos e sdcio-culturais. e analise lingéesti

O fato de valorizar o codigo oral faz com que aalse interesse cada vez mais, e
sinta-se valorizado. A partir disso desenvolve cajaaes que irdo aprimorar suas habilidades
comunicativas.
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