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ABSTRACT: Following the socio-interactionisme, this group discussed results of researches related to
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0 Introducéo

Bakhtin (1997) levanos a pensar nos géneros como 0s varios modos de organizagdo do
acontedmento enunciativo concretizando, na cadeia dos enunciados orais ou escritos, eventos
enunciativos que, apesar de indtéveis por estarem relacionados a diferentes stuagdes sociais que
envolvem sujeitos sicio-historicamente nstruidos, fazem emergir uma série de regularidades no uso.

Os eventos enunciativos impli cam praticas sciais em que se manifestam o individual e o social na
linguagem. Assm, alinguagem vista como prética social impde, de um lado, a aaptacdo do sujeito aum
destinatério, a um conteido e auma finalidade determinada; por outro lado, a mohili zagdo de estruturas
comunicativas e semidticas partilhadas pelos textos remnheddos como pertencentes a determinado
género, o dominio de diferentes nivels de operagdes linguisticas para & configuragdes especificas do
género e amohili zagdo de @njuntos de seqiiéncias textuai s e tipos discursvos que formam sua estrutura.

A partir da dupla perspediva para a &ordagem — como arganizador do acontedmento enunciativo
e como instrumento socialmente daborado — 0 género, para se tornar mediador eficaz, predsa ser
apropriado pelo agente como instrumento. Para essa gropriacdo, 0 sujeito deve onstruir os esquemas
bési cos de sua utilizagdo em funcdo das circunstancias sciais. Toda a;8o de linguegem impli ca diferentes
capacidades que permitam aos sjjeitos adaptar-se ao contexto e ao referente, mohilizar modelos
discursivos, dominar operagdes psicoli ngliisticas e unidades lingisticas. (Schneuwly e Dolz, 1997). Tais
capacidades impdem a escola, no trabalho de ensino/aprendizagem de linguas, um enfoque nas formas de
linguagem que déem suporte a préticas sociais espedficas — cristalizadas em diferentes géneros.

Os PCNs — LP apresentam propostas e idéas fundamentadas na concepgdo enunciativa
bakhtiniana, uma das teorias nas quais £ fundamentam, espedalmente no que diz respeito aos géneros
discursivos como objeto de ensino e aos textos como unidades de ensino, o que implica anecessdade de
distingur géneros, textos e tipos de texto.

Do ponto de vista do ensino, o género € um “megainstrumento” que deve ser escolhido e adaptado
pelo agente a situagdo concreta de uso. A nossa questdo € se os alunos reconhecan uma certa prética de
linguagem como ingténcia de um género, de que modo se configura ese género como suporte da
atividade de linguagem desenvolvida na sala de ailla, em uma escola na qua as Stuagdes escolares
congtituem lugar de auténtica comunicagio? E da utilizagZ de debates na escola que vamos tratar no
presente trabalho.

1. O género argumentativo aral da sdlade aula: o debate

Partindo dessas idéias, os discursos argumentativos orais ou escritos € constituem em géneros que
ativam o funcionamento de grande parte das relagfes sociais. Com seus argumentos, os individuos
expressam valores e regras ciais que orientam 0 seu comportamento e as tomadas de posicdo em
situagBes enunciativas que envolvem temas controversos em relacdo a esses valores eregras sociais.

A falta de descrigbes enunciativo-discursivas dos géneros argumentativos dificulta & agdes
didéticas que posshilit em uma progressio curricular com esses géneros. Dolz, Schneuwly & de Pietro
(1998 p. 167-75), ao relatarem a elaboracgdo de uma seqiiéncia didatica que tinha por fim desenvolver a
habili dade dos alunos para agirem em debates publicos, relatam a dificuldade de encontrar “documentos
auténticos que pudessem servir como exemplares nos dois entidos: como de model o de outros e como
um modelo da forma oral trabalhada’. Como n&o encontraram tais model os, possvelmente pelas préprias
caracteristicas culturais e sociais das préticas de linguagem caracteristicas do contexto genebrino (lugar
onde redizam suas pesquisas), resolveram “fabrica” documentos “auténticos’, ou sga, organizaram
situagBes de @municagdo em que professores participassem de debates regrados por um moderador.
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No Brasil, as dificuldades com que se defronta o professor para o trabalho com esse género sdo de
outra ordem. Constantemente, deparamo-nos com debates na tel evisdo. S0 incontaveis os programas do
tipo talk show ou “torneios verbais’ que mlocam em chogue oponentes em programas de auditorio.
Sobretudo nos periodos que antecalem as el ei¢des politi cas, 0 género debate entre candidatos € veiculado
pelateevisdo, sempre com grande interesse por parte dos telespectadores.

Nesses embates, 0s oponentes % colocam frente a frente num confronto em que o vencedor quase
sempre éaquele que agride ou ridiculariza o adversario. O outro, por sua vez, busca bredhas na fala do
adversario para anular os seus argumentos e fazer prevalecer a sua posicao. Ese €0 tipo de género de
debate que domina as representactes dos individuos na sociedade brasil eira, uma espéde de “antimodel 0"
gue dificulta o trabalho do professor com essa prética de linguagem. O que se poderia grender dese
género de debate, caso foss levado para asala de aula como “documento auténtico” do género para
servir de modelo? Essa situacdo poderia servir de modelo, desde que se levasse ao conhedmento dos
alunos 0 que apresenta de negativo e, a partir dai, sgam levados ao conhedmento de formas mais
coerentes e menos beli cosas de debate.

O debate deve ser visto como um instrumento para se trabalhar as capacidades argumentativas dos
alunos ao defenderem oralmente um ponto de vista, uma escolha ou un procedimento de descoberta
(Schneuwly e Dolz, 1998). O objetivo de tais géneros é encontrar, através do raciocinio coletivo, solucdes
acdtaveis para prolemas colocados em discussio.

Asintervengbes dos participantes do debate v&o se sucedendo e fornecendo esclaredmentos a uma
questéo controversa, em um processo de producdo discursiva poligerada, pois, mesmo representando
diferentes papéis, constroem coletivamente o sentido. Tal processo exige dos participantes a atencao
voltada para aescuta, reflexdo e apreensdo dos discursos que antecedem, o que pode levar os debatedores
atransformag@o da posi¢éo inicial. Os debatedores % escutam, discutem as tomadas de posi¢do uns dos
outros, retomando e reformulando oja-dito por si proprios ou pelo autro e recorrendo a modalizacdes que
dao nuangas as tomadas de posi¢ao.

Mas debater ndo € apenas um trabalho que exige habili dades de linguagem a propdsito de qual quer
tema. Debater é construir, pela linguagem, intervencgdes que ganham o estatuto de argumentos de véarios
tipos, por meio de @mparagdes, por concessio, por reaurso a autoridade, por exemplificacdo, por
justificativa, por recorrer a diferentes formas de refutacdo, por analogias, descrices, relatos, negociacdo
de conflitos, formas espedais de transmissio das palavras aheias, etc., que, em seu conjunto, englobam
capacidades discursivas, interacionais e mgnitivas que, segundo Dolz & Schneuwly (1998 devemos
desenvolver em nossos alunos.

O debate pde a prova as capacidades argumentativas dos alunos e, a partir de uma ceta idade, as
criancas devem deixar as estruturas estereotipadas das smples tomadas de posicdo que fazem com que a
discussio gire através da mera justaposi ¢ao de argumentos, a “estrutura em estrela” a que Francois (198Q
apud Schneuwly, 1998 serefere. O professor pode trabalhar para que os eventos enunciativos em sala de
aula goresentem uma certa regulagdo interativa que presaupde o respeito as regras conversacionais e a
capacidade real de negociacdo. Is significa uma variagdo bem menos “belicosa” do ¢gnero, sem
aspedos negativos que continuam a dominar os protéti pos apresentados na TV.

Peo que foi exposto, pode-se perceber que no debate en sala de alla ha dementos a serem
trabalhados pelo professor que podem ajudar os aunos a identificar uma controvérsia, a evitar os
impasses que podem tornar o debate palco de interagdes conflituosas ou, ao contrério, “mornas’ e sem
motivacdo. Para is®, seria predso construir um modelo didatico de debate regrado que defina principios
orientadores para a intervengdo do professor e torne posdvel uma progressio que possa eranger
diferentes etapas da gorendizagem dess género.

2. Um debate en sdladeaula

Encontramos evidéncias do género debate en sala de aula de escola fundamental onde as trocas
orais entre dunos, agrupados ou individuamente formando um grande drculo, fazem parte do seu
cotidiano: relatérios, levantamentos de dados, exposicoes orais, relatos de experiéncias, discuses em
grupos, gravacao e transcricdo de discussdes em grupos, entrevistas, debates, etc. sdo alguns géneros do
discurso aral presenciados por nés em nossss visitas. Nas paredes, vém-se murais, catazes, convites,
anincios, resultados de maratonas e mncursos produzidos pelos alunos. Sdo géneros novos, orais e
escritos, resultantes de auténtica situacdo de comunicagdo constituida por circunstancias escolares
impostas pel 0s projetos pedagdgi cos dessa escola, vivenciadas dentro au foradela

Sdo situagbes de comunicacdo (esferas de producdo de atividades), instauradas pelo proprio
funcionamento das atividades escolares, produzindo géneros que ndo sdo descritos, nem tematizados
como forma particular de texto, ndo sdo ensinados, mas 0 aprendidos pela prética de linguagem escolar,
através dos parémetros proprio a situacdo e das interagBes uns com os outros.
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N&o observamos, nessa escola, a utilizag8o de descricBes de modelos de géneros, portanto, ndo ha
ensino especifico sobre o género. Apenas 0 uso que a Situagdo de comunicacdo gera altomaticamente.
Dolz e Schneuwly (1999 p. 5-16) sereferem a esses géneros que nascam naturamente da situagdo como
géneros “naturalizados’, “que aparecen numa progressio natural, segundo uma légica que depende
apenas do processo interno de desenvolvimento”. N&o aparecan como instrumento de aprendizagem.

Entre os géneros visumbrados nessa sala de aula, optamas por refletir sobre o debate, seguindo a
proposta de Dolz e Schneuwly (1998. O debate que presenciamos era para a resolucdo de um
“problema” apresentado pela professora.

O tema sobre 0 qual se debateu, ainda que ndo apresentasse uma densidade cognitiva e social,
provocou uma discussio que envolveu aspedos psicologicos por incluir elementos afetivos da vida
familiar (o cachorro, a mamée, a Xuxa, etc.). Chamou-nos a @encdo o fato de que o tema, mesmo néo
sendo t&do passonal a ponto de provocar posicionamentos inflamados, permitiu aos debatedores um
aprofundamento dos conheadmentos que detém sobre de.

O tema do debate faza parte do projeto pedagdgico que envolveu toda aescola em torno de um
tema: a histéria do bairro em que esté localizada aescola. Ess projeto, na disciplina Lingua Portuguesa
abrangeu, na sexta-série, a descricdo do beirro, a historia dos imigrantes que nele vivem, os nomes que
foram dados as ruas, pragas, etc. Questfes gramaticais dos nomes proprios, concretos, abstratos etc. (o
que envolve a classficacdo dos substantivos) foi enfocada.

A noss reflexdo foi norteada pela questdo: de que modo a professora consegue estabelecer uma
base de orientacdo diferente daguela que esta presente nas aulas “tradicionas’ largamente investigadas e
descritas nos trabalhos obre interacdo em sala de aula) em que predomina o género “questionario aal”,
com a cléssca interagdo no padréo IRA (iniciacdo-resposta-avaliagdo), onde as avaliagdes do professor
(muito bem! certo! errado!) orientam a acado discursiva dos alunos e a palavra transmitida pelo professor €
autoritéria e monol 6gica. Nesses contextos, ha pouco espaco para avoz dos alunos, raramente seinstala a
discussio polémica pela auséncia de refutagdo, pois a responsividade “passva’ (ainda que apenas
aparente, segundo Bakhtin) observada nes< tipo de aula ndo leva arefutagdo, ao confronto, as réplicas e
comentérios das paavras dos outros. As aulas limitam-se a gresentacdo de wmentarios e respostas a
“perguntas estimul adoras de resposta esperada pelo professor” (Nascimento, 2000), sobre textos li dos nas
atividades de interpretacdo de textos, quase sempre do livro didético.

Na aula em questéo, o emento detonador do debate foi aleitura do poema Morte eVida Severina
gue fez emergir o “problema”: os ®verinos das cadingas do Nordeste que “ndo tém outro nome de pia’.
(J. Cabral de Melo Neto). A questéo do “nome”’ fez emergir outro “probema”: o concdto de substantivo
concreto/abstrato. O que a professora espera dos debatedores € a discussio do tema que esta sendo tratado
na disciplina, é a dimensdo cognitiva do conhedmento sobre o tema que importa, ndo as formas de
linguagem adotadas no debate. Ndo sdo s meios linglisticos orais efetivamente utilizados nas préticas
sociais de referéncia (os debates dentro au fora da escola), nem as habilidades sobre o uso e deitos de
determinadas estratégias argumentativas e persuasivas orais nessa Situagdo. Como ja dirmamos, a
professorando ddatizao género debate. Contudo, 0 que nosinteressa € amaneira alotada pela professora
paa mediar a interagdo, e, a0 mesmo tempo, incentivar os debatedores a se movimentarem
discursivamente nesse género em funcdo dos parémetros espedficos dessa interacdo.

3. Descrevendo o debate

Parainvestigar os tragos do género, usamos o model o de andli se de textos (Bronckart, 1997/199%0)
com os seguintes critérios de dassficacdo: a andlise dos eementos constitutivos dos parametros do
contexto de producdo (representacBes do mundb fisico e do mundo socio-subjetivo) que, em parte
determinam as opgdes no plano linglistico; o efeito comunicativo visado e o suporte utilizado (no caso do
debate éalingua ora com as duas espedficidades particulares). A partir dai, focalizando a aquitetura
interna do texto que, segundo o autor, € @nstituida por 3 camadas superpostas. a infraestrutura geral do
texto, 0s mecanismos de textualizacdo e 0s mecal Smos enunci ativos.

Ao enfocarmos 0s mecanismos enunciativos nas formas de transmissio dos discursos alheios
(formas de apreensdo persuasiva ou autoritaria), relacionamos as formas de indeterminag&o do locutor ao
estilo pictorico de apreensdo da palavra persuasiva (Bakhtin, 1992 e observamos as ocorréncias dessas
formas de indeterminacdo em relacdo as formas das enunciagdes (géneros).

O género debate €0 arganizador global da agdo discursiva empreendida pelos agentes nessa sda
de aula. Os aunos demonstram habili dades para wntrolar as operagdes de linguagem nos diferentes
niveis, espedalmente da perspediva enunciativa em relagé ao que foi dito, ora tratado como digunto,
pertencente a um outro mundo linglisticanente criado, ora tratado como conjunto a Stuacdo de

producéo.
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O quadro a seguir permite uma visdo de conjunto do modo como se formata o género debate nessa
saladeaula:
DEBATE EM SALA DE AULA

PADRAO PRESENCA DE CAPACIDADES FORMASDE NivEISTEXTUAIS
INTERACIONAL GENERO DISCURSIVASDOS | APREENSAO/TRANS MARCAS
ARGUMENTATIVO | ALUNOSNO DEBATE MISSAO LINGUiSTICAS
Discurso conjunto e | Discurso digunto e
implicado (eixo do | autdnomo (eixo do
argumentar-expor. narrar).
e Osaunos e Debateparaa | Justificativa « Déiticosde e Ausénciade
detém o resolugdode |« Comparagio. pessoa (“a unidades
turno por problema +  Argumentagio gente”, “vocé”). déiti cas.
mai's tempo. peloexemplo. |+ Déiticosde « Planodo

» Negociacdo de lugar: “aqui”. discurso:
conflito. « Déiticosde sequéncias

e Sustentacdo de tempo: “neste narrativas,
opinido. momento”. descritivas,

+ Consideragiiodo |* Planodo diaogais.
discurso do autro discurso: sigema | ¢ Subsistena
para temporal do temporal do
confirmag&o. presente, pretérito.

+ Consideracso do seqiéncias * Procedimentos
discurso do autro argumentativas, de onex&o:
pararefutagio. descritivas, organizadores

+  Afirmagdo com explicativas e temporais “na
marcas de didogais. |dade da
responsabilizaca | * Procedimentos Pedra’ “antes
o. de onexéo: do homem na

+ Identificacéo de operadores Terrd, “a partir
controvérsia. argumentativos: guetevevida

Se, mas, porque, naTerra’.
até, ou, entdo. * Modalizagdes
» Modalizagbes l6gicas.
apredativas.
ausentes.
e Perguntas
persuasivas.

O quadro acima permite uma visdo geral da estrutura desse debate. Acreditamos que a partir dessa
estrutura, possamos perceber ceartos “objetos’ ensinaveis do género na forma como é formatado nessa
Situacdo de sala de aula. Pode-se perceber regularidades no género que podem orientar as intervencdes
dessa professora para, a partir dai, poder se fazer dele um género escolar, uma variagdo do género debate
deTV.

A professora age @mmo mediadora do debate, impondo regras sobre quem vai tomar a paavra. Para
“regrar” o debate tem, nas méos, uma caixinha com 0 nome de @ada duno. Em momentos estratégicos,
earetiraumaficha eda “pistas’ ao debatedor que vai ocupar o turno. Dirige perguntas curtas aos alunos
com a intencdo de etimular o raciocinio e a agumentacdo, pois estes “sabem” que devem justificar os
Seus argumentos, razéo para que detenham os turnos por mais tempo.

Os agentes constituem dois mundos discursivos no decorrer dos 40 desse debate: um mundo
discursivo do eixo do argumentar/expor, conjunto e implicado a interacdo em curso, € um mundo
discursivo digunto e auténomo do eixo do narrar. No primeiro recrte, 0 dscurso € muito interativo,
apresentando referéncias explicitas aos parametros da situacdo: déiti cos pessais e espacio-temporais (o
concreto que 0 homem criou agora”, “entdo conte onde vocé quer chegar falando is neste momento”),
a goreensdo das palavras alheias € no “estilo pictérico” ( Bakhtin, 1981, p.146), persuasivo, repleto de
infiltragBes do pensamento do locutor. Os locutores armam encenagdes polifénicas para se desdobrarem
em outros papéis enunciativos (“... tipo um animal ele ndo falato triste td com fome”), num dialogismo
repleto de réplicas e mmentérios das palavras alheias (“0 Vinicius falou ai que o animal e ndo sente ...
S0 que dai o animal fica sendo uma coisa concreta mas gque sente fome que sente medo de apanhar ...
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Eliana fome emedo sdo coisas abstratas’, “a |vana falou que o homem ndo criou os animais ... entdo ea
Dally’?).

O uso recorrente do “a gente” e “voc&’, como indeterminadores do locutor (“a gente perguntou se
afada é abstrato... vocé pode desenhar ela felicidade ndo a gente pode desenhar ela s com boquinhas’),
faz o discurso mais envolvente. Nes® remrte aparecan a maioria de seqiéncias argumentativas e
expli cativas, com o0 emprego de organizadores [6gicos (eu ndo concordo com Pedro ... e se 0S ®res vivos
ndo existisem?’. “Eliana, a natureza ndo foi o homem quem criou ... mas foi 0 homem que fez a
Dally). E flagrante a auséncia de modalizagBes apredativas (ou de julgamento) no discurso da
professora, tdo comuns na estrutura IRA tradicional.

No segundo recrte, hd uma grande seqiiéncia de turnos construidos em um mundo discursvo
disunto e aiténomo. Nesse recorte, o discurso interativo do eixo do narrar deixar de apresentar
referéncias explicitas a situago e surgem entdo arganizadores temporais como procedimentos de wnexao
e modalizagBes Idgicas. O tipo de discurso dominante nesse novo recorte éo discurso do eixo do narrar,
em que 0s agentes constroem um mundo discursivo distante no espago e no tempo (“a Idade da Pedra”,
“antes dos homens exigirem’, “no tempo dc animais pré-historicos’, “quando naainha anmal ndo
tinha substantivo abstrato”), estratégia argumentativa que, para des, aparenta ser mais consistente para
discussio do tema do debate.

A professora demonstra estar consciente dessa mudanga de mundos discursivos (“ nés estamos
falando de duas situacdes diferentes ... Renata esta falando e antes do hamem aparecer e o Fabianofoi
mais para tras... ele quer saber antes de ter vida na Terra... tinha substantivo akstrato ou né&o?). Ela
também se transporta discursivamente para es mundo disunto da stuacdo de enunciacéo, continuando a
mediacdo, sempre atenta & posdveis digreses. Dolz, Schneuwly & de Pietro (199) remnhecan o
cansaco do professor no trabalho com os géneros orais, pois este ndo dispde, como no caso doensino dos
géneros escritas, de momentos onde de possa deixar os aunos trabalhando sozinhos.

Acreditamos que a professora e dunos constroem um contexto sici o-subjetivo diferente, esfera de
atividade m caracteristicas préprias que propicia o desenvolvimento de habili dades discursivas para a
argumentacdo aral. Reafirmamos que es género ndo € a representacdo de uma redlidade externa a
escola, mas é a propriarealidade. Alunos e professora formatam o género naturalmente, pel os parémetros
a situagdo e pelas interacles desse género com géneros de @racteristicas proximas, como as discussoes
€m grupo.

4. Asdimensdes ensindveis do género debate

Encontramos vérias tipologias do género debate (Perelman, 1997, distingue as condicBes que
permitem o desenvolvimento da argumentacdo) mas para atransposicdo didética Dolz, Schneuwly &
Pietro (1998), apontam trés formas de debate que podem ser trabalhadas em sala de aula: 0 debate de
opinido sobre fundo controverso (a favor ou contra determinada questéo, como por exemplo a maioridade
dosjovens a partir dos 16 anos); o debate para deli beracéo (argumentagéo para tomada de ded sbes como,
por exemplo, 0 que sevai fazer para omemorar aformatura) e o debate para resolugéo de problemas.

Consideramos este ser o tipo de debate construido na sala de aula em foco, pois estd baseado em
uma oposi¢do da ordem do conhedmento dos alunos bre o tema. Eles devem eaborar, coletivamente, a
busca de uma solugdo para o “problema”: concdtualizar, definir uma questdo envolvendo um fato da
lingua. Concordamos que, apesar de se inscrever no contexto real do projeto pedagdgico, ndo é um tema
que poss levantar ardorosos defensores de uma ou outra posicdo, como nos temas que evolvem
guestdes éticas, religiosas ou morais.

O que nos interessa ndo € o tema desse debate enem como se organiza aestrutura de participacéo
(apresentador, moderador, participantes, debatedores e platéia). O que desgjamos € tomar ese debate
como documento auténtico para servir de modelo, do qual se pode extrair objetos de trabalho em sala de
aula. A partir do texto produzido coletivamente nessa sala de aula, o professor pode estar trabalhando: a
distincdo entre opinido e argumento; a identificagdo de uma refutacdo; estratégias discursvas bre
sustentacdo de opinido; a identificacdo de “zonas’ mais perigosas para o surgimento de conflitos;, a
modalizacdo dos enunciados; os comportamentos discursivos desencadeadores de ameaca aface os
pontos de quebra das regras conversacionais; a responsabilidade enunciativa (de quem é avoz que “fala”
em catas passagens); aforca de cetos argumentos; a coeréncia argumentativa; a coesdo verbal e nominal
nas eqiéncias narrativas e agumentativas; a fragmentacao e desorganizacao aparente do texto falado; a
transposi¢éo do texto falado para o escrito etc. A diversidade de aspedos ensinavels desse género permite
a elabaragéo de diferentes moédul os ou seqiiéncias didéti cas para o trabalho com o debate.
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5. ConsideragBes finais

Para pensar 0 género debate mwmo objeto de ensino e assm posshilitar a sua gropriacdo,
acreditamos srem importantes descricoes desse género que demonstrem os procedimentos discursivos
adotados pel os agentes na construcao coletiva de uma resposta aquestdo do debate permitindo assm o
desenvolvimento de @pacidades argumentativas essnciais para aconstruco das identidades nas relagtes
sociais— 0 que @nstitui 0 proprio exercicio da cidadania.

RESUMO: Na perspectiva dointeracionismo de natureza socio-discursiva, andisamos uma atividade em
expressao oral na aula de Lingua Portuguesa. O objetivo é detectar evidéncias de que a stuacdo de
comunicacao esteja sendo geradara automética do genero “ debate” que ndofoi descrito e nem ensnado
pela professora, mas foi aprendido pelas praticas de linguagem cotidianas dess ambiente exolar,
através das representacbes dos agentes verbais e dos parametros proprios a sStuacdo entre os
participantes.

PALAVRAS-CHAVE: géneros de discurso; debate; interacionismo socio-discursivo.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BAKHTIN, M. (mikhailovitch). Os géneros do discurso. In:---------- . Egtética da criagdo verbal. Séo
Paulo: Martins Fontes, 1992 p 275-326.

(Volochinov). Marxismo e fil osofia da linguagem. S&o Paulo: HUCITEC, 1981.

BRONCKART, J. P. Atividade verbal, Textos e Discursos; por um interacionismo socio-discursivo. Anna
Rachel Machado, Péricles Cunha (trad.). Sdo Paulo: EDUC, 1999

DOLZ, J & B. Schneuwly. Pour un enseignement de I’ oral. Initiation aux genres formels al’ école. ESF
Editeur, Paris, 1998.

DOLZ, SCHNEUWLY & PIETRO. Relato da eaboracéo de uma sequéncia didatica o debate publi co.
Roxane Rojo (trad.). In: Pour um enseignement de I’oral: Initiation aux genres formels al’ école.
Paris: ESFEditeur, pp. 27-46, 19%.

NASCIMENTO, E.L. O Par adjacente pergunta-resposta no discurso pedagogico construtivista. In:
Centro de Estudos Linguisticos e Literdrio do Parana 2000. Maring4 Anais.. Maringa UEM,
2000

. O discurso na sala de aula: ressonancia dial 6gicas nos movimentos enunciativos. Semina
v.21 p 81087, 2000.

PERELMAN, Chaim. Retéricas. Trad. de Maria Ermantina Galv8o G. Pereira S0 Paulo: Martins
Fontes, 1997.

SCHNEUWLY, B. Genres et types de discours: considérations psychologiques et antogénétiques. In:
Colloque de I’ université Charles-de-Gaulle I11. Neuchétel, 1994 Anais. Neuchétel: Peter Lang, p.
155173, 1994.

SCHNEUWLY, B. DOLZ, J. Os géneros escolares: das préticas de linguagem aos objetos de ensino. In;
Revista Brasileira de Educacéo. N.° 11, p. 5-16, maio/jun/jul/ag., 1999.



