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ASPRATICASORAISNA ESCOLA: O SEMINARIO COMO OBJETO DE
ENSINO*

ClaudiaGOULART?

RESUM O: Neste trabalho, que é parte de minha dissertacdo de mestrado, analiso os
enquadres comunicativos apresentados por alunos do Ultimo ano do Ensino Funda-
mental no curso da atividade de seminario. A analise desses enquadres|eva em consi-
deracéo como os alunos se comportam lingliistica e textual mente frente as exigéncias
do uso da linguagem nos contextos mais formais de fala produzidos na e pela escola e
como alunos utilizam os recur sos nao-ver bais (cinésicos e paralinglisticos) e os
supra-segmentais (prosodicos) durante as apresentacfes de seminario. Neste artigo,
entretanto, ndo focarei a analise prosodica dos textos orais dos alunos, mas fagco men-
¢do a alguns aspectos prosodicos com base nas analises realizadas pelo programa
PRAAT (programa de andlise fonol 6gica que mostra a anélise espectrogr éfica de uma
frase e auxilia também na andlise da prosodia).

O processo de coleta de dados foi realizado em dois momentos. O primeiro abrange a
apresentacdo de um semindrio inicial, ocorrido antes de se realizar qualquer tipo de
reflexdo e discussio sobre 0 modo como 0s alunos se apresentaram como expositores
na atividade de seminario, e o segundo momento refere-se a apresentacéo de dois
outros seminarios, depois que foram realizadas reflexdes e avaliagdes (intervengdes
didaticas) sobre 0 modo como os alunos se apresentaram no primeiro seminario. As
andlises propostas permitiram confirmar as hipéteses de que (i) a exposi¢do oral éum
género que os alunos nao dominam, porgue é um género escolar, secundario, vincula-
do asinstancias publicas de producao de linguagem e, por esse motivo mesmo, deve
ser ensinado por meio de estratégias didaticas; (ii) o seminario, como uma atividade
escolar estruturada basicamente por esse género, também deve ser objeto de ensino.

ABSTRACT: This work has as study focus the oral practices in Basic Education
School, more specifically, on the seminar activity and oral exposition genrein classes

1 Texto resultante da Dissertacdo de Mestrado, apresentada ao Curso de Linguistica do Ingtituto de
Estudos da Linguagem, Unicamp, no dia 25 de julho de 2005, sob a orientacdo da Prof2 Dr2 Anna Christina
Bentes da Silva.

2 E-mail: claudiagoul art@eseba.ufu.br



of Portuguese Language. \We noticed, in this work, that the reflection process on the
taking of public word for the students as announcers - and we don't just mean
interlocutors, but speakersin several social practices - is still little considered by the
school and by the educational systemas a whole because the practice of oral exposition
ina seminar isnot conceived as a locus that demands reflection, systematization and
didactic evaluation onthe part of thelanguage teacher and of the students. Considering
the observations made, the oral practices in Basic Education School have shown, in
general, lack of planning and systematization. So, | examined in this study how the
students mobilize the non-verbal elements (paralinguistics and kinesics) and prosodic
elements in the course of seminar presentations in two moments: before and after the
didactic interventions accomplished with teacher and students of 8th grade of a public
school.

1. INTRODUCAO

Na escola brasileira, é prética comum os professores darem énfase a linguagem
escritae desconsiderarem a préticadalinguagem oral como objeto de ensino das aulas
de LinguaPortuguesa. Emboraos PCNL P abordem aimportancia de se trabalhar com
os géneros do discurso, incluindo aquel es rel acionados ao dominio oral nos programas
de ensino divulgados pel as Secretarias de Educacéo, as préticas orais, especial mente o
género exposicao oral em semindrio — que é uma prética amplamente utilizada pelos
professores em todos os niveis de ensino —, ainda ndo sdo tratadas como objetos de
ensino. A esse respeito, Schneuwly (1997) revela que a linguagem oral “é o lugar da
expressdo esponténea que, por definicdo, ndo tem cidadania no sistema escolar” (p.
133), por isso, os professores acabam tomando como objeto de ensino apenas aleitura
e aproducdo de textos escritos.

A medida que avangam as discussies tedricas e préticas sobre a quest&o dos gé-
neros — especialmente os orais — no interior das préticas de linguagem efetivadas na
escola, novos desafios surgem. Ao se eleger 0s géneros orais como ponto de partida e
de chegada para o ensino-aprendizagem da producéo de linguagem na escola, € neces-
sario perguntar: como é possivel que osaunosdominem osgénerosoraismaisformais
sem que hajareflexdo sistemati ca sobre 0s recursos Nnecessari 0s paraum uso consisten-
te desses géneros? Mais do que isso, é necessario perguntar: € comum que 0s aunos
aprendam espontanea e intuitivamente os géneros mais formais dalingua, sem se pro-
ceder a um trabalho de reflex@o e avaliacdo sobre a maneira como eles exercem as
préticas de linguagem oral na escola?

Nas observacOes empiricas realizadas em contextos institucionalizados, pude
constatar que é senso comum os professores de lingua materna assumirem explicita-

3 Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa — 5% a 82 séries.
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mente a modalidade oral como ponto de partida para se chegar a produgéo do texto
escrito. O proposito, neste caso, éfazer das préticas de linguagem oral um mote parase
atingir positivamente o processo de producéo dos géneros escritos. Sendo assim, o oral
que se pretende ensinar é aoralizacdo daescritae ndo atomadadapalavrapel o sujeito,
com o objetivo de ensinar-lhe a se comunicar, trocar opinifes, apresentar suas idéias,
defender seus pontos de vista, ter acesso asinformagdes ou protestar. Ou seja, 0 ensino
dalingua deve pressupor o incentivo dos alunos atomarem a palavra publicamente.

A escolaconstitui-se como umadas primeiras institui ¢gdes social s onde os eventos
comunicativos diferenciam-se das conversas freqiientemente travadas nos dominios da
vida privada (grupo de amigos, familia, bairro etc.). O auno, ao chegar a escola, de-
monstraque alingua que dominaé aquel aapreendidanos processosinterl ocutivos dos
quais participa em casa com afamiliae com o grupo socia do qual faz parte.

Obviamente, outras institui¢des sociais das quais 0s alunos, enquanto sujeitos,
participam, oportunizam-lhes o contato com outros processos interlocutivos. Porém, é
a escola que, de uma forma ou de outra, Ihes assegura, mais sistematicamente, tais
possibilidades de interacdo. No entanto, essas i nteraces apresentam uma natureza di-
ferente daquel as com as quai s 0os alunos estéo acostumados alidar nasinstancias priva-
das. Asinstancias publicas de linguagem, segundo Geraldi (2002, p.39), “implicam
diferentes estratégias eimplicam também a presenca de outras variedades lingtiisticas,
uma vez que as interacbes ndo se dardo mais somente no interior do mesmo grupo
social, mas também com sujeitos de outros grupos sociais’.

Com base nas diferentes instancias de uso da lingua é que afirmamos que 0s
alunos devem ser levados a assumirem-se como locutores nessa instancia publica de
linguagem eisso s serapossivel seaescolapossibilitar o desenvolvimento de ativida-
des sistematizadas com 0s géneros orais, especial mente a exposi¢éo oral, que emerge
no interior de atividades como o seminério.

Sendo assim, um dos objetivos desta pesquisa era perscrutar os sujeitos (profes-
sorae alunos de umaescola publica) inseridos em umadeterminada esfera social mente
definida (asaladeaula), afim deinvestigar como estavam sendo efetivadas as préticas
de linguagem oral e como alunos estavam fazendo uso da palavra durante as
apresentacoes de seminario nas aulas de L ingua Portuguesa. Com esse objetivo, apes-
quisafoi estruturada de acordo com a seguinte organizagéo:

No primeiro Capitul o apresento conceitosimportantes quando setratade analisar
as préaticas orais em determinados contextos sociocomunicativos, tais como: a nogao
de comunicagdo, interacdo e préticas de linguagem na perspectiva de Vion (1992),
Bronckart (1997), Dolz & Schneuwly (1996) e Schneuwly & Dolz (1997). Aindanesse
capitul o fago umadi scussao sobre os recursos nao-verbais (paralingtiisticos e cinésicos)
e supra-segmentai s (prosadicos) da comunicagdo que sdo essenciais quando se estuda
acomunicacdo ndo-verbal. Além disso, apresento o conceito de enquadre* comunica-

4 Considero o enquadre nesta pesquisa da perspectiva de Goffman (1979) como categoria de andlise
das formas de falar dos alunos durante a exposi¢éo oral em semindrios.
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tivo com base em Goffman (1974) e em Tannen e Wallat (1987) para demonstrar, no
Capitulo 2, quando situo a exposic¢éo oral como um género da comunicagdo publica
formal que deveriareceber daescola o status de “saber escolar”, como nocdo de
enquadre é central a investigacdo sociointeracionista das préticas de linguagem oral,
especiamente quando sevai analisar, no quadro maisamplo deinteracfes, quais sdo 0s
enguadres comunicativos apresentados pel os al unos-sujeitos durante a exposi¢éo oral
em seminarios. Nesse capitulo, portanto, trato da questéo do género, tendo em vistaas
oscilagtes conceituais em relacdo a nogédo de exposicao oral e de seminério com base
nas reflexdes apresentadas por Marcuschi (2002) e pel os tedricos da Escola de Gene-
bra (Schneuwly & Dolz, especialmente).

O Capitulo 3 foi dedicado a descri¢ao dos procedimentos metodol 6gicos que
situam esta pesquisa no quadro de estudos de cunho etnografico de base colaborativa.

No Capitulo 4 apresento a andlise dos aspectos constitutivos da exposi¢ao oral
nos dois momentos que compdem este estudo: antes e depois das intervencgdes didéti-
casrealizadas com aprofessoraregente e com 0s al unos sujeitos desta pesquisa. Nesse
capitulo analiso as apresentacbes de semindrio, considerando trés niveis: o primeiro
nivel diz respeito aandlise dos recursos ndo-verbais: agestualidade, a expressdo facia
e o0 olhar mobilizados pelos alunos. O segundo nivel esta relacionado aos recursos
verbais, ou sgja, aorganizacao do texto oral dos alunos e as caracteristicas linguisticas
dos textos expositivos produzidos por eles durante as apresentagdes de semindrios. O
terceironivel de andlise estarelacionado com os recursos supra-segmentai s (prosodicos)
tais como as pausas, 0 tom de voz e a qualidade da voz dos alunos no curso das apre-
sentacOes de semindrio.

2. ACONTEXTUALIZACAO DE UM PERCURSO

Para arealizacdo desta pesquisa foram efetuadas quatro gravacoes em video que
ocorreram em dois momentos distintos: no primeiro momento foram gravadas duas
apresentacoes de seminarios pelos alunos de 8% série. Nesse momento a professora
regente daturma e a pesquisadorajahaviam discutido aimportanciado trabal ho refle-
Xivo sobre essa atividade, mas aindando haviam compartilhado essas reflexdes com os
alunos, que apresentaram 0s semindrios sem orientacdo préviaespecifica. No segundo
momento da pesquisa foram gravados outros dois seminarios resultantes das discus-
sbes avaliativas entre a pesquisadora, a professora regente e 0s alunos.

Ap6s arealizacéo das filmagens, realizei a transcricdo do material gravado com
base natécnicade transcri¢éo multimodal, cujo sistemanotacional considerarelevante
nado sb arepresentacdo da materialidade fonica, mas também — e sobretudo — arepre-
sentac&o das semioses ndo-verbais, taiscomo: 0s movimentos corporais, agestualidade,
o olhar e 0 contexto no qual as apresentacdes dos alunos aconteceram mediadas pelas
préticas sociais e de linguagem.
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Dessa forma, o inventario de signos ndo-verbais utilizados pel os falantes numa
situacdo de interagdo tem valor de mensagem, ou sgja, € impossivel ndo levéa-los em
consideracéo, na medida em que alunos e professores ndo usam a linguagem (ou a
lingua) de forma simplificada, somente para codificar e decodificar frases, transmitir
informacBes, ou para traduzir um pensamento e exterioriza-lo, mas sobretudo para
realizar acOes, construir e produzir sentidos por meio de interacfes verbais emoldura-
das socialmente.

ApOs assistir a primeira apresentacéo de seminéario pelos alunos, naaulade Lin-
gua Portuguesa, optei por fazer, juntamente com a professora regente da série e 0s
respectivos alunos, algumas reflexdes de forma a favorecer uma mudanca (i) nacom-
preensdo do enquadre comunicativo pressuposto pela atividade de seminério e (ii) na
maneira como 0s alunos estavam produzindo o género exposi¢do oral no curso dos
semindrios.

Ascomparaces entre dois momentos foram importantes, porque possibili-
taram aavaliagdo das competéncias e habilidades dos alunos em relagdo a esse género
e em relacdo as situagdes de comunicacdo que |hes correspondem. Por esse motivo,
esse género deve ser ensinado por meio de estratégias didaticas que poderiam fornecer
aos alunos os instrumentos necessarios para que eles soubessem (i) quais contelidos
temaéti cos podem/devem ser articulados no interior de um seminario, (ii) suaformade
organizacao ou composicao e (iii) o estilo possivel de ser adotado paradizer o que se
tem adizer.

Sendo assim, ndo resta diivida de que a praticadalinguagem oral em salade aula
deve privilegiar adimensdo comunicativa e interacional dalinguae garantir aamplia-
¢80 da competénciacomunicativado auno, com o objetivo maisgeral de promocéo do
exercicio da cidadania

Neste artigo, seréo contemplados, de formaresumida, apenas 0s aspectos rela
cionados a Metodologia e aAndlise e discussdo do corpus.

3.METODOLOGIA

A coletade dados ocorreu ao longo do primeiro semestre de 2003 (fev. ajulho). A
abordagem adequadafoi a etnografica de base colaborativa, por possibilitar ainsercéo
da pesquisadora no locus da pesquisa (a sala de aula), com o objetivo de observar e
descrever, em colaboragéo com os informantes (professora regente e seus respectivos
alunos), como tém sido efetivadas as préticas delinguagem oral institucionalizadas na/
pelaescola.

O corpus deste trabalho foi constituido por gravagdes transcritas de quatro even-
tos distintos de apresentacéo de semindrio, no primeiro momento por 41 alunos e, no
segundo momento, por umaamostragem de seis alunos que se elegeu, de formavolun-
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taria, pararealizar as outras apresentaces de semindrio (apds as intervencgdes didéati-
cas).

Durante o periodo da coleta de dados foram realizadas varias conversas com a
professora regente de L ingua Portuguesa da série pesquisada, em relacéo a producéo
de um evento de linguagem que possibilitasse a emergéncia do género exposicéo oral.
Finalmente, chegou-se a conclusdo de que a praticade linguagem oral a ser trabalhada
seria 0 seminario. A propostainicial planejada pela professora regente para desenvol -
ver as habilidades de leitura e producgdo textual consistiu de um trabalho com a obra
literéria “Menino de Engenho”, de José Lins do Rego. Assim, para que os aunos se
inteirassem do contexto socioecondmico, politico e cultural da épocado Brasil Col6-
nig, foi solicitado que eles realizassem, primeiramente, uma pesquisa sobre o tema“o
ciclo da cana-de-aglcar no Brasil Colénia’. O objetivo dessa pesquisa era levar 0s
alunos a conhecerem e compreenderem o ambiente sdcio-politico-cultural e econdmi-
co do Brasil nesse periodo, paraque el es pudessem entender o enredo do livro literario.

A pesquisasobre essetemafoi solicitada pelaprofessorasem quefossem realiza-
das perguntas de pesquisa para gque 0s grupos de alunos se empenhassem em buscar
informacdes relacionadas aos varios aspectos do ciclo da cana-de-aglcar no Brasil
Colbnia, 0 que oslevou aproduzirem praticamente 0S mesmos recortes sobre 0 mesmo
tema.

O seminério foi proposto, entdo, como umaatividade que conjugariatanto o inte-
resse da pesquisadora, a saber, o de favorecer a emergéncia de uma exposi¢éo oral
durante aquel e periodo de trabalho, com o interesse da professora, que pretendialevar
os alunos a descobrir um pouco sobre a historia do ciclo dacana-de-agUcar no Brasil e
aentender o que eraum engenho de cana-de-agUcar, quai s atividades eram desenvolvi-
das naguele lugar e como se davam as rel agdes entre senhor de engenho e escravos.

ApOsaprimeiraapresentacao de semindrio pel os 41 a unos-sujeito daetapainici-
al desta pesquisa, foram constatados os problemas mais recorrentes apresentados por
elesdurante aapresentac&o. Assim, foram negociados com a professoraregente alguns
momentos durante as aulas de Lingua Portuguesa para que fosse possivel redlizar as
avaliagbes e as propostas de intervencdo didéatica sobre a maneira como os alunos
tinham se apresentado como expositores nessa atividade.

Privilegiamos a emergéncia de uma discussdo entre os alunos e, posteriormente,
umaauto-avaliagdo deles mesmos em torno de seu comportamento linguiistico e comu-
nicativo durante as apresentagdes orais. Nesta perspectiva, os elementos eleitos parao
trabalho de reflex@o e de sensibilizac8o para o género exposicéo oral foram: (i) os
recursos ndo-verbais na constitui cdo desse género; (ii) o planejamento textual e (iii) a
utilizac&o de recursos materiais.

Aposarealizacéo dessas discussdes avaliativas e dasreflexdes sobre o género em
questdo, foi proposta pela professora regente a apresentacéo de um outro seminario
para podermos verificar em que medida teria havido algum progresso por parte dos
alunos em relacdo ao dominio do género exposicao oral .
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Assim, o0 segundo momento de apresentagédo de seminario foi realizado no anfite-
atro da escola e os aunos de 72 série foram convidados a assistir as apresentagoes.
Nesse momento os alunos tomaram decisdes importantes em rel agéo areconfiguragéo,
tanto da estrutura do semindrio quanto dos contetidos que nele seriam abordados, con-
forme pode ser verificado na secéo a seguir.

4. ANALISE DOSDADOS
4.1 0 primeiro seminario

Em um primeiro momento, durante a apresentacdo do primeiro seminario, emer-
giram trés enquadres. O primeiro enquadre (Enquadre A) foi produzido pela maioria
dos alunos (28 dos 41 alunos) e pode ser fundamental mente caracterizado pelaleitura
em voz alta dos textos da pesquisa, sem a mobilizac&o de outros recursos verbais e
nao-verbais parainteragir com aplatéia. O segundo enquadre (Enquadre B) foi produ-
zido por alguns alunos (10 dos 41 alunos) e € um pouco diferenciado do primeiro: os
alunos realizaram aleitura do texto fonte da pesquisa, mas elaboraram uma pequena
introduc&o e/ou uma pequena conclusdo a respeito do tema da exposi¢do (cana-de-
acUcar) com o objetivo de abrir €/ou fechar a apresentagéo. Nesses rapidos momentos
de aberturae/ou fechamento, travaram um breve contato visual com aplatéa. O tercei-
ro enquadre (Enquadre C) apresentou-se bastante diferenciado dos dois anterioresefoi
produzido por um ndmero restrito de alunas (3 dos 41 alunos), que tentaram assumir o
ethos de expositoras, mobilizando aatencdo e aparticipagdo daplatéiaparaaqual elas
estavam expondo.

O quadro a seguir oferece uma visdo geral dos tipos de enquadres gerados pela
atividade escolar “seminario” e serve de subsidio para a elaboragéo de estratégias
metodol 6gi cas que venham acontribuir paraaefetivaapropriacdo por parte dos alunos
das capacidades e habilidades necessérias paraaproducado de géneros orai s vinculados
as esferas publicas e formais de comunicago.
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Quadro 1 — Caracteristicas dos enquadres comunicativos apresentados pelos
alunos no cur so da atividade de seminario na primeir a etapa desta pesquisa.

- Pouco (ou nenhum) contato
visual coma platéia

- Predominéncia do tom baixo de
voz

- Algum contato visual com a
platéiadurante as falas de
introdugdo e conclusio

- Oscilagdo na qualidade da voz
(tomde voz ou alto ou bem baixo).

Enquadre A (28 aunos) Enquadre B (10 alunos) Enquadre C (03 alunas)
x ; ~ | - Presencade umaintroducdo efou | - Presenca de falas de abertura e
&’;‘L?O prr Ga de UmaiNtrodueao |y a0 breves de conclusio
Jpresentacao - Leitura em voz ata - Fala fluente com o uso do texto
- Leitura em voz ata

€escrito como apoio

- Uso de recursos paralingliisticos
(risos), cinésicos (gestualidades e
olhar) e prosddicos de forma mais
consisterte.

Vejamos a seguir, algumas imagens dos enquadres acima mencionados:

Imagem 1: Alunos representante
do Enquadre A

Imagem 2: Alunos representantes

do enquadre B

Imagem 3: Grupo de alunas
representantes do Enquadre C

Em relacéo aproducéo lingliisticaetextual dos alunos, observou-se que aestrutu-
ratextual internada exposi¢éo oral dos alunos pertencentes ao enquadre A apresentou
alguns problemas, quais sejam:

* ndo houve a ordenacéo canbnica proposta por Dolz et al(1998), a saber: uma
fase de abertura, umafase de introducdo ao tema, o desenvolvimento do tema, a con-
clusdo e o encerramento, conforme mostra o fragmento 1 a seguir:

Fragmento 1

F.O.L.: ((iniciando a leitura muito rapidamente)) “(...) a grande revolucéo do mer/ca/do
agucareiro ocorreu com a producéo das () do atlantico cuja distribuicéo na Europafoi dada
a holanda que assim quebrOU o monopdlio veneziAno é nesse contexto que ird se dar a
produco brasileira primeiramente o gado era utilizado como forga de tracdo e transporte...
tracdo nos engenhos ... tramites e transportes... delenhas... paraos FORnos e:: das CARgas de
aCUcar até os locais de enBARque...”

* 0 texto proferido pelos alunos careceu, muitas vezes, de um sentido global,
conforme podemaos verificar no fragmento 2 a seguir:
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Fragmento 2

GC.D.: ((interrompendo a fala da colega V.F. e iniciando a leitura t&o rapidamente que o
inicio da exposi¢ao torna-se incompreensivel)) “(...) ( )dos produtores era encontrado no
meio das plantagdes de cana e compreendiam casa grande onde moravam o senhor de
engenho e seus familiares e serviCAIS ... caPEla...senZAla... onde ficava guardado os
negroseesCRAVo0s... eo préprio engenho com diVERsas construgdesdestiNAdasavarias
fases de processamento do aCUcar ... o senhor do engenho também era na maior parte dos
CAsos dono das Terras que eram arren/ arrenDADAS a outros ou cultivadas e forneciam
matéria-prima para a produgédo do Aglcar ...0s proprietérios de Terra gue ndo possuiam
enGEnho eram obrigados a moer a cana do enGEnho mais préximo e recebiam meTAde do
que era fabi/fabricado ... isto é... cinquienta por CENto do (_) obtido do processamento da
Cana...” ((dirigindo-se a platéiacom um tom de voz bastante baixo e sem olhar paraaplatéia))

Nesse fragmento, existem trés segmentos topicos. O segmento em negrito intro-
duz o primeiro tépico apresentado pelaauna G.C.D., a saber, asinstalacfes que exis-
tiam no engenho e que incluiam acasagrande, acapela, asenzalae o proprio engenho.
Em seguida, o segmento em itdlico informaque naépocado Brasil coldnia, osproprie-
tarios de engenhos eram, namaioria das vezes, donos de terras que eram arrendadas a
outros produtores interessados na plantagdo de cana-de-agUcar. Ja o segmento subli-
nhado apresenta outro tépico, ou sgja, havia, naquela época, dois tipos de donos de
propriedades. os que possuiam engenho e 0s que ndo possuiam engenho, eisso indica-
vao percentual delucro dos proprietarios, donos de engenho, que processavam acana.

Porém, considerando 0 modo como os alunos organizaram a exposi¢cao ora e a
maneiracomo o texto foi proferido por eles, podemos dizer que, ao término daleitura
desse fragmento, se os alunos ouvintes fossem solicitados a enumerar os topicos abor-
dados pela colega, provavelmente, poderiam ter dificuldades em fazé-lo por, pelo me-
nos, doismotivos: o primeiro, diz respeito ao modo como essaleiturafoi realizada (em
tom de voz baixo e caracterizada por uma grande velocidade, conforme demonstrado
pel os espectrogramas realizados na andlise prosodica); o segundo motivo diz respeito
ando utilizacdo de articuladores textuai s para marcar mudanca de tépico.

Se, por um lado, os alunos conseguiram manter umadas principais caracteristicas
do tdpico, asaber, acentragdo, por outro, eles apresentaram dificuldades em relacéo a
outracaracteristicafundamental do tépico discursivo, que € aorganicidade seqliencial,
principal mente porque, como vimos nos fragmentos 1 e 2 acima, ndo houve apresenca
de organizadores textuais que marcassem a passagem de um segmento tépico para
outro e, também, porquefoi possivel observar aproducdo deincoerénciaslocais, com-
prometendo o sentido global do texto lido.

* ainadequacdo deitenslexicais e asinsercdes de tépicos que ndo se completam,
gerando incoeréncias seméanticas locais, conforme mostra o fragmento 3 abaixo:
Fragmento 3

A.H.R..: as canas hoje por terem propor ¢es dobradas suPLANtam por toda a PArte aquelas
apesar das resisténcia que fiZEram... ouvimos mais de uma vez... as renhidas discussdes que
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na...na ba/ na bahia os senhores de enGEnho de maior experiéncia e posse tinham entre si 0
mereciMENto das duas espécies e pareceu-nos que os mais aferrados partidistas da ( )...
ndo podiam negar que se bem que o aglcar de canhena fosse inferior... em qualiDAde de
cristalizacdo ao da () nédo podia haver comparagéo no que diz respeito a quantidade e por
consequiéncia lucro semelhante defesa vale tecer... vale decerto uma proci/ uma procissao e
comefeito errado achar a glériaemgrandestabul eiros de cana crioula alguns pés conser vam-
se por curiosidade ou para se comer a CAna por ser mais saborosa...”

O primeiro aspecto que chama a atencdo na andlise desse fragmento € a questéo
da impossibilidade (dificuldade) de delimitar os segmentos tépicos, especial mente
porque ndo hé interdependéncia entre os contelidos presentes no excerto em questao.
Esta interdependéncia é um aspecto necessario para que haja o encadeamento topico
(cf. Koch, 2002).

Independente de outrosfatos ou problemas que possam ser detectados e comenta-
dos, observa-se que a progressao textual nesse fragmento ficou comprometida ndo sé
pelafaltaderelagdo entre os segmentos topi cos, mas também porque houve uso inade-
quado de alguns itens lexicais. A selecéo lexical adequada é elemento necessario a
construcdo de sentido e de coerénciatextual. O uso inadequado de itens|exicais como
“suplantam” e “procissdo” no fragmento acima certamente prejudicou a recuperacdo
do sentido do texto pela platéia que estava ouvindo aleitura do texto pelaauna.

Outro problema recorrente nesse fragmento foram as inser¢Ges de topicos que
nédo se completam. A progressdo no fragmento (3) sefaz por meio de sucessivos enca-
deamentos que ndo sdo assinalados por marcas lingliisticas, 0 que gera um fluxo de
informacfes desencontradas.

O que se pode observar € que, nessa primeira etapa de apresentacao de seminério,
0s alunos apresentaram os resultados de uma pesquisa cujo tema foi 0 mesmo para
todos os alunos da 82 séries. Nao tendo sido propostas perguntas de pesquisa para que
0s grupos se empenhassem em buscar informagdes variadas sobre o tema do ciclo da
cana-de-acUcar, o ato grau de informacdes repetidas era previsivel. Assim, os alunos
falaram para um publico que ja conhecia 0 assunto, ou sgja, ndo havia assimetria de
saberes entre eles. Esse fato, aliado ao fato de os textos serem, em suagrande maioria,
pouco articulados entre si, despertou pouco ou nenhum interesse para atividade.

Nesse sentido, 0 enquadre comunicativo A, descrito acima, foi produzido pelos
alunos, fundamentalmente, porque ndo houve, nesse primeiro momento de apresenta-
¢ao de seminario, nenhum tipo de orientacéo mai s especificanem em rel agdo aos obje-
tivos da atividade nem em rel acéo as habilidades necessarias para um exercicio mini-
mamente adequado da exposicdo oral.

Em relacdo ao enquadre B, uma importante diferenca entre os alunos desse en-
guadre e os do enquadre A é que aquel es conseguiram formular uma*“introdugcdo” e/ou
uma “conclusdo” para suas exposi¢des, conforme se pode observar nos fragmentos
abaixo:
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Fragmento 4 (exemplo de introdugéo)

R.C.G: ((iniciou a apresentagdo dirigindo-se a platéia)) bem... né... eu vou comegar aler né...
um esquema que eu fiz né da pesquisa que a gente fez pelainternet... falando sobre a cana de
acucar...

Fragmento 5 (exemplo de concluséo)

G.C.D. ((olhando para a platéia)) bom... eh:: tem tem trés motivos que... con/tri/buiram o...
pro desenvolvimento da cana de aglicar... né... um foi o solo favorével como o de massaPE o
outro foi o climaquente:: tmido as chuvas abunDANtes e o relevo e o terreno que facilitavam
aabertura do caminho até o litoRAL esses trés motivos facili/ facilitaram o desenvolvimento
da cana de aglcar...:: ((dirigindo-se a platéia)) acabou... alguma pergunta?

Verificando as estratégias de construcado do texto fal ado pel os alunos do enquadre
B, observa-se, pelos fragmentos acima, que os alunos utilizaram marcadores
conversacionai s caracteristicos do processamento de um texto falado, taiscomo “bom”,
“bem”, que aparecem noinicio eno final dostrechos mostrados. Além disso, amaioria
das ocorrénciasde “né€’ e de “eh” indicam hesitacéo, que é uma das caracteristicas do
processo de producdo dafala.

Deumaformageral, o que se percebe € que os alunos desse enquadre revelaram
um saber-prédtico de caréter bastante geral sobre a estruturacdo de uma exposicéo oral,
mas sem a possibilidade de assumirem o ethos de expositores, tais como o concebem
Schneuwly, Dolz et al (2004), ja que a prépria atividade ndo havia sido nem definida
nem trabal hada previamente nesses termos, ou seja, como uma situagdo especificaem
gue h& assimetria de conhecimentos que distingue os dois principais atores desse con-
texto de comunicacdo, a saber, expositor e platéia

Comparando os alunos dos trés enquadres, podemos dizer que as alunas do en-
quadre C mobilizaram melhor 0s recursos cinésicos e prosadicos para transmitir o
contetido ao publico. Emboraelas tenham se apresentado portando um texto que servia
como suporte de memoaria, as alunas 0 movimentavam ora para uma mao, ora para
outra, passavam-no paraacolegaque estavafalando, criando umaimagem deintegracéo
do grupo junto aplatéia.

Além disso, elas utilizaram alguns recursos verbais (por exemplo, a elaboracao
de perguntas para estimular a atencdo e a participagdo da platéia para 0 que estava
sendo exposto), ndo-verbais (postura corporal ereta, direcionamento do olhar para a
platéiae movimentos das maos e da cabega de forma a dar énfase ao que estava sendo
enunciado) e prosadicas (elocugdo fluente, producdo de foco nas palavras para captar
aatencdo da audiéncia).

A utilizagdo dos recursos cinésicos e paralinguisticos ao longo da exposic¢éo oral
das alunas demonstrou que el as possuem desenvol vidas algumasimportantes habilida-
des necessarias para o exercicio daatividade de seminario e paraaprodugéo do género
exposi¢do oral, principalmente porque foram capazes de produzir este género de ma-
neiraestruturada e de articular a produc&o do género aos recursos ndo-verbaisimpres-
cindiveis para que a atividade de semindrio fosse significativa.
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A exposicéo oral das alunas pertencentes ao enquadre C demonstrou uma apro-
priagdo, por parte delas, do contetido pesquisado. Durante a exposi¢ao, as alunas mos-
traram que compartilhavam os conte(idos entre si, principa mente quando faziam as
retomadas e 0s esclarecimentos em relagéo ao que estavam dizendo. Esta € uma das
principais diferencas entre o enquadre C e os outros dois. Vejamos os fragmentos abai -
X0:

Fragmento 6

Cena: O grupo detrésaunasdirige-se afrente dasalaem meio amuito barulho; nesse momento,
vérios alunos estavam fora de seus lugares. Das trés alunas expositoras, apenas uma portava
um texto escrito em méos.

A.C.EM.: ((iniciando a apresentacdo)) eh:: mais ou menos ((pegando o texto com a colega de
grupo))... em mil quinhentos e dezesseis foi cogitado por dom Manuel... |4 em Portugal... a
idéia de implantar enGEnho de cana de ACUcar... agui.... no Brasil... mas ha Epoca era muito
CAro e o custo elevado... tinha que ser um investimento que desse... ret/ grande retorno...
entdo... foi deixado assim meio que de lado.. né... essaidéia... foi quando em mil quinhentos
etrintaedois ... Martim Afonso...

B.V.R.: (...) ((assaltando o turno da colega)) Martin Afonso trouxe eh:: a... plantaCAO de
CAna de aglicar aqui pro Brasil...

A.C.EM.: (...) ((voltando aassumir o turno dafala)) em S&o Vicente no estado de S&o Paulo...
B.V.R.: ((retomando a palavra)) (...) mas dai um tempo eh:: houve uma grande expansio
((abriu osbragos paraindicar adimensio daexpansio)) dessacanade aCUcar paraPernambuco
pelo litoRAL de Sao Paulo ((risos)) de S&o Paulo e:: eh::

A.C.EM.: ((retomando a palavra)) litoral pernambucano... né?...((corrigindo a colega)) e:: e::
|1&: compatibilizou maisaplantagdo com o SOlo com os CLImas... com as condi¢des natuRAIS
dolo/ dolocal...

Esse fragmento nos mostra que o texto elaborado pelas alunas apresenta uma
grande coesdo interna e é coerente com o tema da pesquisa. Os cinco trechos desse
fragmento nos mostram que as alunas A.C.F.M. e B.V.R. realmente compartilham os
conhecimentos sobre o tema, ja que uma complementa a informagéo da outra, numa
espéciede“jogral”. Cada umadelas, quando toma o turno da parceira, complementaa
informagdo que seria dada, o que constréi umaimagem de integracdo do grupo parao
publico. A alternanciade turno entre as alunas € um mecanismo interessante e freqlien-
te em interacBes onde os sujeitos compartilham entre si muito conhecimento sobre os
assuntos em pauta e sobre seus parceiros de interac8o. No entanto, ndo podemos afir-
mar que essas alunas exerceram o papel de especialistas porque, nessa primeira situa-
¢80 comunicativa, todos os alunos estavam falando sobre 0 mesmo tema, ndo havendo
uma assimetria de conhecimentos entre alunas e seus colegas de sala (o publico),
gue fizeram a mesma pesquisa sobre o ciclo da cana-de-aglicar no Brasil Col6nia.
Portanto, ndo havia espaco para se assumir tal posi¢do enunciativa. Assim, a prépria
situacdo inicial de apresentacdo de seminario inviabilizou a assungéo do ethos de ex-
positor ou de especialista pelos alunos.
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4.2 O segundo seminario

Em relagdo ao segundo semindrio realizado apds as intervencOes didaticas, os
alunos apresentaram-se no anfiteatro daescolaparaum publico diferente: osalunosde
72série. Nesse momento, €l es demonstraram uma per for mance diferenciadano quediz
respeito a incorporagdo do ethos de expositor, incorporacéo esta que, acreditamos,
deve-se ao trabal ho de intervencdo didéti ca da pesqui sadorajuntamente com a profes-
soraregente e com o0s alunos e das discussdes advindas dessa intervencéo.

Dessa forma, pode-se dizer que os alunos participantes da segunda situagéo co-
muni cativa demonstraram ter desenvolvido uma reflex&o sobre o que seria necessario
fazer para atuar em situacOes de exposicéo oral

Se no primeiro momento os alunos expositores demonstraram dificuldades em
utilizar adequadamente os recursos verbais, ndo-verbais e materiais parareaizarem a
exposicdo deforma* coesa e coerente”, no segundo momento, elesmostraram ter apren-
dido areformular as apresentactes de seminario naescola, conforme se pode verificar

nas imagens abaixo:

Imagem 4: Alunosem apresentacdo  Imagem 5: AlunaA.H.R. mostra  Imagem 6: Aluno D.S. explicando
de semindrio ap6s as intervengdes  natransparéncia afazendaonde o funcionamento do engenho e
didéticas foi criado José L. do Rego informando curiosidades

Uma primeira diferenca entre os semindrios apresentados antes das intervencoes
didaticas e das discussdes avaliativas e estes que compdem a segunda fase da pesquisa
esté na constituicdo dos papéis sociais, 0 de expositor e o de platéia. Neste segundo
seminario, os grupos de alunos de 82 série assumem realmente o papel de expositores,
mobilizando recursos verbais, ndo-verbais e prosadicos de forma articulada e a audi-
éncia esta ali, de fato, para obter informagdes sobre um determinado assunto. Estes
papéis sdo ratificados quando, ao final das apresentagdes, varios alunos da platéia fa-
zem uma série de perguntas sobre o que foi apresentado.

Uma segunda diferencaimportante diz respeito aos contetidos trabal hados pel os
alunos. E impressionante observar que ha uma grande diferenca entre o que os alunos
decidiram selecionar para constar na apresentagdo desse segundo seminario e os con-
tetidos apresentados no primeiro semindrio. Pela transcrigdo dos dados, foi possivel
observar que eles tratam do tema da cana-de-agUcar (e de seus aspectos histéricos e
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antropol 6gicos, como eles mesmos dizem) por meio danarrativade José Linsdo Rego.
Esta estratégia escolhidapor eles paradar contadatarefa de falar do temada cana-de-
acUcar mostra que os alunos ndo apenas reconfiguraram toda a situagdo comunicativa,
como também reconfiguraram o “todo discursivo” sobre o qual iriam falar.

Em funcdo desta reconfiguracéo discursiva implementada pelos aunos, varios
tipos de seqiiéncias textuai's emergiram, principal mente osrelatos, os comentarios e as
sequéncias descritivas. Vejamos alguns exempl os:

Fragmento 7 (exemplo de relato)

G.C.D.: O livro menino de engenho de josé lins do rego € um romance que relata a histériade
carli::nhos que... eraum garoto que perdeu sua mée com quatro anos assassinada pelo proprio
marido e... desde entdo ele foi morar no engenho de seu av zé paulino e... onde conheceu sua
primalili...

Fragmento 8 (exemplo de comentério)

D.A.S.: ... a ... umacuriosidade ... JAno rio de janeiro tem o nome de p&o de aclicar devi::do
ao formato dos paes daquela época ...

Fragmento 9 (exemplo de seqiiéncia descritiva)

D.A.S.: 0s pées ... tem esse formato aqui ((apontando para a figura no retroprojetor)) esses
aqui s3o os paes que eles faziam ... 1& nos engenhos e esse aqui ((apontando de novo para a
imagem projetada)) € o morro do rio dejaneiro o péo de aglicar... ai tem uma semelhanga entre
o formato dos dois ...

Uma outra diferenca marcante entre este segundo seminario e o primeiro € que,
neste segundo momento, percebe-se que os alunos apresentam um alto grau de
monitoramento de suas falas. Vejamos o exempl o abaixo:

Fragmento 10

D.A.S.: eram poucos engenhos que... conseguiam €&::: estar de pé ainda com a chegada das
usinas porque as usinas usavam maquinas e:: eramaisfécil defazer ascoisas... e:: nosengenhos
normais eles usavam tragéo animal ... ou daforga do homem mesmo prafazer o servico ... do
pessoal dela...

O trecho acimamostraque 0 aluno em questdo conseguiu fazer aconcordanciade
acordo com anorma culta e também construiu as rel ages | 6gi co-semanti cas necessa-
rias (por exemplo, por meio do uso do “porque”’ edo “€") marcando explicitae adequa-
damente asrelagBes entre os enunciados. Em outrasfalas anali sadas na pesqui sa, pode-
mos perceber que 0s alunos cometem pequenos “erros’ gramaticai s (de concordancia,
de colocagdo pronominal), de prondncia e enunciam girias. No entanto, ocorrén-
cias s80 de muito pouca importancia, principalmente se observarmos que os aunos
produzem muitos textos coesos e coerentes, tanto em termos globais como em termos
locais.

Haaindaumaoutraobservacéo interessante ase fazer: como conseguem articular
0 Uso de recursos cinésicos e de recursos materiai s Necessari0s a uma exposi¢ao oral,
osalunosfazem, ao longo de suasfalas, referéncias ou aos equipamentos ou aos mate-
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riais de apoio, que contribuem para um melhor entendimento da platéia do assunto em
pauta. Nestes momentos, ha o uso natural de expressdes déiticas, como podemos ver
em alguns dos fragmentos citados acima (fragmentos 8 e 9).

Sendo assim, neste segundo semindrio, os aunos produziram uma fala que se
caracterizou por dar foco sobre aquilo que se quis dizer, o que produziu um efeito de
atencdo naplatéia, tanto em relacdo ao expositor, como em relacdo aos contelidos por
€le enunciados. Em nenhum momento afaladel es se apresentou monétona, como acon-
teceu em alguns momentos do primeiro seminario.

5. CONCLUSAO

Em termos tedricos, aanalise dos semindrios, nos dois momentos desta pesquisa,
antes e depoisdasintervencdes realizadas, permitiu-nos confirmar as seguintes hipote-
ses: (i) adeque aexposicdo oral € um género que os alunosndo dominam, porque é um
género escolar, secundério, vinculado as instancias publicas de produgdo de lingua-
gem, devendo, por esse motivo mesmo, ser ensinado por meio de estratégias didéticas
e (ii) ade que 0 semindrio, como uma atividade escolar estruturada basicamente por
esse género, deve também ser objeto de ensino.

Apos asintervencdes didéti cas realizadas, comprovou-se que 0s a unos consegui -
ram apropriar-se, ainda de forma muito timida, daquilo que, com base em Bakhtin,
pode-se definir como as trés dimensdes bésicas que constituem a identidade de um
género que sdo: (i) a estrutura composiciona (ha medida em que os alunos consegui-
ram, minimamente, organizar o discurso e causar uma atitude responsiva ativana pla-
téia); (ii) o contelido tematico (porque el estomaram deci sdesimportantes em relagéo a
reconfiguragdo tanto da estrutura do seminério quanto dos contetidos que nele seriam
abordados) e (iii) o estilo (que sdo os meios linguisticos, verbais, ndo-verbais e supra-
segmentai s que operaram 0 modo como 0s alunos organizaram seus diScursos).

Ficou comprovado, assim, 0 processo de progressdo em relagdo ao dominio do
género em questdo, na medida em que os alunos, na segunda etapa da pesquisa, de-
monstraram ter desenvolvido a habilidade de ampliagéo do proprio comportamento
linglistico-comunicativo.

Portanto, ndo nos bastou, neste estudo, reconhecer que os géneros e as atividades
orais carecem de atencdo, mas mostrar que 0 género exposi¢ao oral € um instrumento
importante e necessario na escola, porque funciona como um mediador fundamental
no desenvolvimento de habilidades de leitura, escrita e producéo de fala em contextos
formais dentro e fora da escola.
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