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RESUMO

Neste trabalho, me propus a investigar como o sistema politico, econdmico e
ideoldgico da heterossexualidade afeta a atuagdo docente de professoras Iésbicas
desfeminilizadas no ensino basico. Para desenvolver a pesquisa, prezando por uma analise
qualitativa, o trabalho tem como perspectiva teorica e metodologica a pesquisa narrativa e
(auto)biografica. Dessa forma, foram entrevistadas trés professoras 1ésbicas desfeminilizadas
da rede publica estadual. Para refletir a respeito da vivéncia lésbica trago como suporte
tedrico autoras lesbofeministas, principalmente os textos de: Adrienne Rich, Audre Lorde e
Monique Wittig. A partir das narrativas das professoras busquei compreender como ser
lIésbica desfeminilizada ¢ um marcador na pratica docente e produz experiéncias e saberes

singulares.

Palavras-chave: Lésbica desfeminilizada. Professoras. Identidade docente. Saberes da

experiéncia. Sistema heterossexual.



ABSTRACT

In this work, I set out to investigate how the political, economic and ideological system of
heterosexuality affects the teaching performance of defeminized lesbian teachers in basic
education. To develop the research, valuing a qualitative analysis, the work has as a
theoretical and methodological perspective the narrative and (auto)biographical research. In
this way, three defeminized lesbian teachers from the state public network were interviewed.
To reflect on the lesbian experience, I bring as theoretical support lesbofeminist authors,
mainly the texts of: Adrienne Rich, Audre Lorde and Monique Wittig. Based on the teachers'
narratives, I sought to understand how being a defeminized lesbian is a marker in teaching

practice and produces unique experiences and knowledge.

Keywords: Defeminized lesbian. Teachers. Teacher identity. Knowledge from experience.

Heterosexual system.
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INTRODUCAO

“Eu nomeio a mim mesma ‘lésbica’ porque eu ndo quero
subscrever-me a heterosexualidade predatoria/institucionalizada. Eu
me nomeio ‘lésbica’porque é parte da minha visdo. Eu nomeio a mim
mesma lésbica porque ser mulher-identificada foi o que veio me
mantendo sa.”

Cheryl Clarke

Eu sou uma mulher lésbica desfeminilizada', sapatdo®. Gosto de pensar em pontos de
partida, neste trabalho iremos comecar por aqui porque esse € meu ponto de partida
diariamente, ¢ assim que meu corpo atravessa os espacos, a minha escrita. Portanto, nada
melhor que eu me aproprie dessas significacdes para poder seguir. Foi um longo caminho até
chegar nas palavras iniciais deste texto, foram muitos vazios e falta de referéncia.

Existe uma necessidade em meio a tanto siléncio que mulheres 1ésbicas falem de si,
que produzam significagdes de suas experiéncias e falem sobre suas perspectivas a partir dos
lugares que estao inseridas socialmente. A autora lésbica Audre Lorde em seu texto A4
transformacdo do siléncio em linguagem e agdo (2019) diz que o siléncio nos imobiliza, e
portanto, precisamos dizer de nossas convicgdes e concepgdes de mundo, falar e ensinar a
partir de como vivenciamos o dia a dia, pois somente assim criamos ferramentas para
sobreviver.

Por isso, ao pensar na elaboragdo dessa pesquisa escolhi a possibilidade de refletir
junto com professoras Iésbicas desfeminilizadas as suas vivéncias, entendendo a importancia
da presenga delas nas escolas como um ponto de resisténcia, e também, para refletir as
opressoes que as atravessam na medida em que ocupam esse lugar.

As vivéncias lésbicas sdo experiéncias que possuem diversas pluralidades e recortes,
optei por desenvolver essa pesquisa a partir de narrativas de lésbicas desfeminilizadas porque
reitero nesta pesquisa a importancia de falar sobre essas vivéncias. Para Cheryl Clarke(1988),
da mesma forma que nao existe somente um tipo de l€sbica, um tipo de comportamento
lésbico, ndo ha somente uma forma de questionar e confrontar as opressao que recaem sobre

as vivéncias lésbicas. Visto que ocorre um constante apagamento sobre a vivéncia lésbica

! Utilizo este termo para identificar mulheres que recusam a feminilidade.

2 A palavra sapatdo foi popularizada de forma pejorativa para classificar mulheres lésbicas desfeminilizadas na
sociedade. Como forma de resisténcia esse termo vem sendo ressignificado pelo comunidade 1ésbica e sendo
usado de forma positiva. Portanto, neste trabalho utilizo a palavra sapatdo a partir do movimento de
ressignificagdo entendendo o ser sapatdo com imenso orgulho. Assim, utilizarei aqui ao falar sobre mulheres
Iésbicas desfeminilizadas.
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desfeminilizada, considero necessario questionar e ir contra a lesbofobia que atinge lésbicas
por ndo seguir o comportamento padrdo de feminilidade imposto e por se relacionarem
afetivamente com outras mulheres.

Fago esse trabalho por acreditar todos os dias na poténcia dos nossos encontros, na
poténcia da nossa fala, na importancia de sermos vistas.

Dialogar com essas professoras, partilhar experiéncias em comum, escutar as suas
esperancas, escutar seus medos e entendé-los porque em muitos casos também sdo os meus,
¢ um movimento singular ndo s6 na minha trajetéria académica, mas na minha vida. Porque
infelizmente poucas foram as vezes que tive a possibilidade de partilhar conversas e
encontros sobre as nossas vivéncias com outras lésbicas desfeminilizadas.

Sendo assim, entrar em contato com essas sapatonas para além de um projeto de
pesquisa diz um posicionamento que procuro aplicar de forma pratica na minha vida, um
movimento de direcionar a minha escuta, minha energia, partilhar conversas e vivéncias com
outras lésbicas. Fago isso por todas as vezes que de alguma maneira isso foi impossibilitado
na minha vivéncia, ¢ um movimento que vai contra a invisibiliza¢do de nossas lesbianidades,
contra o apagamento do sentimento de pertencimento a nossa comunidade, contra a
invisibiliza¢do do nosso cotidiano e o distanciamento entre nos.

Acredito que a mesma necessidade de trazer significagdes ao ser professora lésbica e
desfemilizada se faz necessario nomearmos as dominagdes, as estruturas de poder que nos
oprimem. E a partir desse ponto que trago como referencial tedrico a autora lésbica Adrienne
Rich (2010) que conceitua a heterossexualidade como uma instituicdo politica capaz de
organizar a sociedade ocidental criando imposi¢des e normas — politicas, sociais, econdmicas,
etc. De modo que, determina a vida de mulheres e as impede de deter poder.

Assim, Rich (2010) propde o conceito heterossexualidade compulsoria e aponta em
sua perspectiva teorica a heterossexualidade enquanto um sistema de poder que impdem a
normatizacdo das relagdes sociais. Se tornando, portanto, uma régua para um modo tnico de
vida, um modo compulsorio, que no proprio significado da palavra “algo que obriga a fazer
alguma coisa for¢gosamente”.

Em didlogo com Adrienne Rich, me debruco sobre o pensamento da autora lésbica
Monique Wittig(2006) que aprofunda a nogdo da heterossexualidade enquanto um regime
politico e econdmico. Ao pontuar o pensamento hetero como o pensamento de dominagdo a
autora argumenta que o discurso produzido pelo sistema heterossexual funda categorias a
partir da diferenca do sexo, garantindo aos homens o poder sobre os corpos das mulheres e a

sua forca de trabalho.
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Wittig desloca a categoria sexo, as categorias de mulher e homem, como categorias
ndo- naturais, ela aponta essas categorias como produgdes sociais estabelecida pelo sistema
heterossexual.

Dessa maneira, o pensamento hétero constituiu e naturalizou a heterossexualidade
como modo universal que estruturou a vida social. E, posto isso, impossibilita pensarmos fora
da norma estabelecida. Para ela, nos lésbicas ao falarmos sobre nos, tendo nossas
experiéncias como pontos de partidas, estamos quebrando com a universalidade imposta, e
assim, com o contrato heterossexual.

Para localizar a perspectiva teorica tragada por essas duas escritoras lesbofeministas,
a autora Jules Falquet (2009) apresenta Rich e Wittig como as tedricas que reposicionaram os
estudos sobre lesbianidades. Estas retiraram as lesbianidades da esfera das praticas sexuais,
deslocando a lesbianidade como um lugar politico, na mesma medida que entendem a
heterossexualidade com uma construgao social, tirando a condi¢do de naturalidade dada.

Através da perspectiva teorica lesbofeminista de Adrienne Rich (2010), Audre Lorde
(2019), Jules Falquet (2009) e Monique Wittig (2006) procuro pensar a atuagao docente das
professoras Iésbicas nas escolas. E, para pensar especificamente na trajetoria de professora e
sua inser¢do na carreira docente destaco como referencial tedrico as autoras Daniela Auad e
Camila Roseno Passos (2021) para elas as professoralidades sdo historicamente marcadas
pelas multiplas identidades, portanto, entendem a composicdo da atua¢do docente de cada
professora € atravessada pelos diversos contextos sociais, econdmicos, de raca, de classe e
orientagao sexual.

E, dessa forma, escolho ressaltar a importancia de entender essas composicdes das
professoralidades, como identidades docentes constituidas a partir dos contextos e dos
sujeitos histdricos assim como o proprio espaco escolar. Compreendendo as professoralidades
de professoras lésbicas identidades capazes de produzir outros saberes docentes, para além
daqueles produzidos hegemonicamente por homens, brancos e heterossexuais.

Para embasar junto as autoras a andlise sobre a identidade docente, trago o autor
Anténio Novoa (1995) que tem como concepcdo teodrica o saber docente como um saber
atravessado pelas historias de vida dos professores. E, utilizarei, também, o conceito de
experiéncia e sujeito da experiéncia, estabelecido pelo autor Jorge Larrosa (2002), para
pensar as professoras enquanto sujeitos que mobilizam saberes por meio da experiéncia,
pensando a experiéncia ndo como o que acontece mas aquilo que nos acontece e nos afeta

(LARROSA, 2002).

12



Ao alinhavar essas reflexdes, 0 meu problema de pesquisa me ajudou a ir ao encontro
do objetivo geral. Dessa forma, procuro analisar aqui como o sistema heterossexual atinge a
atuagdo de professoras lésbicas na rede basica de ensino de escolas publicas. Com os
objetivos especificos busco: (1) identificar como a lesbianidade aparece na constitui¢ao da
identidade docente nos primeiros anos de atuagdo, (2) investigar a maneira em que ser uma
professora lésbica desfeminilizada impacta na constru¢ao de vinculos com alunas e alunos e
na pratica docente em sala de aula, (3) compreender a relacio que uma professora 1ésbica
desfeminilizada estabelece com a comunidade escolar.

No que tange a metodologia, antes de iniciar a pesquisa de campo, para alcangar o
objetivos propostos na pesquisa, considerei trés aspectos importante para a busca de
interlocutoras: (1) priorizei professoras lésbicas desfeminilizadas; (2) professoras que tivesse
de 1 a 5 anos de pratica docente; (3) a atuagdo docente na rede basica de ensino em escolas
publicas.

Usei a pesquisa biografica como uma aposta conceitual de um didlogo com a autora
Audre Lorde (2019) e as autoras Christine Delory-Momberger, Maria da Concei¢ao Passeggi
e Maria Helena Menna Barreto Abrahdo (2012), pensando a (auto)biografizacdo como um
ato de linguagem. Assim, em didlogo com as autoras, estas sinalizam a nog¢do de
(auto)biografizag¢ao

entendida como um trabalho de interpretagdo (busca de sentido) e um trabalho de
textualizacdo (escrita ou oral), pelos quais o narrador organiza os fatos pessoais
temporais de sua historia (autobiografia) ou da histéria de outrem (biografia),
mediante a apropriagdo de um género discursivo, culturalmente herdado. Nessa
tarefa de tentar expressar, por escrito, algo que deseja ser compreendido, o narrador

também se compreende.”(PASSEGGI,ABRAHAO,DELORY-MOMBERGER, p.35,
2012)

Dessa forma, a pesquisa biografica da luz as faces da singularidade da experiéncia a
partir da narrativa de si mesmo, para que se reflita como o individuo e suas experiéncias no
tempo produzem efeitos em si e no espago social. Constituindo assim um olhar para as
narrativas de forma qualitativa, interpretando as experiéncias de forma sensivel. Portanto,

abrindo espago para uma possivel transformagdo do siléncio em linguagem e agdo.

Escrever esse trabalho parte das minhas inquietagdes e experiéncias diante da
realidade que invisibiliza a nossa existéncia lésbica dentro de uma sociedade misogina,
racista e heteronormativa, sobretudo em ambientes profissionais. Conforme a autora
Adrienne Rich (2010) aponta o apagamento da comunidade lésbica ¢ um instrumento para

manuten¢do da sociedade estruturalmente heterossexual, pois impede muitas vezes a criagao
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de sentimento de comunidade e rede apoio entre as mulheres Iésbicas. A lesbianidade
possibilita um rompimento com a légica que organiza a sociedade heterossexual.

Até hoje pouco se tem acesso a referéncias positivas e politicas do que ¢ ser Iésbica,
de forma popularizada. Por isso, se constituir enquanto lésbica ¢ muitas vezes um lugar
solitario. Entdo, quero a partir deste trabalho reafirmar a minha existéncia, a existéncia de
lésbicas desfeminilizadas. Somos sapatonas, nds (re)existimos e estamos presentes nas
licenciaturas e na pratica docente!

No primeiro capitulo, através dos aportes tedricos lesbofeministas busco tracar um
reflexdo sobre a vivéncia lésbica desfiminilizada na sociedade. Além disso, proponho uma
discussdo a respeito da trajetdria e da presenca de mulheres no magistério, localizando suas
atuagdes docentes na escola enquanto um lugar politico.

No segundo capitulo, a partir das narrativas biograficas analiso e problematizo como a
vivéncias das professoras Iésbicas ¢ atravessada pela lesbofobia. E, assim, investigo como se
constitui a autoria docente e a pratica dessas professoras.

No terceiro capitulo, apresento uma discussdo sobre a constru¢do de identidades
docente e pratica docente, ¢ como ela € construida a partir das experiéncias de vida das

professoras.
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CAPITULO 1

"Enquanto as oposi¢oes (diferencas) aparecem como dadas, anteriores
a qualquer pensamento, "naturais" - enquanto ndao houver conflito ou
luta - ndo ha dialética, ndo ha mudanca, nem movimento. O
pensamento dominante se recusa a olhar para si mesmo de forma a
apreender aquilo que o questiona. [...] raramente se fala sobre a
dominacdo daquilo que ja se possui."

Monique Wittig

Ser Iésbica desfeminilizada ¢ diariamente confrontar as normas de género e
sexualiadade na sociedade. E estar exposta, porque por onde quer que passe a presenca
sapatdo anuncia visivelmente a recusa a heterossexualidade seja em seu modo de vestir, em
seu jeito de se comportar e falar, de pensar e entre tantos outros aspectos da vivéncia.

Por isso, para compreender a trajetoria e as experiéncias de professoras lésbicas ¢
necessario refletirmos sobre as estruturas de poder que atravessam as vivéncias lésbicas na
sociedade. Para fazer esta andlise, trago neste capitulo as concepgdes teoricas do
lesbofeminismo para entender a constitui¢dao da identidade 1€sbica desfeminilizada e localizar
desigualdades de género e sexualidade na escola.

Discuto como a socializagdo feminina ¢ composta por signos culturalmente
heterossexistas e patriarcais, € os aspectos em que essas opressdes incidem no corpo e nas
subjetividades de mulheres, sobretudo, como afetam lésbicas desfeminilizadas.

Assim como abordo a atuacdo docente de mulheres no magistério como uma pratica
que possui uma construcdo historica e politica diretamente marcada pelo machismo, sexismo
e heteronormatividade na escola.

Dessa forma, farei uma problematizacao acerca das defini¢des do que € ser mulher na
sociedade e as imposi¢des que sdo atribuidas a socializagdo feminina. Além disso, busco
discutir como essas imposi¢des constituiram e constituem a pratica docente das mulheres,
principalmente, professoras sapatonas. Uma vez que a instituicdo escolar se constitui tendo
como pilar as estruturas do poder patriarcal, assim como, a imposi¢do heterossexual. E,

portanto, se organiza como um espacgo que determina a normatizacao dos corpos.

1.1 Nitidamente SAPATAQ!
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Inicialmente, destaco aqui uma experiéncia que considero necessaria e fomentadora
das reflexdes que me fizeram chegar nesse ponto da pesquisa.

A primeira vez que eu raspei o meu cabelo curto, eu tinha dezessete anos de idade,
apesar de ja ter pensado em diversas de fazer isso antes, s6 naquele ano senti coragem para
fazer, quando j& havia saido da escola, ndo teria como sofrer intimida¢des pelo menos na
escola ndo mais. Ainda assim, ao sair nas ruas era como passear entre o paraiso e as
violéncias, paraiso porque eu era vista por outras mulheres sapatonas, e eu ndo tinha tamanha
dimensao do quanto isso era importante, mas aquilo me dava forga.

As violéncias foi tudo que tive que escutar e sentir, entre os olhares tortos e raivosos,
xingamentos, diziam que eu estava como um garoto, me tratavam com desdém. Existe
sempre um olhar raivoso para mulheres que ousam ser elas mesmas, € muitas vezes esse € 0
preco da desfeminilizacao, quando nao somente esse, outras violéncias.

No mesmo ano em que eu cortei o cabelo, eu consegui arranjar um emprego em uma
escola catolica. Participei do programa jovem- aprendiz em ocupagdes administrativas, fiz a
entrevista receosa se conseguiria ou nao, contudo, eu consegui a vaga. Ao comegar a entrar
na dindmica da escola, cada vez mais sentia a necessidade de utilizar maquiagem e brincos.

Comecei a escutar comentarios que me incomodavam, era sempre assim um: “agora
j& que vocé cortou o cabelo curtinho, vocé precisa usar brincos grandes e batom, para
ressaltar”. Entre uma palavra e outra, parecia que se ter o cabelo maior e ser mais feminina
me alcaria a uma validacdo concreta dentro daquele espago. Nao teria mais que ouvir
comentarios sobre a minha aparéncia.

Até que de tantos comentarios, de tanto me indagarem se eu ndo sentia falta do meu
cabelo, se eu ndo estava querendo parecer um menino, se eu ndo deixaria ele crescer de
novo, acabei cedendo. Deixei meu cabelo crescer, ainda que nao me achasse mais bonita.
Entao, eu vivia assim nas bordas da heterossexualidade, e entre tantas palavras coercitivas a
gente vai aprendendo a naturalizar, a ndo ultrapassar as bordas, a achar um caminho ainda ali
dentro, a conter € a tentar se encaixar.

Com base na experiéncia relatada busco demonstrar um aspecto da opressdo que
atravessa a experiéncia de lésbicas desfemilizadas. A lesbofobia nos atinge pela nao
conformidade de género, a recusa da feminilidade imposta e por direcionarmos e
priorizarmos nossos afetos a mulheres em nossa sexualidade e em nossas relagdes sociais.

Para analisar como as opressdes recaem sobre mulheres 1ésbicas desfeminilizadas uso
como suporte tedrico as teorias lesbofeministas. O lesbofeminismo tem como proposta

tedrica o entendimento e a critica a heterossexualidade, localizando a heterossexualidade
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enquanto uma instituicdo politica que através da dominagao patriarcal regula a vivéncia das
mulheres, controla a sexualidade feminina e determina os jeitos de se vestir, agir,falar e
pensar. E, entdo, condiciona a mulher a subalternidade econdmica e politica.

Dessa forma, ndo procuro analisar aqui a heterossexualidade como uma orientacao
sexual individual e que corresponde a vida privada. O que eu quero colocar em questiao neste
trabalho ¢ a heterossexualidade enquanto uma instituicdo de poder que interfere e define as
relagdes sociais.

A autora Monique Wittig ao escrever seu livro O pensamento hétero e outros
ensaios(2006), desenvolve o conceito categoria de sexo, para ela os marcadores mulher e
homem sdo defini¢des politicas que sdo determinadas a partir do sexo, e assim, estabelecem a
posicao que cada individuo vai assumir na sociedade. Logo, a categoria de sexo, o que define
mulher e homem, ndo ¢ de ordem natural, e sim uma ferramenta politica organizada a partir
da dominagao social masculina sobre as mulheres através da coer¢ao fisica e mental.

Wittig aponta que “a categoria de sexo ¢ a categoria politica que funda a sociedade
como heterossexual”( p.26, 2006, tradugcdo nossa). Porque na medida em que ocorre a
dominagdo patriarcal sobre as mulheres, a relacdo heterossexual assume uma estrutura
politica, uma ordem social em que as mulheres sao subalternizadas. Ao serem dominadas, as
mulheres sdo colocadas no lugar de servidao para homens, sua forca de trabalho sujeitada e
seus corpos sdo destinados a reprodugdo obrigatdria. Por isso, a relacao heteressexual passou
a ser a relacao socialmente legitima, tendo como base o carater de natural -o pensamento de
que mulher foi feita para o homem.

Portanto, conforme a relagdo heterossexual assumiu um carater politico, passou a
organizar a vida social, estabeleceu-se como uma obrigatoriedade, o inico formato possivel
para atracdo e relacdo sexual ou romantica entre as pessoas na sociedade. Nao so isso,
estabeleceu um sistema heterossexual, em que as interagdes sociais, o modo de se comportar
e pensar, e principalmente, a socializacdo feminina gira em torno das nogdes estipuladas pela
heterossexualidade. Como por exemplo, o casamento, a criagdo voltada para que a mulher
agrade e sirva os homens, a necessidade de validagao masculina para fazer alguma coisa, etc.
Corroborando, assim, para a manutencao da dominagao patriarcal imposta as mulheres.

Quantas vezes voc€ ndo ouviu ou naturalizou, que mulheres sdo mais emocionais e
homens mais racionais? Que instinto materno ¢ inato ja nasce com a mulher? Que homens
ndo choram? Que se ja aprendeu a cozinhar ja pode casar? Que usar saia, brincos e
maquiagem ¢ coisa de menina? Que precisamos de um homem para nos proteger porque

somos frageis?
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Ao dominar os corpos das mulheres o patriarcado dominou a reproducao da sociedade
heterossexual que mantém o poder. Para Wittig (2006) a categoria de sexo ¢ aquela que
determina a relagdo heterossexual como natural e como base para o funcionamento da
sociedade através da reproducdo. Dessa forma, determina a expropriagdo do corpo das
mulheres e de sua forca de trabalho, executando através da reprodugdo obrigatoria, trabalhos
subalternizados, do trabalho doméstico, do cuidado maternal, entre outros.

Visto que para funcionar a sociedade heterossexual precisa da hierarquizacdo, ao
estipular as diferencas, as oposicoes entre homem e mulher, mantém no terreno da
naturalidade a opressdo feminina. Por exemplo, ao dizer socialmente que mulheres sdo
naturalmente mais frageis e homens sdo naturalmente mais fortes, perpetua- se a diferenca e
oprime a categoria mulher. Assim, as “diferencas sociais sempre pertencem a uma ordem
econOmica, politica, ideologica todo sistema de dominagdo estabelece divisdes no nivel
material e econdmico”(WITTIG, p.22, 2006, traducdo nossa), estabelece um pensamento e
uma divisdo social em que aponta que homens sdo melhores que mulheres, esse tipo de
hierarquizagao sustenta a opressdo feminina.

Dessa maneira, desde o momento em que nascemos somos definidos, o sexo vai
definir a forma como iremos ser tratados socialmente. A socializacao feminina se fundamenta
pelo senso comum a partir da ideia da mulher enquanto produto da natureza. Em outras
palavras ocorre a naturalizagdo do ser mulher ao dizer que nascemos mulheres e por isso
carregamos uma esséncia “feminina”. Assim, ao acreditamos que a condi¢do de ser mulher ¢
algo que ndo pode ser problematizado perpetuamos o siléncio da dominagao.

A dominagdo se estrutura como tijolos que ao invés de construir uma casa, constroi
um cativeiro que limita a nossa liberdade de ser. Sendo a opressdo as mulheres o cativeiro, a
heterossexualidade seria todas as vigas que lhe dd estrutura e sustenta. Assim como, a
naturalizacdo dessa condicdo, ao acreditar que o cativeiro sempre existiu € sempre existira,
“naturalizamos a historia, assumimos que homens e mulheres, sempre existiram e sempre
existirdo[...] por consequéncia, naturalizamos os fendmenos sociais que manifestam a nossa
opressao, tornando impossivel qualquer mudanga.” (WITTIG,p.33, 2006, tradugdo nossa)

Assim, na medida que exista ruptura com o papel de mulher esperado, ¢ como se
abrisse uma fenda que impedisse manutencao do sistema heterossexual. Portanto, o sistema
vai se estabelecendo formas de regular a partir das relagdes sociais, por meio da cultura, da
politica e da economia. Tal como na experiéncia relatada, a experiéncia de uma Iésbica
desfeminilizada ¢ um confronto didrio com a heteronormatividade, principalmente ao romper

com a feminilidade.
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A lésbica que rompe a feminilidade, a existéncia sapatdo ¢ uma fenda no sistema
heterossexual, pois ela rompe com o que espera do binarismo (homem/mulher) de género,
dos esteriotipos femininos. A sapatdo se torna, entdo, uma “desertora” da categoria mulher.

O corpo sapatdo ¢ um corpo transgressor das normas sociais, ¢ um ponto de tensao
principalmente, em espagos institucionalizados. O corpo sapatdo revela constantemente a
existéncia de um corpo sem as obrigacdes de género atribuidas pelos esteredtipos padrdao do

que ¢ ser mulher. Dessa maneira,

a misoginia do discurso ndo ¢ uma excepcionalidade irracional, mas a norma
em um sistema que precisa da diferenca para construir essa norma positiva. Nesse
sentido, pode-se afirmar que a misoginia ¢ uma necessidade estrutural de um sistema
que s6 pode representar a alteridade como negatividade. Esse mesmo discurso cria
feminilidade normativa ¢ feminilidade abjeta, a0 mesmo tempo, ¢ dentro desse
esquema ha toda uma tradi¢ao cultural em que as mulheres ndo femininas (1ésbicas)
tém sido consideradas monstros, embora ndo se saiba exatamente qual discurso
precede qual: se ela ¢ um monstro porque é suposto ser 1ésbica, e a partir dai ¢ ndo
feminina, ou se ¢ suposto ser Iésbica porque nela se percebem tragos ndo femininos
ou alteridade. O certo ¢ que a mulher ndo feminina transcende as normas da
feminilidade tradicional e também transgride, dessa forma, o corpo estrito ndo
normativo, ela ¢ monstruosa por sua falta: ela ndo é mulher. (GIMENO,p. 101, 2008
tradugdo nossa)

Ao romper com o binarismo de género o corpo sapatdo, ¢ marginalizado, se torna um
corpo exposto, que anuncia a diferenca ao existir. Ao existir enquanto sapatdo perde-se a
validade social que a feminilidade alga para mulheres um lugar social ainda que este seja
subalternizado. O corpo sapatdo ¢ destinado entdo a um ndo lugar social.

Assim, ao refletir junto a experiéncia relatada, procuro compreender como esses
signos héteros e patriarcais estabelecem limites para mulheres. Estes revelam a dificuldade de
sair da performace da estética heterossexual e de se manter fora dela. E, mostram como existe
uma regulamenta¢do de comportamentos sociais. De acordo, com a autora Luana Farias de

Oliveira

Para mulheres ndo-heterossexuais, produzir sinais de heterossexualidade, ainda que

de forma involuntaria, pode significar um esforco para que se tornem menos
vulneraveis a violéncia lesbofobica. Um esfor¢o para se tornarem mais palataveis e
serem toleradas pela sociedade heterossexual,[...].Assim como a imposi¢do hétero
ndo ¢ estatica, a margem tolerada pelo regime heterossexual também ¢ flexivel.
Alarga-se ou se estreita de acordo com as condigdes materiais e historicas,
produzidas pelo movimento dialético entre a heterossexualidade e a luta travada
contra ela. (OLIVEIRA, 2020, p. 74)

Dessa maneira, na esfera do dia a dia a performance da heterossexualidade garante
legitimidade social, e portanto, faz com que as pessoas regulem a si mesmas e aos outros, de

formas sutis ou mais brutais.
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Conforme a autora Adrienne Rich relata a 1ésbica “se cla nao se disfarca, a lesbica
enfrenta discriminacdo quando procura aluguel, ou entdo persegui¢do e violéncia na ruas.”
(p.19, 2010). A lésbica desfeminilizada ao recusar a feminilidade que ¢ imposta perde a
passabilidade hétero, ou seja, a possibilidade de ser lida visualmente como hetero socialmente
e nao sofrer violéncias. Pois a feminilidade garante legitimidade social. E, por isso, fica
nitidamente exposta a violéncias lesbofobicas.

Por essa razdo em muitos casos para muitas lésbicas desfeminilizadas existe uma
grande dificuldade de se inserir no mercado de trabalho por causa da discrimina¢do do
comportamento sapatdo da maneira de se vestir, de falar, para além do fato de se relacionar
sexualmente ou afetivamente com outras mulheres. A 1ésbica desfeminilizada ¢ condicionada
a vulnerabilidade econdmica, porque em consequéncia da estrutura heterossexual e
normativa, “seu emprego depende que ela finja ser ndo apenas heterossexual, mas também
uma mulher heterossexual em termos de seu vesturario, ao desempenhar um papel feminino,
atencioso, de uma mulher “de verdade”. (RICH, 2010, p.28)

Sendo assim, para sapatonas, lésbicas desfeminilizadas, existe a dupla violéncia pela
via da recusa a feminilidade padrao, e por relacionarem sexualmente e afetivamente com
outras mulheres, estamos completamente expostas e vulnerdveis a violéncia, a lesbofobia.
Portanto, recusar a feminilidade padrdo ¢ recusar muitas vezes aquilo que nos € opressivo, se
desfazer das sombras de tudo aquilo que nao somos, ficar nitidamente sapatdo. Contudo, € ser
estrangeira, ¢ ter que lidar com o medo da lesbofobia em todos os aspectos diariamente e
sobreviver.

A existéncia lésbica desfeminilizada, se apresenta portanto, ndo apenas como uma
pratica sexual, mas um lugar politico de enfrentamento e rompimento ao sistema bindrio de
género e heterossexual. Ser sapatdo ¢é ser resisténcia!

A desfeminilizagdo ¢ um processo que afeta ndo s6 o vestuario ¢ a busca de se
desvencilhar das caracteristicas de submissdo: a serviddo, a fragilidade, a disponibilidade
excessiva etc. Estas caracteristicas sdo impostas no processo de socializagdo feminina e nos
colocam numa condi¢ao de inferioridade de forma a conservar a dindmica de poder estrutural
entre homens e mulheres.

Assim, a existéncia sapatdo questiona e tensiona as obrigatdrias normas de género e
de sexualidade. Ao tornamos consciéncia da nossa existencia, ao enterdermos o ndo lugar a
que somos condicionadas, ao compreendermoests as ferramentas do sistema heterossexual se

torna possivel pensar na nossa existéncia de forma politica e lesbofeminista.
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Com base na analise da heterossexualidade como uma institui¢do politica, a autora
Adrienne Rich em seu ensaio “Heterossexualidade Compulsoria e Existéncia Lésbica”,
conceitua a heterossexualidade como compulsoria. Para ela a heterossexualidade, assim
como, a maternidade em contexto patriarcal, a exploragao econdmica, a familia nuclear sao
imposicoes do sistema heterossexual sdo instui¢des em que as mulheres sao tradicionalmente
controladas, por meio da coercdo pela forca e do controle do pensamento da mulher.

A autora em seu ensaio aponta as caracteristicas do poder dos homens sobre as
mulheres, destaco aqui a primeira ““ a negacao a propria sexualidade as mulheres”. Ao negar o
saber da sexualidade e apropriagdo do conhecimento sobre seus corpos, a sexualidade
feminina fica restrita a reproducdo. Dessa forma, ao buscar conhecimento e ao se apropriar da
sexualidade e de seu corpo a mulher esté passivel a punicao e a violéncia.

Em razdo disso ¢ possivel como o apagamento e a marginalidade da existéncia lésbica
se articula na sociedade. A comunidade Iésbica ¢ constatemente invisibilizada, pois a mulher
lésbica toma conhecimento de seu corpo, na mesma medida em que admira e reconhece o
corpo de outra mulher. E, dessa forma, ao tomar consciéncia de si e de sua sexualidade,
mulheres 1ésbicas sdo capazes de confrontar a dominagdao masculina que recai sobre seus
COrpos.

A socializag¢do feminina gira em torno do destino ao trabalho doméstico, ao trabalho
subalternizado, ao marido, ao matrimonio e a maternidade. Ao trazer o conceito de continuo
da troca economico- sexual cunhado pela antropdloga Paola Tabet, a autora Jules Falquet
(2021) discute que a condicao econdmica das mulheres e a sua falta de autonomia na
sociedade ¢ determinada pela logica heterossoxeual. Na medida em que tem de forma
institucionalizada a manutencdo da dominacgao através do casamento heterossexual.

Dessa forma, pensando a relacdo entre homens e mulheres de forma estrutural, o
continuo de troca econOmica - sexual que se configura a partir de trés circunstancias , tal

como,

o fato das mulheres terem pouca ou nenhum acesso aos meios de produgdo, aos
recursos; segunda condigdo: elas terem muito menos acesso ao conhecimento (seja
formagdo profissional, religido, conhecimento do proprio corpo etc.); terceira
condi¢do: viver com a ameaga permanente ou a pratica da violéncia contra elas. [...]
isso implica que a primeira mobilidade para uma mulher é no momento de casar
porque ela tem que sair da casa de seus pais para acompanhar o marido. Isso pode
significar mudar de cidade, mudar de pais, mas também mudar de grupo étnico, de
grupo linguistico, e de religido. O que geralmente significa perder as suas redes de
apoio emocional, social, econdmico. Simultaneamente, casar-se ¢, para muitas
mulheres no mundo, ainda a principal forma de ter direito a sair da casa dos pais,
assim como viajar legalmente e permanecer em outro pais. (ROSA, OLIVEIRA, p.
121,2021)
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Assim, para pensar na sustentacdo dessa logica de socializacdo que nos atravessa, “a
familia constituida heterossexualmente seria a unidade social bésica, que as mulheres que nao
estdo ligadas, em sua intensidade priméaria, aos homens devem ser, em termos funcionais,
condenadas a uma devastadora marginalidade, muito maior que a de ser mulher.”(RICH,
p-41, 2010). E, portanto, mulheres que se voltam diretamente para outras mulheres, se
desfazem dos signos culturais que definem a heterossexualidade.

Por consequéncia ao fazerem isso lésbicas sdo deslocadas para um lugar de
vulnerabilidade social diante de sua sexualidade, pois ao recusar a heterossexualidade deixam
para tras o papel social que garante uma posi¢cdo possivel, que garante seguranca em relagao
as violéncia lesbofobicas. A heterossexualidade, entdo, determina o lugar do individuo na
sociedade, por diversas vias constr6i o pensamento, a consciéncia € o comportamento das
pessoas. Conforma a vida, a reproducdo, o casamento, a familia em seus moldes de
dominacao e diante de todas vias condicionam a categoria mulher a sua submissao.

Sendo assim, ser sapatdo em uma sociedade heterossexual, ¢ ser uma fenda de
existéncia outra, e por muitas vezes por toda obrigatoriedade da heterossexualidade, ser
engolida pelo vazio, pela falta de referéncia, pelo apagamento de nossa comunidade, ¢ ter
inimeros encontros com a soliddao. O sistema heterossexual nos faz acreditar que nossos
desejos sdo errados, que somos culpadas e sentenciadas a aceitar pouco pelas migalhas de
aceitagdo e respeito.

Ser sapatdo em uma sociedade heterossexual € confrontar e recusar dia apos dia tudo
aquilo que esperavam que fossemos. A teimosia de acreditar em nds mesma e anunciar
diariamente que a nossa existéncia ¢ inegociavel. Ser sapatdo ¢ estar criando novas
possibilidades para viver. Como a autora Audre Lorde diz em seu belissimo livro de poesias
Nossos mortos, em nossas costas (2021) “ A historia ndo € gentil com a gente nos a recriamos

ao viver”.

1.2 Ser professora ¢ um lugar politico: Alguns apontamentos sobre a construcio

historica e politica da atuacio docente de mulheres

Nesta pesquisa direciono o meu olhar para o ambiente escolar percebendo a escola
como um espago que produz comportamentos a partir da légica normativa imposta pelo
sistema heterossexual. No territorio brasileiro a escola é uma instituicdo que em sua

constituicdo histérica foi estruturada a partir de valores e perspectivas coloniais e
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hegemonicas. Sendo assim reproduz e reforca as normas sociais, legitima as opressdes sociais
¢ as normatiza nas relagodes, tal como ocorre com a heteronormatividade.
As primeiras escolas no Brasil foram implementadas a partir da sua relagdo com a

Igreja Catolica. Conforme a autora Jane Almeida (2009) discute em seu texto:

a vida em sociedade, as expectativas sobre os pap€is sexuais, as doutrinacdes da
Igreja Catolica, as implicagdes na sexualidade, o controle dos corpos e da mente, a
moralidade, mostravam um pais preocupado em construir uma sociedade que deveria
se expandir sem perder valores tradicionais.[...] Nesse contexto, mesmo a educacio
na mais tenra idade deveria ser enquadrada em normas rigidas para ndao pdr em risco
o desempenho dos papéis reservados a cada sexo. Conscientes dos receios da
sociedade de que a mulher educada abandonasse a sagrada misso a ela confiada, a
de dar filhos fortes para a Nagdo, ¢ que isso interferisse na sua saude e na da prole,
mesmo as pioneiras feministas compartilhavam com os homens o ideal de manter a
mulher no espago que lhe foi reservado, o mundo da casa. Portanto, o discurso social
caracterizou-se dentro dos principios da ideologia masculina, numa sociedade que se
assumia voltada para os valores masculinos e orientada no plano da religiosidade
pelo catolicismo. (ALMEIDA, p.146,2009)

Dessa forma, as normas que fundaram o que pensamos as escolas hoje teve e ainda tem como
base a moral ocidental- cristd, e assim tem como pilar fundamental a hierarquizagdo por
estruturas de poder heteronormativas e patriarcais. “O pensamento moderno insistiu na
separacdo entre corpo e mente. As escolas foram desenvolvidas a partir também dessa
separacao: docilizar corpos para que mentes pudessem aprender” (MONTEIRO,p. 33, 2019)

Entender a atuacdo de professoras lésbicas exige pensar como o género e a
sexualidade atravessam a atuacdo docente. Para isso acredito que seja necessario nos
debrucarmos um pouco da trajetdria historica de mulheres na docéncia. As categorias: mulher
e professora.

Ser mulher em uma sociedade patriarcal pressupde o lugar de subalternidade
imposto. Tendo isso em vista, ao analisar a inser¢ao de mulheres na carreira docente no inicio
do século XIX e XX, ¢ possivel identificar que o que possibilitou a integragdo de mulheres
em sala de aula como professoras, ndo acontece por assumir uma visao de qualidade
profissional, a inser¢do de mulheres na carreira docente surge a partir de uma demanda

estabelecida. Conforme a autora Cristina Bruschini aponta

Como ndo se tolerava a coeducacdo e os tutores deviam ser do mesmo sexo de seus
alunos, um espaco para a profissionaliza¢do feminina foi aberto, a0 mesmo tempo em
que se expandia a propria intru¢do da mulher[...] s6 adimitia o ingresso das meninas
na escola primaria, ndo aceitava co-educacdo na escolas ¢ reforcava as difrengas nos
contetidos curriculares, com visiveis consequéncias sobre os niveis salarias: as
professoras eram isentas de ensinar geometria, mas como o ensino desta matéria era
critério para estabelecer niveis de salario, as mestras ganhavam menos do que seus
colegas do sexo oposto, embora a legislacdo determinasse que os ser iguais para
professores de ambos os sexos.” (SAFFIOTLp. 1969 apud BRUSCHINI,
AMADO,p.5, 1988 )
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Portanto, o incicio da carreira docente de mulheres foi possibilitada apenas pela
diferenciagdo, fincada na légica de divisdo trabalho pelo sexo, como Wittig(2006) define pela
marca do género que nos coloca na qualidade de Outro. Ou seja, através da hierarquizacao
patriarcal que coloca a mulher na qualidade de inferior. Na medida em que nao tolerava
mulheres no mesmo ambiente de educagdo de homens, acreditava- se que o curriculo da
instrucdo feminina estava destinado aos papéis atribuidos ao género feminino o cuidado do
lar, instru¢do para o casamento e¢ o cuidado materno. Existia, assim, a necessidade de
professoras mulheres.

Além disso, cabe ressaltar que a perspectiva de classe e raca ¢ determinante para o
ingresso dessas mulheres nas docéncias, pois as mulheres que tinham acesso a educac¢ao eram
apenas as que pertenciam a elite majoritariamente branca e as que eram permitidas a estudar.

Outro ponto importante para pensar a atuacao docente das mulheres ¢ a justificativa
para a pratica docente que foi se constituindo junto a inser¢do de professoras nas escolas. A
vocacdo e a ‘“natureza feminina” consolidou os motivos para atuacdo de mulheres na
educacao, assim, subtende-se como “natureza feminina” ¢ vocacao a habilidade de cuidar das
criangas. Colocando, assim, o lugar de professora como um espaco que necessita da
habilidade de cumprir com um papel materno.

Diante disso, retomando o que ja foi falado acerca dos papéis sociais destinados a
mulher, € possivel pensar que esse lugar de professora visto pela 6tica maternal, ¢ atravessada
pela construcao de signos do sistema heterossexual que direciona a mulher para o lugar do
cuidado e da maternidade. Segundo a autora Wittig

a categoria de sexo ¢ o produto de uma sociedade heterossexual que impde as
mulheres a obrigacdo rigida da reproducdo da “espécie”, isso é, a reprodugdo da
sociedade heterossexual. [...] Poderiamos incluir aqui a apropriagdo do trabalho que ¢

“naturalmente” associado a reproducdo, a cria¢do de criangas e as tarefas domésticas.
(WITTIG,p.27,2006, traducdo nossa)

E, ao pensar a carreira docente a partir desse viés ha um esvaziamento do lugar
profissional da atuagao docente que envolve trabalho e estudo, que se desenvolve a partir de
metodologias e pesquisas. Portanto, descaracteriza a capacidade de mulheres serem
profissionais que pesquisam e fazem ciéncia a partir da educagdo (BRUSCHINI, AMADO,

1988). Como indica as autoras Cristina Bruschini e Tina Amado

Esvaziando a carreira de seu conteudo profissional, leva a quase inexisténcia de
reivindica¢des de melhores salarios e mais poder por parte da categoria. A rigidez da
segregacdo ocupacional por sexo, contribui de maneira fundamental para garantir que
esse “encobrimento” se processe efizcamente.”(BRUSCHINI, AMADO,p.7, 1988 )
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Sendo assim, a forma como a inser¢do de professora na atuacdo docente aconteceu
desloca essas profissionais para um lugar marginalizado e apolitico. Surge entdo a
necessidade de descortinar e se opor a qualquer imposi¢ao posta que nos deslocam para esse
lugar. Para isso devemos nos reivindicar enquanto professora como profissionais dotada de
saberes e metodologias, assumir um lugar politico que recusa o papel social de maternidade
que nos ¢ determinado. Assim, conforme argumenta as autoras Camila Roseno e Daniela

Auvad

Ao lado disso, ha de se questionar como os feminismos e suas relagdes com a
educagdo permitem questionar toda essa construgao profissional e formativa, de
modo a fortalecer a categoria docente, as mulheres e as 1ésbicas professoras, de modo
a dialogar com o historico e o idedrio profissional e, assim, ressignificar saberes,
afazeres e nog¢des do que ¢ cuidar, do que é doméstico e do que ¢ profissional.
(AUAD, ROSENO,p.64226, 2021)

Dessa forma, entdo, se faz necessario problematizar constantemente essa constitui¢ao
da inser¢ao das mulheres nas docéncias que parte de um viés estruturalmente patriarcal e
heterossexual ao pensar a mulher somente numa posi¢do de cuidado maternal dentro da
profissdo. Nao so isso, a ideia que se perpetuou da mulher na carreira docente que cria seus
vinculos afetivos com alunas e alunos através da perspectiva de uma figura materna, como se
ndo houvesse outras possibilidades de vinculos.

Assim, ¢ impossivel pensar que a nossa pratica docente ndo ¢ atravessada pelas
experiéncias que nos compodem, as relagdes de género na escola deixa explicito desde seu
inicio como ela estd indissociada ao sistema heterossexual e patriarcal.

Ao problematizar o sistema politico, ideoldgico e econdmico heterossexual a autora
Luana Farias Oliveira (2020) agurmenta que a imposi¢do hetero provoca a interdigdo lésbica.
Ou seja, na medida em que o sistema heterossexual se articula e estrutura a apartir da
domingdo dos corpo ¢ mentes das mulheres ele impede de forma coercitiva a patir da
obrigatoriedade da heterossexualidade, a critica e acdes que possibilita a ruptura do sistema.
Portanto, acontece de modo que ocorre a “interdi¢do da poténcia revolucionaria que a
lesbianidade alcanca quando politizada, de modo a garantir a reproducdo social”.
(OLIVEIRA, p. 21,2020)

Dessa maneira, a escola ¢ uma instituicdo que refor¢a normas e relagdes hierarquicas.
A escola reforca e reproduz o sistema heterossexual através das agcdes de normativizagao dos

corpos e mentes. Por isso, as vivéncias de lésbicas na escola sdo reprimidas, postas a
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margem, visto que para a manutencdo e reproducdo do sistema heterossexual ¢ preciso que
ajam agdes para a interdi¢do das lesbianidades na escola.

E, entendendo aqui a existéncia lésbica como um posicionamento politico, questiono
entdo: Como as experiéncias das professoras lésbicas podem ajudar a compreender outras
relagdes de género e sexualidade na docéncia? De que forma elas sdo afetadas e criam
ferramentas para resistir a imposi¢do héterossexual na escola? Como produzem saberes

docentes em sua pratica?

26



CAPITULO 2

“Aquelas entre nos que estdo fora do circulo do que a sociedade julga
como mulheres aceitaveis, aquelas de nos que sdo forjadas nos
cadinhos da diferenca [...] sabem que a sobrevivéncia ndo é uma
habilidade académica. E aprender a estar s6, a ser impopular e ds
vezes hostilizada, e a unir for¢as com outras que também se
identifiqguem como estando de fora das estruturas vigentes para definir
e buscar um mundo em que todas possamos florescer. Pois as
ferramentas do senhor nunca derrubardo a casa-grande.”

Audre Lorde

Com base na metodologia (auto)biografica neste capitulo busco interpretar as
narrativas das trés professoras lésbicas desfeminilizadas que foram coletadas a partir das
entrevistas, para entender suas singificacdes a respeito de como a imposi¢do heterossexual
incide nas suas vivéncias enquanto professoras.

A partir da andlise das narrativas discuto como que o preconceito limita a pratica
docente dessas professoras. Diante do fato de serem visivelmente Iésbicas por ndo performar
a feminilidade, elas ficam vulneraveis a lesbofobia na escola, e isso corrobora com o medo de
abordar certos assuntos de género e sexualidade na sala de aula, influenciando assim a sua
pratica.

Na medida em foram sendo tecidas as narrativas achei importante destacar e refletir a
respeito da sensacdo de soliddo que atravessa as relagdes estabelecidas com a comunidade
escolar, porque a solidao ¢ um marcador constante na existéncia lésbica.

Além disso, direciono as narrativas para que possamos compreender como as
professoras se formam a partir da pratica na escola e constituem uma autoria docente. E
assim, definem perspectivas e praticas de educagao que busca o didlogo e a aproximagao das

alunas e dos alunos.

2.1 Metodologia

Ao pensar nesta pesquisa, entre os motivos que me fizeram rascunhar os primeiros
passos foi a percepcdo do quanto o siléncio ¢ devastador, principalmente, para nds sapatao.
Falar e escrever para mim, o ato de linguagem, passou a ser uma necessidade de significar
tudo aquilo que esteve em siléncio diante da falta de referéncia e da solidao. Audre Lorde

(2019) em seu texto 4 transformagdo do siléncio em linguagem e a¢do nos ensina que
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Podemos aprender a agir e falar quando temos medo da mesma maneira
como aprendemos a agir e falar quando estamos cansadas. Fomos
socializadas a respeitar mais o medo que nossas necessidades de linguagem
e significacdo, enquanto esperarmos pelo luxo supremo do destemor, o peso
do siléncio nos sufocard.(LORDE, 2019, p.53)

Dessa maneira, a passei a acreditar no poder da linguagem ao significarmos a nossas
experiéncias, ao se apropriar das palavras para dizer de nos, do nosso estar no mundo nos da
possibilidade de tomar consciéncia de nossas vivéncias a partir nossas proprias narrativas,
nos da possibilidade tecer integridade.

Ao procurar por referéncias sobre a articulagdo da lesbianidades e educacado, obtive
poucos resultados nas pesquisas, percebi que pouco se falava sobre a experiéncia de ser
professora e 1ésbica. Por isso, achei importante falar sobre esse assunto, uma maneira de me
colocar contra a invisibilizacdo das experiéncias lésbicas na educacao.

Entendendo a docéncia e o saber docente a partir do par experiéncia/sentido,
conforme o autor Jorge Larossa (2002) conceitua em seu texto Notas sobre experiéncia e
saber da experiéncia, me atento ao saber da experiéncia docente como o espaco daquilo nos
afeta. Dessa maneira, escolhi trabalhar com narrativas de professoras Iésbicas
desfeminilizadas, e entender como elas significam as suas experiéncias, assim como, quais
experiéncias atravessam a sua atuagdo e formagao docente nas escolas.

Dessa forma, a aposta nesta pesquisa ¢ a aposta na poténcia do falar, na poténcia dos
usos das palavras, do que afetamos ao usa-las e como elas nos afetam, a palavra como
ferramenta de significagdo e producdo de sentido, aquilo que vivemos e
sentimos(LAROSSA,2002).Portanto, compreendo as professoras e suas praticas, como
sujeitos da experiéncia, sujeitos do acontecimento, que afetam e sdo afetadas a partir daquilo
que as atravessam, produzindo entdo a sua identidade e autoria docente enquanto professora,
Iésbica e desfeminlizada.

Como as experiéncias de vida se encontram na pratica docente? Ao pensar na
constituicdo da formagao docente percebo que o saber docente e a formagao do professor sao
constituidas de forma multipla. Conforme o autor Maurice Tardif (1991) destaca existem os
saberes da disciplina, saberes do curriculos, os saberes escolares e o saber da experiéncia.

Através da concepcao trazida pelo autor Antdnio Névoa (1992), € possivel pensar
que a historia de vida de professores atravessa a formacdo e a pratica docente, para ele a
formagdo se constroi a partir de uma pratica de “rasgar-se e remendar-se” e da reflexao das

proprias identidades pessoais. O ser professor ¢ parte da identidade do individuo, e por isso
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Urge por isso (re)encontrar espagos de interacdo entre as dimensdes pessoais ¢
profissionais, permitindo aos professores apropriar-se dos seus processos de
formacdo e dar-lhes um sentido no quadro das suas historias de vida. [...]Por isso é
tdo importante investir a pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia.
(NOVOA,p. 12, 1992)

Assim, penso que o ser professor possui uma marca social que sdo bagagens de suas
experiéncias de vida sendo a docéncia também parte de sua identidade. Logo, o ser professor
forma o sujeito, assim como, a constitui¢do do sujeito também forma o ser professor. E,
portanto, 0 modo como nos constituimos enquanto professor ¢ atravessado por tudo aquilo
que nos toca, que nos afeta, tudo aquilo que nos acontece, o nosso olhar sobre o mundo.

Neste trabalho, busco refletir aspectos da historia das vidas dessas professoras. Sendo
Iésbicas e desfeminilizadas essas defini¢des sdo uma marca social em que elas se inscrevem
no mundo. Dessa forma, sua identidade atravessa as suas constituicdes como professoras e
constitui um saber profissional.

Compreendo, entdo, que as narrativas de si, a capacidade de biografizacao, o saber da
experiéncia que aparecem na trajetdrias docentes, ndo sdo legitimadas por certificados ou
diplomas, sd3o o que sdao porque foram vividos(DELORY, 2014). E ¢, a partir dos saberes da
experiéncia e da singularidade de cada narrativa que vamos aqui analisar como estes aspectos
atravessam a atuacao docente e como produzem saberes a partir dessa experiéncia.

Para trabalhar com os saberes da experiéncia das professoras optei pela escolha
teorica- metodologica da  pesquisa (auto)biografica. O surgimento das pesquisas
autobiograficas ocorreu nos anos 1980, o aparecimento dessas pesquisas “situa-se na
sequéncia de um movimento historico cultural que considera o individuo como
sujeito-ator-autor- em-devir’(PASSEGGI,ABRAHAO,DELORY,p.31 ,2012). Assim, em
consonancia com a proposta desta pesquisa, a pesquisa (auto)biografica se apresenta como
um ato de linguagem em que ao falar de si, a narrativa da forma a experiéncia de quem
narra(PASSEGGI,ABRAHAO,DELORY,2012).

Dessa maneira, o processo de biografizacdo ocorre a partir do trabalho em que o
individuo se apropria das palavras para produzir sentido diante do que viveu, da espago para

pensar a partir da singularidade da experiéncia. E, conforme, a acdo narrativa ¢ executada

113

as construgdes biograficas segundo as quais trabalham para dar forma as suas
experiéncias, participando assim da producdo do espaco social, carregam-se de uma
significagdo nova e adquirem uma dimensio societal. E essa narrativa de si, fazendo
emergir o biografico como um fato social completo” (DELORY,p.81,2012)
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Portanto, no processo da tecer da biografizacdo, as narrativas e experiéncia vao constituindo
uma dimensdo social para o vivido, a “fabricacio do “mundo interior do mundo

exterior”’(DELORY,p.84, 2012).

2.1.1 Sobre a selecao dos sujeitos e realizacio da pesquisa

Para a execucdo da atividade biografica optei por coletar as narrativas das professoras
por meio de entrevistas. Ao ir em busca das professoras que seriam entrevistadas estabeleci
como critério que as professoras fossem: lésbicas desfeminilizadas, recém formadas que
tivessem de 1 a 5 anos de pratica docente na rede basica de ensino publico.

Apoés a definigdo desses aspectos comecei a procurar essas professoras a partir de
indicacdes de outras mulheres lésbicas da minha de rede de contatos, o que ajudou a
estabelecer um vinculo de confianga, busquei entrar em contato conforme foram aparecendo
as indicagdes, conheci todas as interlocutoras no processo de execu¢do da pesquisa.

Ao convida - las para participar da pesquisa eu escrevi e enviei uma carta-convite nela
eu me apresentei, expus do que se tratava a pesquisa € a importancia que ela tem para mim.
Procurei deixar claro o fato de eu ser lésbica e desfeminilizada também, para que
pudéssemos estabelecer uma relagdo de seguranca.

Inicialmente, ao estruturar a pesquisa foi delimitado o nimero de cinco professoras
para participar das entrevistas. Sendo assim, para a realizacdo das entrevistas encontrei cinco
professoras sapatdo que se disponibilizaram para participar da pesquisa. Contudo, dessas
cinco devido a imprevistos e indisponibilidades com horarios, s6 puderam participar trés
professoras.

As entrevistas foram realizadas através de plataformas online de
video-chamada(Zoom e Google Meet) devido as diferentes regides do Brasil - Sul, Sudeste,
Centro Oeste- que estas professoras moram e a dificuldade do deslocamento para ir ao
encontro de cada uma. E, ao inicio das entrevistas pedi a permissdo para que as conversas
fossem gravadas, deixando claro que nada seria divulgado sem o consentimento da
interlocutora.

Durante o nosso encontro busquei construir uma relacdo de aproximacdao com as
entrevistadas. Com base na concep¢do do autor Jorge Larrosa (1995) metodologicamente
busquei construir uma relagdo reciproca de troca, em que as professoras pudessem ser
ouvidas e ter espago para contar suas historias. O movimento do nosso encontro promoveu

trocas de experiéncias € um espago seguro para conversar, falar e ser ouvida. E a todo
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processo deixei claro a minha lesbianidade e expus também algumas de minhas experiéncias
de acordo com os caminhos que a nossa conversa nos levava, me coloquei como um sujeito
exposto, e deixei com que cada encontro me atravessasse.

As entrevistas foram realizadas em tempo médio de quarenta minutos a uma hora de
duragdo, no periodo da tarde e da noite, de acordo com a disponibilidade das entrevistadas.
Ao planejar as entrevistas preparei um roteiro com perguntas pré- estabelecidas e ao decorrer
das nossas conversas as perguntas foram norteando o encontro, mas também, criei uma
abertura com as entrevistadas em que nossa conversa pudesse acontecer € percorrer outros
caminhos nao planejados.

Para a investigagdo narrativa neste trabalho, optei por deixar a identidade das
interlocutoras de forma anonima. Assim escolhi, trés nomes ficticios para apresenta-las:
Rosely, Leci e Gloria. Esse nomes foram escolhidos em homenagem a Rosaly Roth pioneira
do movimento lésbico brasileiro ¢ lider do levante do Ferro’s bar em 1983, reacdo a
lesbofobia que lesbicas sofriam na sociabiliadade do local; a cantora Leci Brandao, a primeira
cantora brasileira a se nomear lésbica; e a Gloria Anzaldua, sapatao-feminista, poeta, uma das

primeiras escritoras chicanas abertamente 1ésbica.

2.2 Interlocutoras: Uma apresentacao, o inicio de um encontro

Rosely

“eu to para transformar a escola em um ambiente menos hostil do que

’

foi para mim e continua sendo’

Rosely ¢ uma lésbica desfeminilizada e paulista de 28 anos, desde os 14 anos ja se
entendia enquanto sapatdo e tinha recusa a feminilidade. Ela é da cidade de Sao Paulo, no
extremo leste, uma regido periférica. Estudou na rede publica durante toda a sua trajetéria
escolar, ingressou na faculdade através do Prouni, Universidade Paulista (UNIP) cursou a
licenciatura e bacharelado em ciéncias bioldgicas, e também possui habilitagdo em quimica.
No desenrolar de nossa conversa Rosely contou como o seu contato inicial com a sala de aula
no estagio despertou nela a paixdo pela educacdo. Atualmente, ela atua na rede publica
estadual ha um ano, trabalha com quimica e biologia em turmas do ensino médio e nas

turmas de ciéncias no ensino fundamental I1.
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Leci

“«“

unca tive um sonho de ser professora, nunca foi isso,
assim eu me encontrei na prdtica mesmo, e estou me formando nisso, sabe, na

’

pratica em ser professoras no dia a dia.’

Leci ¢ uma Iésbica desfeminilizada e mato-grossense de 31 anos, atualmente mora em
Goiania- Goias, saiu de sua cidade em 2010, logo apds terminar o ensino médio. Conforme
ela cresceu era uma cidade pequena e por isso foi morar em Goidnia para ter mais
oportunidade, para tentar a vida. Assim, que chegou em Goiania, ingressou na faculdade de
Historia, comegou os estudos em uma faculdade privada e depois se transferiu para a
Universidade Federal de Goiania (UFG). Comegou a trabalhar como professora na rede
publica estadual em 2017, possui um contrato com o estado de 3 anos e em 2020 no decorrer
da pandemia, acabou ficando desempregada. Durante o periodo da sua formacgao, Leci

trabalhou tendo uma rotina como estudante e trabalhadora.

Gloria

“E uma forma de luta voltar para o estado do ensino médio com eles
nessa. E eu acho que é isso, acho que o que me faz voltar pro ensino
médio é a esperanga.”

Gloria é uma 1ésbica desfeminilizada e catarinense de 26 anos. E licenciada em fisica
pela Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC), tendo cursado a faculdade na area
de exatas, Gloria, relata a dificuldade de conviver sendo mulher e sapatio em um ambiente
predominantemente de homens, héteros e brancos. Ela trabalha na rede estadual com o
ensino médio hd quatro anos. Ha dois anos tem trabalhado diretamente com a reforma do
ensino médio, em nas duas escolas em que ela trabalha atualmente foram uma escola piloto e
por isso a implementagdo da reforma ja estd estabelecida do primeiro ano até o terceiro do
ensino médio. Diante dessa reforma Gloria vem encontrando diversos desafios em sua

pratica.

2.3 A professora sapatio: entre estigmas, vulnerabilidades e o medo de falar
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Quantos desafios uma professora sapatao tem de enfrentar? Quero iniciar essa se¢ao
com essa pergunta. A pratica docente ¢ um entretecer de agdes e desafios que sdo
atravessados pelas diversas estruturas de poder que estdo estabelecidos na sociedade. Os
saberes disciplinares ndo podem ser somente uma mera repeticao. Para isso, as professoras e
os professores precisam articular a relagdo do conhecimento do contetido com a forma que ira
acontecer a sua abordagem, essa relagdo vai estar diretamente atravessada pelos saberes de
experiéncias e das bagagens de mundo que o professor carrega. E isso pode definir o que
silenciar e o que abordar.

Diante do encontro com as narrativas das professoras Rosely e Lecy, iremos
compreender como a lesbofobia atravessa suas praticas e suas abordagens. Na sociedade as
lésbicas desfeminilizadas sdo vistas como desviantes das condutas de género e sexualidade, e
1sso produz uma marca social na forma como elas irdo enfrentar os desafios da docéncia.

A lesbofobia além de limitar as suas praticas as deixam em uma posi¢ao vulneravel.
Para professoras lésbicas desfeminilizadas ndo existe a sombra e o resguardo da passabilidade
hétero. A desfeminilidade, o ser sapatdo deixa escancarado a leitura social de lésbica que a
professora vai ter. Dessa forma, a vulnerabilidade se constitui a partir do medo de falar sobre
género e sexualidade e serem diretamente estigmatizadas, vistas como um desvio € ma
influéncia para as alunas e alunos, implicando assim na contestagdo da sua pratica e

profissionalidade.

2.3.1 Narrativas de Rosely: “eu tenho que ter cuidado com as minhas palavras porque

sendo quem danca sou eu”

E no caso das aula de biologia e ciéncias, eu tenho um problema que eu enfrento
muito por ser Iésbica, isso ¢ um fato, o que que acontece no oitavo ano de ciéncias e
no terceiro ano de ensino médio existe uma parte ali do curriculo paulista que ele
trabalha educacdo sexual ¢ quando eu vou trabalhar esses assuntos com certeza sdo
assuntos heterocentrados e etc, mas como eu como professora quando eu vou abordar
ali aquele assunto eu ndo consigo falar s6 de sexo hétero, entdo eu sempre abordo a
questdo do preservativo para homens gays, falo de sexo 1ésbico, falo da questdo
trans.Isso ¢ uma coisa que eu tenho para mim, ja que eu vou falar disso eu falo de
tudo.

Ao perguntar a respeito de como a sua lesbianidade atravessa a sua pratica, ¢ com
essas palavras que Rosely narra a sua experiéncia enquanto professora na escola. A sua fala

diz como ela se coloca de forma ativa em sua pratica no momento em que questiona a
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abordagem heteronormativa que o curriculo paulista proprde para articular a educagdo sexual
na sala de aula.

Trazendo seu posicionamento enquanto professora e educadora, Rosely, para além de
questionar, conduz a sua pratica para que ocorra um rompimento com a heteronormatividade
posta na aula de biologia. E como estratégia ela resolver abordar os mais diferentes tipo de
possibilidades de prevencdo e outras abordagens que envolve a educagdo sexual pensando na
pluralidade das relagdes sexuais. Portanto é possivel analisar que sua perspectiva para sua
pratica docente apresenta um olhar sensivel que estd atento e rompe com a
heteronormatividade.

Contudo, diante desse posicionamento que ela investe para a sua pratica, ela relata:

S6é que isso ¢ um problema, sabe. Porque assim, uma coisa é um professor homem
hétero ou uma professora hétero falar esse tipo de coisa, é mais passavel, outra coisa
€ eu nitidamente sapatdo falar sobre isso porque abre muita porta para chegar um pai
na porta da escola e falar: “olha tem uma professora lésbica ai que ta falando para
minha filha ser sapatio”, né. A leitura € outra, entdo, isso é um problema que
enfrento. Assim, nunca tive assim um problema com pais, mas ¢ um problema que eu
enfrento internamente, porque eu tenho que pensar trés vezes, quatro, cinco vezes
antes de abordar esse assunto do que uma pessoa padrdo hetero normativa teria né
ndo precisa ter esse cuidado todo eu tenho que ter cuidado com as minhas palavras

porque sendo quem danga sou eu, ¢ bem complicado assim.

Ela expde como a heterosexualidade e a normatividade de género garantiria
uma passabilidade diante da abordagem sobre o assunto, sendo ela questionadora da
heteronormatividade ou ndo. O ser sapatdo ¢ estigmatizado e posto constantemente a margem
como um desvio, principalmente, no terreno da educacdo. A leitura social que se associa a
outras sexualidades de professores a “doutrina¢ao”. Por tanto, € possivel observar como a
heterossexualidade garante a legitimidade social do sujeito, e a validagdo de sua
profissionalidade.

Tendo isso em vista, o medo da lesbofobia, subjetiva na professora Iésbica
desfeminilizada o medo e a vulnerabilidade de poder falar. Dessa forma, isso conforma a
pratica e a constitui¢do docente, pois a partir do medo da contestacdo da sua abordagem ou
até mesmo o medo da demissdo, Rosely, passa a ter que repensar suas praticas e suas palavras
mais vezes do que de fato seria necessario caso tivesse a legitimidade social garantida pela

heterossexualidade.

2.3.2 Narrativas de Leci: “A gente tem medo, mas a gente resiste. Talvez numa intensidade

ainda maior, ndo é?”
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Bom, eu acho que a gente tem grandes desafios de ordem politica, ndo é? A gente
vive no momento que ¢ muito complexo de se trabalhar certos temas. Entdo ¢
complexo de trabalhar género, é complexo trabalhar sexualidade, entdo nem se fala.
E nossa presenga incomoda, né a nossa existéncia incomoda, porque as praticas dos
politicos que estdo colocados na educacdo hoje e ai eu ndo estou falando de coisas
que sdo descritas, estou falando das regras ndo escritas, nao ¢? Entdo, a escola sem
partido, todo esse pensamento ¢ Bolsonarista. Esse exagero, né? Esse panico moral,
tudo o que se criou sobre a presenga de pessoas LGBT na escola, sobre “nossa, vai
influenciar os nossos alunos, os nossos filhos?”.

Esse relato feito por Leci surgiu na conversa ao responder o que para ela se apresenta
como um grande desafio para a sua pratica. Sendo ela professora de Historia, trabalhar género
envolve uma dificuldade de abordagem devido aos atravessamentos politicos que estamos
vivemos. Constantemente a disciplina de historia vem sendo contestada pelo discurso
negacionista e pelo movimento Escola Sem Partido®.

Para Leci esse avanco da politica Bolsonarista e suas ramificacdes ideoldgicas,
estabelece uma aversdo criada a respeito de pessoas LGBTQIA+, e portanto, 1ésbicas, na
escola. Através da discriminacdo, o corpo docente sapatdo na escola tem que lidar para além
dos estigmas sociais impostos, tem o estigma da doutrinacdo da “ideologia género”, o
discurso da inducdo de sexualidade ou género. Discurso que ganhou forga através do
movimento Escola Sem Partido.

Ao falar da sua presenca na escola a partir dessas questoes, Leci caracteriza todo esse
movimento politico que vai contra a pluralidade e sua presenca enquanto sapatao nas escolas,
como uma volta para o armadrio epistemoldgico, na medida em que sente a necessidade de se

autocensurar por conta do medo. Ela diz:

assim, tipo como, nao, ndo posso falar de lesbianidade, eu ndo posso falar que existe

uma mulher Iésbica 1a na ditadura, eu ndo posso falar que existia uma cantora Iésbica
que eu ndo, eu ndo posso nem falar Iésbica que eu pensei, isso é um palavrio.
Entende, entdo € o que eu quero dizer, que a gente se auto silencia. A gente se auto
censura nesse contexto que a gente esta vivendo. La na minha dissertacdo eu fiz
questdo de escrever, eu escrevo isso aqui, mas eu escrevo com medo. Eu, eu estou
com medo, ndo pense vocés que eu sou corajosa, nio, eu tenho medo.

Quem tem medo da palavra lésbica? A partir do relato podemos perceber que ao
silénciar as discussoes sobre lesbianidades nas escolas, silénciamos também a discusdo sobre
o patriarcado, a misoginia € o movimentos subeversivos que vao contra a imposi¢ao hétero e

o sistema heterossexual. A vigilancia do conservadorismo aparece a partir da necessidade de

3 O Escola sem Partido ¢ um movimento politico que visa a avangar uma agenda conservadora para a educagio
brasileira. E articulado por politicos de extrema-direita, que defendem a ideologia ultraliberal e o
fundamentalismo religioso dos evangélicos neopentecostais e da Renovagdo Carismatica Catdlica. O movimento
visa restringir a atuagdo do professor na neutralidade, a fim de evitar o que eles colocam como doutrinagao
ideoldgica. Vai contra, portanto, a fomentagdo do didlogo e o debate de ideias na escola.
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manter a estrutura, a manutencdo normativa hétero e patriarcal que sempre atravessou a
sociedade, e consequetemente a escola. A escola como um lugar de (re)producdo de
conhecimento passa a ser um lugar de constante perpetuagdo das estruturas e normativas.

Em seu relato a respeito de uma aula, elaborada com um amigo sobre género em uma
disciplina de filosofia, Leci, aponta o cerceamento que ela € o seu amigo sofreram por parte
dos pais das alunas e dos alunos em um reunido escolar, em seu relato ela diz que

Teve uma escola que eu fiz... convidei um amigo meu antropdlogo, para dar uma
aula sobre género e ele super doutor, né cheio dos titulos. Chegou 14, deu uma aula,
tudo normal, foi tudo tranquilo. S6 que depois, na reunido la dos pais, houve uma
chuva de reclamacdes, sobre mim, sabe? Eles falaram assim: que esta tudo bem, vocé
ser lésbica vocé ndo precisa querer né fazer com que os nossos filhos sejam a mesma
coisa e nem tocar no assunto. E interessante porque essa escola foi a escola em que
eu mais encontrei casos de homofobia até casos de violéncia fisica mesmo, sabe? E
ai, nessa escola, por incrivel que parega, foi tipo assim, eu cheguei 14, eu vi, caralho,
tem homofobia aqui vamo, vamos movimentar, vamos conversar sobre isso, fazer
alguma coisa porque estava dando aula de filosofia eu acho. Que tem isso também,
voc€ ndo vai dar aula s6 de histéria, né? Quando vocé trabalha no estado, da aula de
tudo. Ai fui, tentei movimentar, criar 14 ha um fazer um evento. Eu fiquei 14 6 meses
pra vocé ter uma ideia, né? Nao virou depois disso, ele ficaram com raiva de mim,
mas assim ai a direcdo me deu amparo. Me contaram, “olha, é vocé ndo estava,
aconteceu isso e isso e a gente vai fazer um documento aqui para isso, ai eles foram
14, fizeram um documento, pegaram o curriculo do meu amigo, anexaram 14, fizeram
toda uma declaracdo, eu assinei, ele assinou, a coordenadora, assinou o diretor. Tipo
assim, eu tive respaldo, sabe? Em todas as escolas em que eu trabalhei eu tive
respaldo da dire¢@o, da coordenagdo. Mas nas escolas era muito homofobia, sim, os
meninos ficavam muito tristes. Todos.

A frase “estd tudo bem, vocé ser lésbica voc€ ndo precisa querer né fazer com que os
nossos filhos sejam a mesma coisa e nem tocar no assunto.” ¢ uma frase violenta, pois coloca
a lesbianidade de forma marginalizada, no lugar do nao quisto. Propde a premissa de que as
adolescentes nao podem ser lésbicas como a professora, logo, aponta que existe um
“problema” em ser lésbica. A questdo ¢ que ser 1ésbica na sociedade causa um rompimento
com o sistema heterossexual, portanto, o preconceito e a violéncia que incide sobre corpos
lésbicos € a coercao a nivel fisico e psicologico, a tentativa de manter a noma. Assim, essa
fala ¢ uma forma de dizer que: “ tudo bem vocé€ romper com as normas, mas nao queremos
que muitas mulheres fagam isso.”

A frase proferida pelos pais das alunas e dos alunos, invoca, a reflexdo a respeito da
falta de entendimento das pautas de género e sexualidade, a imposi¢do da heterossexualidade
faz com que haja uma perspectiva universalizante que coloca a heterossexualidade como
ponto de partida Unico para todas as relagdes. Assim, a falta de discussdo a respeito das
pautas de género e sexualidade gera repulsa e intolerdncia ao ndo abordar esse assunto,

mantém o senso comum, ¢ dessa maneira, a falta de pluralidade.
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Sendo assim, ¢ possivel entender que a partir do siléncio o ocorre a manutengao do
sistema heterossexual. O relato de Leci nos exemplifica isso, quando ela nos fala que na
escola em que apareceu diversas reclamagdes da sua pratica ao levar a discussdo de género
para sala de aula, ¢ também a escola em que ela se deparou com mais casos de homofobia.

As lesbianidades confrotam diretamente o patricardo € o sistema heterossexual. E
portanto, ¢ possivel entender, porque a Leci, uma professora sapatdo possui medo, carrega o
medo de falar. A presenga de lésbicas desfeminilizada estabelece ao ambiente escolar um
ponto de tensdo com normatividade da escola e da pratica docente. Em seu relato ela conta

como ser sapatdo € notorio a recusa as marcas da heterossexualidade:

Eu acho que nos mulheres desfeminilizada aonde a gente chega, a gente € notada , a
gente ndo passa em branco assim ndo ha, ndo ha como esconder a nossa sexualidade.
Eu acho que a presenga dos nossos corpos na escola provoca um grande debate e uma
grande oportunidade da gente provar que a gente, primeiramente, pode ser uma
profissional. E porque a nossa sexualidade ndo nos define totalmente, apenas mais
uma caracteristica a qual nds temos, né, que a gente pode ter uma relagdo, muito boa
com os alunos. Entdo eu acho que ¢ isso, assim a gente. A gente tem medo, mas a
gente resiste. Talvez uma intensidade ainda maior, ndo é?

Para Leci, estar na escola e na sala de aula ¢ uma resisténcia, uma oportunidade de
afirmar a legitimidade dos nossos corpos de forma politica enquanto professoras
comprometidas com a educagao.

Sendo a escola um ambiente de disputas discursivas, o corpo sapatdo de Leci aparece
para além do medo, como um corpo de enfrentamento, de resisténcia. Em sua narrativa ela
deixa evidente como articula taticas e para falar de género em sua pratica em sala de aula, ela

fala que

¢ muito dificil, isso que a gente vive, sabe? E ai, a0 mesmo tempo que a gente vive
isso, a gente quer dar uma de Chico Buarque, sabe, de pegar 1a e dar uma aula de
género, sem falar que é género porque ¢ muito, né, que a gente ta, que a gente ta, que
a gente esta tentando fazer assim, de tipo fazer uma critica, mas a critica que é velada
¢ ali no subterfugio. Entdo ¢, eu acho que a gente cria isso, sabe? Essas estratégias
para a gente poder existir, para que 0s nossos corpos, existam uma ali na escola, né?

Pensando em seu relato, para além de uma pratica docente, encontrar estratégias,
encontrar para falar sobre género e sexualidade, se torna uma forma dela existir. Ao colocar
em pratica a sua autoria docente, ela se coloca sempre em movimento a partir da necessidade
de reafirmar a sua perspectiva de ensino de historia que estd diretamente atravessada pela

lesbianidade.
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2.4 Ser a unica sapatio no local: relatos da solidao na vivéncia docente

Ser 1ésbica desfeminilizada ¢ inumeras vezes ter diversos encontros com a solidao.
Devido a marginalizagcdo que nos ¢ imposta e o apagamento da nossa comunidade, pouco se
discute a respeito das lesbianidades, pouco se tem familiaridade com as vivéncias sapatao e
reconhecimento nos lugares.

Se eu te perguntasse quantas sapatdo estdo no circulo social afetivo? Vocé responderia
quantas? E se eu perguntasse quantas professoras lésbicas assumidamente vocé ja teve?
Quantas professoras lésbicas desfeminilizadas vocé ja teve? Vocé teria algum niimero sendo o
zero? E pensando nisso, enquanto me faltou referéncias e professoras Iésbicas
desfeminilizadas, busco discutir aqui a soliddo que as professoras Iésbicas vivenciam.

A solidao apareceu na conversa com todas as interlocutoras, entdo, a partir das
narrativas de Rosely, Leci e Gloria vamos analisar como a soliddo atravessa a atuacgdo

docente das professoras sapatao.

2.4.1 Narrativa de Rosely: “eu me sinto muito sozinha, assim, por pensar outras formas de

existir dentro da sala de aula”

Em nossa entrevista ao ser perguntada se a soliddo atravessa a sua pratica docente,

Rosaly relata que

Sim, sim, muito e ndo s6 por ser 1ésbica, assim também, ndo é. E, por exemplo, eu
tenho muita proximidade com o professor que ele ¢ gay e ele performa mais
feminilidade do que eu. Entdo, eu me sinto muito proxima dele, assim a gente pensa
muito parecido, mas eu me sinto sozinha também, justamente por pensar diferente,
né. Por pensar diferente mesmo, eu arrumo muita briga dentro da escola. E, com os
professores. Assim eu compro muita briga por acreditar nos alunos, né? E de uma
forma que as vezes parece meio utdpica mesmo, entdo eu me sinto sozinha por ser
lésbica, eu me sinto sozinha por ser desfem e eu me sinto sozinha por tentar pensar
um pouco fora da caixinha da educagio que a educagio ta muito engessada. E isso, a
gente, principalmente no regular, a gente volta essa questdo do ensino regular, ¢ isso,
né, ¢ um ensino padrio para pessoas perfeitas, né, mas eu acho, que assim que tem
muita coisa que estd ultrapassada, sabe? Porra, a gente estd em 2022 e ainda tem
professor que escreve coisa na lousa, mano. Mano, vocé fica 45 minutos na sala de
aula, de costas para o seu aluno, passando um texto na lousa que ele pode encontrar
no Google. Qual que ¢ a 16gica disso? Vocé perder 45 minutos de aula de costas para
o seu aluno, passando textdo na lousa, mano. E tem um professor que ainda faz isso,
sabe? Entdo eu me sinto muito sozinha assim por pensar outras formas de existir
dentro da sala de aula. Eu me sinto sozinha.

Entdo, para ela a solidao assume diferente frentes por lésbica, desfeminilizada e por pensar e
trabalhar por uma educagdo diferente. A partir da sua fala fiquei pensando o quanto isso

reflete a sua autoria docente, a sua forma de estar no mundo constitui uma identidade sendo
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uma sapatao profissional da educagdo. O quanto ser sapatdo ndo constituiu o ser professora
que pensa fora da caixinha, e o quanto pensar fora da caixinha a educag¢do também nao forma
a sua identidade enquanto sapatao.

Enfim, a questdo ¢ que na escola a normatividade hegemonica atravessa todos os
ambitos, desde o curriculo até a pratica. Assim, existe uma normatividade que se espera de
ser um professor ou uma professora. Ao ser sapatdo e ter uma perspectiva de educacio
diferente, por enxergar, acreditar nas alunas e alunos, brigar por eles, faz com que ela rompa
com todos os aspectos daquilo que ¢ esperado para a docéncia. Ocorre entdo uma
marginalizagdo por pensar e ser diferente.

O seu posicionamento e sua formagdo como professora ¢ um movimento
transformador, que pdem em suspeita a pratica que ja vem sendo feita. Sendo assim, a sua
pratica docente € uma critica e oposicdo ao engessamento da educagdo. A sua atuacdo

docente possui um comprometimento com a liberdade na sala de aula.

2.4.2 Narrativas de Leci: “Ser a unica professora lésbica, ¢é muito solitario isso assim é, eu
acho que se a gente conseguisse se tornar mais visivel, ndo ¢, seria muito bacana.”

La na escola, eu era a unica pessoa na histéria, entdo a responsabilidade era minha de
planejar as minhas aulas. Ndo tinha muito também com quem conversar sobre as
aulas, com quem conversar sobre esse plano aqui estd bom, vocé acha que ¢ por ai?
Porque eu estava 1a sozinha também, nesse sentido, assim de ser a Unica professora
de historia que as outras que estavam 14 eram professoras formadas assim, ha muito
tempo, entdo ndo fazia muito sentido que elas entendiam de historia do que eu
entendia de historia.Ai eu me sentia sozinha também na hora de planejar ali, né? Até
por isso que eu me apegava muito ao curriculo, aquilo que eu deveria dar na aula.
Que ¢ aquele ponto que vocé tinha me perguntado 14 atrés, né tipo, como, pelo como
eu fui assim de ser professora, entdo me apeguei ao curriculo, pra ser bom, se eu fizer
o curriculo aqui, ninguém vai poder apontar o dedo para mim, falar que estou
fazendo uma coisa errada tudo certinho aqui o curriculo e tal. Mas ¢ isso, eu sinto
essa experiéncia assim, de soliddo, sabe de ndo ter e isso com quem conversar, com
quem trocar, assim ¢ mesmo quando eu estive agora fazendo o mestrado, a minha
orientadora ¢ era, né, mulher heterossexual ¢ para minha tristeza, todas as as
mulheres da minha banca eram heterossexuais, né? Entao, assim, foi muito penoso
para mim, sabe? E se ndo fosse as leituras, eu estaria muito sozinha, muito solitaria
nesse ambiente intelectual, a gente pode pensar sobre lesbianidade pensar sobre esse
mundo historia a partir desses temas.

No seu relato € possivel identificar uma soliddo que aparece na experiéncia de Leci
que ¢ ndo somente fisica, mas uma soliddo intelectual, falta de referéncias para trocar
experiéncias sobre as pratica. O didlogo com outros professor ou professora faz uma
diferenca, na medida em que vocé pode construir uma aula coletivamente. Além disso, a
soliddo que existe no corpo docente, principalmente, no corpo docente académico, pouco se

veé lésbicas ou se escuta sobre elas na academia.
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Contudo ao relatar sobre a escola Leci encontra espaco de pertencimento de

sociabilidade, ela relata que

Estava aqui lembrando que era engracado quando a gente fazia umas
confraternizagdes entre os professores, né, porque todo mundo ia com as esposas, ¢
eu ia com a minha namorada, né? E aquilo era um evento assim porque todo mundo
queria conhecer quem era a minha namorada e como ¢ isso assim. Entdo, é nessas
coisas que a gente existe, sabe? A gente vai criando outras narrativas para nossa
existéncia, né? Nao, ndo sO narrativas tragicas, narrativas de silenciamento de
apagamento. Mas a gente vai se fazendo perceber ali no cotidiano, né, pelos nossos
alunos e pela nossa comunidade.

Assim, € possivel perceber como que nessas confraternizacao ainda que ela e sua
namorada fossem as Unicas 1ésbicas no local, elas chamavam aten¢do porém era um espaco
respeitoso e confortavel para elas, ocupar esse espago ¢ também reafirmar a existéncia lesbica
no cotidiano, no corriqueiro.

Na conversa com Leci foi possibilitada uma troca de experi€éncias muito boa, a

conversa foi movimentada, e chegando ao final ela fala que

Na verdade, é muito bom conversar sobre isso assim, porque ¢ uma outra coisa que
acho que talvez eu ndo falei, que ai que a soliddo, né, por exemplo, eu tenho a minha
namorada ¢ a gente conversa muito sobre lesbianidade, sobre as nossas experiéncias,
mas existe uma soliddo, né? De as vezes vocé ser a unica lésbica do rolé, sabe? Ser a
unica professora lésbica, ¢ muito solitario isso assim ¢, eu acho que se a gente
conseguisse se tornar mais visivel, ndo é, seria muito bacana.

Esse movimento de conversa possibilitou que nds faldssemos para além da nossa
experiéncia de lésbicas, mas sobre a nossa profissdo, claro que ¢ a lesbianidade e a pratica
docente se atrassevessam. Mas diante do relato, é possivel perceber a importancia de falar da
profissdo, da atuacdo na escola, da identidade professora sapatdo, romper com o siléncio e

com a soliddo.

2.4.3 Narrativas de Gloria: “nem ser so a unica caminhoneira né, mas a unica lésbica nas

escolas muitas vezes. Entdo é, me sinto sozinha”

Entdo, cara, uma histéria bem complicada mas eu vou contar s6 por cima porque o
centro que eu cursei que eu fiz a faculdade ¢ um centro s6 de ciéncias exatas, a
universidade que eu fiz a UDESC, ela ¢ dividida por areas e cada centro tem uma
area entdo eu estudei no centro de ciéncias tecnoldgicas que é s6 engenharia, trés
licenciaturas, ciéncia da computacdo, entdo meu ambiente era basicamente homens
hétero, branco, o tempo inteiro. Entdo ndo era um ambiente confortavel e eu acho que
isso influencia bastante na minha vivéncia da universidade também. Porque eu me
sentia excluida né? Bem sozinha.

Ao narrar sua experiéncia de formagdo na licenciatura, Gloria, diz a respeito da

soliddo de ser uma mulher lésbica no instituto de exatas. Por conta do distanciamento
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geografico do campus em que era localizada a sua faculdade a sociabilidade na sua vivéncia
universitaria foi bem restrita. Para ela era um ambiente hostil, ja que geralmente os cursos de
ciéncias exatas sdo majoritariamente ocupados por homens, brancos e hétero. A sua
existéncia enquanto mulher sapatdo era oposto ao ambiente que ela frequentava, e ela aponta
que se sentia muito sozinha desde a experiéncia de sua formagao.

Na sua pratica docente ela aponta que a solidao a atravessa na socializagdo com outros

professores, diz que

E, entfo, como eu disse, nem ser s6 a Ginica caminhoneira né, mas a tnica lésbica nas
escolas muitas vezes. Entdo ¢, me sinto sozinha. Assim, os papos sdo papos hétero,
geralmente. E este ano estou trabalhando com uma escola que tem bastante
professora, homem gay, mas ndo é ndo ¢ a mesma coisa, sabe? Nao tem, enfim eles...
Eles os alunos sabem que a gente ¢é tipo, todo mundo ali ¢ homossexual. Mas eles néo
conversam, né, o mundo gay ¢ muito diferente do mundo 1ésbico, entdo ainda,
continuo me sentindo sozinha. Mas assim, pelo perfil da cidade, aqui ¢, € bem dificil,
eu ndo tenho muitas 1ésbicas do meu circulo mesmo. No geral, assim, as amizades
sdo basicamente héteros, ¢ € isso. Nas escolas ndo seria diferente.

Para Gloria ser a tnica lésbica ¢ um condi¢do nio apenas da profissdo docente, mas
no lugar que ela mora se apresenta em outros espagos sociais. Pensando em sua pratica, a
soliddo se apresenta, na dificuldade de interagir, entre conversas nao convidativas por ser
muito hetero em que ela se sente afastada.

Além disso, ela aponta a dificuldade de encontrar outras lésbicas, assim ela narra

Eu acho que tem um peso diferente, né? Ser a professora lésbica. E assim, ndo sei se
algo daqui, né? Mas recentemente era algo que eu sempre estava pensando e acho
que aconteceu ontem. Eu vi pela primeira vez ou outra professora lésbica
desfeminilizada na escola, até entdo, 4 anos que cu trabalhei em mais de 4 escolas.
Eu fiquei nem um trabalho em 2 escolas por ano. Basicamente, ¢ a primeira vez que
eu vi outra lésbica e ainda mais outra 1ésbica desfeminilizada, né? Sequer 1ésbicas,
professoras lesbicas, eu encontrava. Entdo eu acho que tem um peso ainda mais
sabendo que provavelmente eu sou a Unica na escola e o primeiro dia de entrar e tem
que me apresentar, chegar 14 e falar, e eu peguei a vaga, eu sou professora, uma
enfim, ¢ sempre tem olhares e pessoas chocadas assim. Sei 14, talvez pelo meu
tamanho, né, pela idade eles pensam assim ai meu deus tdo novinha e talvez por
parecer ndo ser feminilizada, sei 14, sempre tem um peso entrar na escola ai na
primeira vez nas salas de aula também né como sera que os alunos vdo reagir?
Sempre ficam chocados ¢ dai vem a questdo dos olhares, né? Dai tem as meninas que
se identificam e da para ver que elas estdo animadas e tem os meninos que ficam
meio na duvida.

Ea sua fala denuncia a falta de pluralidade no corpo docente, em quatro anos ela s6
viu uma lésbica professora. Assim, a partir da sua fala entendendo que existe pouca
representatividade lésbica no corpo docente escolar, ¢ possivel compreender também que
diante disso, por conta da lesbofobia, faz com que exista um choque inicial ainda maior,
quando Gloria comega a trabalhar nas escolas. A partir da sua narrativa como o corpo

sapatdo estabelece um ponto de tensao nas escolas

41



2.5 Porque vocé retorna a escola? A autoria docente na pratica e a construcio de

vinculos com alunas e alunos

Porque vocé professora ou professor retorna a escola? Essa questdo me atravessa
diariamente ao pensar na escola. A resposta desta questdo revela muitas vezes o motivo que
nos faz querer ser professoras e acreditar na educagao.

Ao levar essas perguntas para entender qual a relagdo que elas possuiam com o
ambiente escolar no passado, passamos muito tempo na escola e quis entender o que levou
essas professoras a quererem voltar. E como essa vontade de retornar a escola, de estar em
sala de aula direciona a sua pratica e atravessa a relagdo que elas constroem com as alunas e

alunos.

2.5.1 Narrativas de Rosely: “eu 16 na escola porque eu odeio a escola”™

Ao questionar Rosely a respeito do motivo dela voltar a escola enquanto professora,
ela relata a sua trajetoria, traz as dificuldade de estar na escola enquanto aluna, pela

dificuldade de performar a feminilidade:

¢ eu me descobrir 1ésbica muito cedo, mas antes de entender a minha sexualidade,
antes de entender que eu era Iésbica eu ja ndo performava muito a feminilidade desde
sempre eu nunca gostei de roupas femininas, saia, vestido, nunca fui de brincar de
boneca, meu negdcio era bike, carrinho de rolema, jogar bola,né. Entao eu carreguei
o fardo de ouvir o termo sapatdo perjorativo a vida inteira né, entdo eu era crianca eu
era a maria jodo, a sapatdo e sempre com um ar perjorativo, tanto que usar o temo
sapatdo ¢ muito lindo para mim, hoje eu ressignifiquei essa palavra né, eu gosto
muito de usar sapatdo ndo tenho problema nenhum, mas ¢ isso na epoca da escola eu
sofri muito preconceito por parte de das crianga e dos adolescentes [...]na época que
eu estudava era pior porque ndo podia falar que era sapatdo que era gay viado, ndo
podia hoje eu vejo os aluno andando de mios dadas assim dentro da escola e acho
isso muito legal.

Em seu relato ¢ possivel compreender como a recusa a feminilidade, a deixava
exposta a descriminagdo. A fuga dos esteredtipos de género, da heterossexualidade, na
adolescéncia produz uma exclusdo, principalmente na escola. Ser uma aluna Iésbica na
década passada e por muitas vezes hoje também, para além da exclusdo social, pode ser
também ndo ter amparo da propria escola, pois ndo hd didlogo a respeito de género e
sexualidade.

Assim, a mulher que ndo performa a feminilidade, ela é constantemente reprimida, o
uso de sapatdo no pejorativo vem como uma puni¢do, como um xingamento por ela ndo estar

dentro das normas. Para reafirmar e se colocar enquanto sapatdo ¢ um caminho arduo, para
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isso ¢ preciso se reconhecer € nao se sentir errada, como nos deixam pensar.
O medo da repressio e exclusdo, a discriminagdo, muitas impossibilita o
entendimento de mulheres Iésbicas, assim interdita as lesbianidades. Rosely diz da sua

dificuldade de viver a lesbinidade na escola

Mas enfim dentro da minha trajetéria escolar eu ndo tive problema, eu nunca me
assumi em sala de aula enquanto lésbica mesmo quando eu ja sabia que eu era, entdo
sempre foi muito escondido dentro da escola. Na escola eu sempre fui hétero sempre,
entdo, eu ndo tive uma vivéncia lésbica dentro da escola ndo s6 fora dela, porque eu
sempre tive esse medo de me assumir, entdo apesar de enfim ndo performar muita
feminilidade de ja ter comportamento ditos masculinos né, entre aspas, eu ndo me
assumia lésbica dentro da escola, nunca me assumi 1ésbica.

Assim, diante do relato de Rosely identificamos a escola como um espago que regula
os corpos e suas vivéncias. Definindo quais afetividade e vivéncias vao ser permitidas ou ndo
naquele espaco.

Ao falar da sua pratica e do seu motivo de retornar a escola, este estd diretamente

relacionado a sua experiéncia na escola enquanto aluna, ela expde que

E, quando as pessoas me perguntam, isso ¢ um resposta padrdo que eu tenho, quando
as pessoas me perguntam porque eu escolhi ser professora eu sempre falo que é
porque eu odeio escola, a escola sempre foi um ambiente muito hostil pra mim eu fiz
a quinta série, ¢ hoje ¢ o sexto ano, mas na minha época era quinta série, eu fiz a
quinta série trés vezes, eu repeti de ano varias ves eu sai da escola eu voltei eu
terminei os anos finais por EJA entdo a escola sempre foi muito complicada para
mim eu sempre odiei escola eu acho que eu sou a pessoa que eu mais odeio a escola
no mundo e por isso que eu voltei assim, eu voltei na ideia de transformar a escola
num ambiente menos hostil e porque eu gosto da molecada mesmo, eu gosto bastante
eu amo o meu emprego trabalhar na escola publica estadual tem véarios desafios a
carreira ta cada vez mais sucateada assim, mas eu amo meu emprego, eu amo estar 14,
eu amo a melecado e eu td para transformar a escola em um ambiente menos hostil
do que foi para mim e continua sendo, mas aliviando ai aos poucos nesse trabalho de
formiguinha, mas eu t6 na esocla porque eu odeio a escola.

Assim, para Rosely que foi uma adolescente desfeminilizada a escola se tornou um
ambiente odioso, que a afastava enquanto estudante. E, portanto, o que norteia a sua pratica ¢
acreditar que estando 14 ela pode “transformar a escola em ambiente menos hostil”. E
importante destacar que em sua fala deixa claro que a escola ainda ¢ um ambiente hostil para
ela. Sendo, ela uma professora sapatdo que ndo acredita nessa educagdo rigida. Seu corpo e
sua pratica se movimentam de forma contra-hegemonica, vai contra ao sistema educacional
posto. A sua pratica ¢ pela transformagao.

Nas narrativas de Rosely a sua autoria docente, a forma como ela conduz a sua
pratica, deixa explicito o seu compromisso como o didlogo e uma o construcdo de

conhecimento com os alunos, ao narrar sua experiéncia expoe

a relagdo que eu tenho com os meus alunos. Ela ¢ maravilhosa, principalmente com
ensino médio, eu tenho turmas de nono ano, ano passado eu tinha sétimo e oitavo. Eu

43



tenho mais dificuldade no fundamental II, mas nos anos finais ndo é, mas eu acho
que ¢ porque o meu perfil ¢ ensino médio. Eu tenho muito mais facilidade com isso
no médio, mas no geral, a minha relacio com os meus alunos ¢ muito boa,
principalmente no médio, mas no geral ¢ boa e eu ndo sei se ¢ por por, por causa das
estratégias que eu traco. Mas eu tenho um padrdo meio que parecido assim de
abordar os meus alunos, nao €7]...]

Eu tento trazer eles para perto de mim, fazendo primeiro, eles gostar de mim,
principalmente porque assim,[...] quando eu pego turmas de quimica, que é uma
matéria de exatas, ¢ muito complicado, porque os alunos ja vem de casa, ndo
gostando de calculo ou ndo gostando de quimica, ndo gostando de biologia. Entéo,
primeiro a tentar aproximar elas de mim, tento entrar ali no mundo deles, né, trazer
uns memes ali para a sala de aula, para para eles verem que eu estou por dentro dos
negobcios, e ai quando eles se tornam os meus amigos, ai eu tenho essa liberdade de
falar da minha vida, para falar da minha sexualidade e trazer tudo isso para dentro da
sala de aula, para que a sala de aula ndo seja um ambiente que hostil, e eles, por fim,
gostem da minha matéria, que € isso eu quero, né, que eles tém. Porque, enfim, antes
¢ uma brisa que eu tenho antes eu achava que antes eu achava nio, antes a fun¢ao do
professor era levar contetido para o aluno eu penso dessa forma, hoje em dia ndo é
mais. Antes, a fung¢@o do professor era trazer informacao para a sala de aula, hoje ndo
¢ mais. Porque a informagdo ela esta no ar, ela estd na rede de wi fi, ela esta na
internet, ela estd na biblioteca. Se eu t6 falando ao lado de ah sei 14, equagdo quimica
na sala de aula ou t6 falando de célula 14 em biologia? Se o aluno me joga no Google,
PH, célula e equagdo quimica ele encontra tudo. Ele ndo precisa mais de mim para
isso, para fazer essa mediacdo do conteudo, mas eu acho que a fungdo do professor
hoje ¢ fazer o aluno se apaixonar por aquilo. Porque se ele se apaixona por aquilo, ele
vai deixar em casa de ficar 5 minutos ali no tiktok para jogar célula no Google.
Pronto, né?

Assim, o desenhar de sua perspectiva da constru¢do de sua pratica € a partir da
experiéncia com os alunos, para Rosely, ndo interessa repeti¢do de contetido, sua pratica visa
despertar o interesse do aluno no tema da aula. Outro ponto importante, ¢ a forma como
elabora como chegar e atingir seu aluno a partir da afetividade, Rosely procura criar um
ambiente confortavel para que os alunos possam conversar com ela e para que ela também
possa conversar com eles, uma relagdo de troca de experiéncia.

Ao criar essa abertura ela também abre uma abertura para que eles possam existir,
mas que ela possa também falar sobre sua vida, sua sexualidade em sala de aula. Portanto, a
relagdo com suas alunas e seus alunos € estabelecida através da pluralidade em que todos
possam existir.

Aqui em seu relato é possivel ver que a sua sexualidade em sala de aula ndo é um

tensionamento

Entdo, pensando por essa logica, eu sempre entro na sala de aula com uma postura
adulta assim, firme, e eles nunca perguntam assim, ¢ muito raro eles perguntarem
sobre a minha sexualidade dentro da sala de aula. Isso aconteceu poucas vezes no
ensino médio, de chegarem diretamente falar professora, vocé ¢ l1ésbica, vocé € bi?
Mas assim as vezes e no ensino médio. De resto. pasme as vezes eles acham que eu
sou hétero assim, ou nem passa pela cabega deles que, principalmente no fund. 2,
assim, porque ndo ¢ uma questdo para eles, assim, muito explorada. Entdo é muito
aquela coisa engessada, a mulher vai ficar com homem, homem vai ficar com mulher.
E ponto, ndo é? Ja no médio ndo, eles ja. Eles ja batem o olho em vocé, eles ja a s6
dai ¢ sapatdo, preciso nem perguntar. E entdo, assim, em relagdo a isso, problema
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nenhum a minha relagdo com os meus alunos.

Durante a entrevista, eu perguntei a Rosely se ela sentia que a sua pratica era diferente

de professores heterossexuais, assim ela narra sua experiéncia como diferente, diz que

Sim, total, por ser 1ésbica, ser desfem, ser mulher também, ndo é? Ou se for uma
pessoa, enfim, eu acho que esse se ¢ uma pessoa que ndo faz parte dos grupos
hegemonicos e € uma pessoa que ndo faz parte assim, de um grupo que tem um certo
poder em cima de outros grupos. A gente ja tem um pé atras com tudo, né? Entdo, eu
ja tenho um tato mais delicado com os alunos, justamente porque eu tenho uma
vivéncia de sofrimento, assim como, sei 14, uma professora negra gorda ou um
professor negro gay. E, ou enfim, uma pessoa, professora, PCD ou qualquer grupo
que tenha um certo sofrimento? Ele vai ter um papo maior com os alunos, porque ele
tem essa sensibilidade. Um professor branco, homem, hétero, cis ele ndo vai ter tanto
cuidado porque, enfim, porque ele nao precisa, ndo € porque a vida sempre foi muito
facil para ele. Entdo, eu sinto assim que a minha relacdo ¢ diferente com os alunos,
porque eu tenho um pouco mais desse tato, né, eu percebo quando eu tenho um aluno
que ¢é que ¢€ trans, que € um certo tipo de respeito, os meus alunos PCD ou qualquer
outro tipo de aluno que ndo faz parte dessa categoria, né? Perfeita, entre aspas, né?
Os corpos perfeitos e vidas perfeitas. Eu sinto que eu tenho esse tato, entdo talvez os
professores hétero ndo, ndo tenham tanto e assim o estado no estado de Sdo Paulo,
tem um problema muito grande, porque a rede ndo ndo tem reforma, entdo um quadro
docente sdo pessoas que estdo hd muitos anos no estado, ja sdo professores mais
velhos, muitos readaptados, ndo abre concurso para galera nova entrar, entdo fica
assim, ¢ um, ¢ uma galera que esta engessada, uma galera que é boa, sabe? Nio, ndo
¢ que os professores sdo ruins, mas ¢ que eles estdo desatualizados, eles estdo
cansados, eles ndo tém a mesma energia que eu tenho de correr atras dos assuntos e
saber o que que eu posso falar em sala de aula e o que que eu ndo posso e os alunos
percebem isso? Essa geragio, percebe? E, é uma geragdo politicamente correta, entio
eu acho assim que a minha relag@o ¢ diferente da dos outros professores justamente
por esse tato que os alunos percebem. E essa questdo do preconceito, enfim, ¢ para
tudo tem um professor, quadro docente assim, professor formado que estd na rede ha
muitos anos e usa a palavra do tipo retardado, sabe, ah ndo sei o que € retardado e ai
vocé vai cutucar esse cara vocé fala assim, pd, ndo fala isso, vocé, capacitista, isso €
zoado, ele ndo entende ele ndo entende nada, ah ndo sei o qué, fulano ta dando uma
de Jodo sem brago. Ai vocé falou, pd, ndo fala isso, vocé é zuado. O professor ndo
entende porque ele ta engessado,ainda mais palavras comuns que avisei 14, denegri
vou falar para o cara que fala, denegrir é racista. Ele ndo vai entender, pior ainda se
eu for tentar explicar para ele o que que é, 0 que quer ser sapatdo, o que que € trans
os caras ndo entendem, mas ndo € porque ¢ uma pessoa ruim € porque ¢ uma pessoa
antiga que esta ali, engessada e tem preguica de se informar. E ai essa geracdo de
agora, essa molecada de agora, vocé acha que eles vao estar mais ligados com esse
professor quadraddo ou com a professora que chegou agora, que tipo esta por dentro
das coisa? Entdo, assim eu tenho certeza que a minha relagdo com os meus alunos ¢é
muito mais gostosa, ¢ muito mais aberta. Por eu fazer parte deles mesmo assim, por
eu, por eu estar dentro do mundo deles, e ndo s6 porque eu t6 mais préxima na idade,
mas porque eu nao tenho preguica de me informar.

A fala de Rosely mostra como que ser lésbica desfeminilizada constr6i também a sua
visdo de mundo, o tato com os alunos e a sua perspectiva de educagdo. Ela aponta que as sua
percepcoes vem da sua exepriéncia enquanto sapatdo que talvez um homem, hétero e branco
seja totalmente diferente e distanciada. Além disso, outro ponto importante que ela traz € que
ndo ¢ apenas a sua experiéncias de violéncia e resisténcia enquanto 1ésbcia que conforma a

sua pratica, mas também o movimento que ela faz de buscar sempre se integrar e conhecer
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outras perspectivas, furar a bolha.

Por isso ¢ possivel ver em outro trecho da entrevista como a sua pratica ¢ atravessada
por essa perspectiva de movimento para conhecer outros assuntos, de realmente furar a bolha
do conhecimento ja adquirido. Assim, fica muito claro que a sua pratica transita por diversas

areas, ela diz

Entdo eu tinha assim, uma visdo de professorado muito diferente quando estava na
graduacdo, né? Eu tinha uma visdo. Pronto, entrei na sala de aula, minha viso
mudou completamente. Completamente, eu. Ela t4 até mais bonita assim e arrisco
dizer que estd até mais bonito, porque hoje eu vejo que o trabalho que eu fago é
muito mais bonito do que eu pensava assim € porque € isso, a gente aprende que a
gente vai ser professor e a gente vai trabalhar com ensino e aprendizagem, mas nao ¢
s0 isso, a gente educador também. Né? A gente ensina, eu sou professora de exatas e
biologicas. Eu ndo sou de humanas, mas a todo tempo eu estou falando de assuntos
de humanas com os meus alunos. Eu estou falando de politica. Eu estou falando de
conduta, estou falando de respeito. Eu t6 falando de preconceito, né? Eu estou
falando de tudo e que foge da minha area porque. Porque eu sou educadora, nao é?
Eu ndo aprendi isso na licenciatura, eu ndo aprendi isso, ndo aprendi a olhar para o
meu aluno individualmente da licenciatura.

Assim, Rosely, se constitui como ela mesma diz como ““ uma educadora” a sua pratica
docente ¢ um compromisso com a formagdo de um cidaddo. A sua formagdo docente foi

permitindo que ao longo de sua pratica ela se formasse enquanto educadora a partir dos

saberes de experiéncias, pois como ela aponta “ela ndo aprendeu isso na licenciatura”.

2.5.2 Narrativas de Leci: “ eu acho que a escola tem que ser um espago em que os alunos se
sintam a vontade, onde os professores se sintam a vontade, onde a gente ndo tenha que ter

autoritarismo, violéncia, né? E eu acho que eu posso contribuir nisso”

Ah entdo, quando eu fui fazer histéria, eu s6 queria fazer uma faculdade, assim que
eu ndo ficasse alienada do mundo, sabe? Eu ndo tinha, ndo tinha nenhuma pretensao
assim de carreira, mas depois de ser professora eu tenho, sabe. Eu gosto, eu sinto que
¢ uma responsabilidade, mas é uma responsabilidade que eu fico muito feliz em
assumir porque eu entendo que... como ¢ que eu vou dizer? Eu entendo que eu estou
preparada para assumir porque eu tive, né a minha formagéo e vendo tantos colegas
que sdo tdo mal formados, que sdo seres humanos duros, eu me sinto tranquila em ser
professora. Porque ah, cara, eu ndo sei, eu acho que a escola tem que ser um espaco,
em que os alunos se sintam a vontade, onde os professores se sintam a vontade, onde
a gente ndo tenha que ter autoritarismo, violéncia, né? E eu acho que eu posso
contribuir nisso, entdo acho que ¢ isso e eu ndo, nunca tive um sonho de ser
professora, nunca foi isso, assim eu me encontrei na pratica mesmo e estou me
formando nisso, sabe? Na pratica, em ser professora no dia a dia.

Em nossa conversa neste trecho Leci respondeu o motivo dela retornar a escola, e a
sua resposta atravessa a formagdo e o seu profissionalismo. Ela retorna porque se sente capaz
de assumir a responsabilidade, o seu querer retornar a escola ¢ uma construcao constante ao

se formar professora na escola. A sua pratica docente se constrdi a partir da concepcao de que
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a escola deve ser um espaco acolhedor. Como ela aponta um lugar “onde a gente nio tenha
que ter autoritarismo”.

Dessa forma, ao construir os lagos com alunos, ela diz que

Olha, eu acho que, como eu falei, quando eu cheguei na escola, ecles gostaram de
mim porque era jovem, mas eles ndo gostaram de mim s6 por causa disso. Eles
gostaram de mim, porque eu era essa pessoa eu ja chego e a pessoa ja veio a sapatio,
chegou, chegou a lésbica. Entdo, quando eu cheguei na escola, ¢ claro que eles
olharam para mim e falaram, chegou a 1ésbica, chegou a sapatdo. E como isso nio era
um problema para mim? Foi tudo tranquilo, tipo assim "ah professora, vocé tem
namorada?”,“Qual ¢ o nome da sua namorada? E eu: “Mariana” eu falava pra eles,
sabe, “mas quanto tempo vocé estd namorando” “ai vocé estd perguntando demais,
né? Vocés querem o qué?” Al, tipo assim, ja d4 uma cortada também para néo ficar
aquela coisa muito pessoal, mas eu sempre fui muito clara com eles, com relagéo a
minha sexualidade, sabe? E, eu acho que isso mais os aproximou de mim. Até
porque todas as duvidas e questdes que se passa na adolescéncia, sabe, porque muitas
meninas lésbicas vinham falar comigo “ai porque a minha familia...” “ai porque eu
quero me assumir e tal, como eu fago para falar com a minha mie” “ eu estou
sofrendo por tal menina” tudo, tudo, os alunos, tudo, eles te contam. E ai nisso vocé
acaba sabendo de coisas assim, super de boa e acaba sabendo de filhas que eram
espancadas pelo pai porque ela ¢ Iésbica e que o pai ndo aceita, ta? E outras coisas.
Entdo eu acho que o fato de eu ser lésbica, s6 por si, ndo garantiria que eles se
aproximarem de mim, mas o fato de eu ser 1ésbica e esta disposta a dialogar sobre
isso, a acolher, a ouvir € isso, os aproximou de mim. [...] Eu pensei em principios que
norteariam a minha pratica pedagdgica, por exemplo, eu quero que os alunos tem
uma liberdade de falar comigo sobre todas as coisas, eu quero ser capaz de chamar a
atengdo de um aluno sem magoar ou feri-lo, eu quero ser capaz de ter autoridade,
sem ser autoritaria. Entdo ¢ tipo esses principios eu queria na minha pratica, mas
assim, um modelo de professora.

Deste modo, se torna perceptivel a construgao do vinculo com os alunos se da por trés
aspectos: por ela ser jovem, por ela estar aberta ao didlogo e ser lésbica. O fato dela ser
lésbica desfeminilizada deixa evidente a sua orientagdo sexual, e conforme ela diz isso a
aproximou delas e deles na medida em que ela também abriu espagos para troca de
experiéncias, um lugar em que eles possam falar e ouvir.

Ao longo da entrevista fomos falar sobre pratica docente, constru¢do das aulas e, Leci,

relatou como foi chegar na escola, seus primeiro momentos enquanto professora:

eu queria saber de tudo, eu queria que qualquer pergunta que eles fizessem, eu sou a
soubesse a resposta. Entdo eu comecei a mergulhar mesmo em estudar essa, para
poder dar aula ¢ o género ndo era uma preocupagao, para mim ndo era € eu passei os
3 anos assim. E, eu falava de género quando eu falava de historia das mulheres.
Entdo toda vez que da para falar da historia das mulheres eu metia 1a historia das
mulheres. Mas ndo falava de sexualidade, de histéria da sexualidade, eu ndo falava de
nada disso. E ai isso comegou a me incomodar, porque eu sentia que havia um vazio,
um silenciamento, né, sobre isso, nao pelo fato de ser lésbica, mas assim porque a
maioria dos professores ndo trabalhava. E em portugués ninguém falava em
Geografia, ninguém falava, entdo s6 eu que falava. Eu comecei a observar isso. Ai eu
falei, ndo, eu tenho que falar mais, ndo ¢? Eu tenho que puxar mais, ai eu fui fazer
um mestrado, eu consegui em 2020, passar no mestrado de ensino de historia. Ai eu
cheguei 14 no mestrado, olhei para tudo o que eu tinha vivido, ¢ falei, agora eu vou
falar de género, agora eu vou falar de sexualidade, porque eu preciso criar estratégias
para que, quando eu esteja na sala de aula novamente, eu conseguia tratar desses
temas e ai foi no mestrado que eu comecei a pensar, por isso ¢ o meu mestrado. Foi
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sobre as 1ésbica na ditadura.

Como ela relata inicialmente ela se apegou ao curriculo como se ela tivesse que um
acumulo de conhecimento para os alunos na sala de aula, muitas vezes pode ser o primeiro
reflexo, passamos a vida toda escolar acreditando que o professor ¢ detentor do saber, romper
com essa perspectiva € ir tentando encontrar uma concepcao de pratica propria. Em sua
experiéncia, Leci demonstra que no decorrer da sua pratica isso foi mudando e foi surgindo
outra perspectiva de abordagem, assim como a necessidade de falar sobre género na aula de
historia.

E interessante todo o movimento docente de teoria e pratica que ela faz em torno
dessa necessidade de falar sobre género e sexualidade, e como sua vivéncia enquanto 1ésbica
também tragca um recorte. Ela escolhe fazer uma pesquisa de mestrado em ensino de Historia
para falar de género, mas ndo s6 o seu recorte ¢ falar sobre género, ao falar de lésbicas na
ditadura. A partir de suas experiéncias e pela falta de referéncias e dialogo sobre assuntos de
género e sexualidade, ela sentiu a necessidade de criar estratégias que rompesse com esses

siléncios em sala de aula.

2.5.3 Narrativas de Gloria: “4 gente acaba surgindo no mundo para eles, como uma forma

tambem de resisténcia”

Porque desde sempre eu me imaginei sendo professoral...]. Acho que sempre foi o caminho sé
e dai eu so fui seguindo o fluxo e acabei na fisica, na licenciatura e foi. E retornar e trabalhar
com ensino médio eu vejo também como uma forma de resisténcia de estar ali passando o que
eu sei pra eles e ndo sei torcendo pelo melhor pra alguém pegar esse contetdo, eu vejo a
educagdo como uma das poucas formas que a gente ainda tem de se libertar das coisas no
sistema. Entdo ¢ uma forma de luta voltar para o estado do ensino médio e trabalhar com eles
nessa fase. E acho que ¢ isso, acho que ¢ o que me faz voltar pro ensino médio € a esperanga.

Em nosso encontro, foi com essas palavras que Gloria significou seu motivo para
retornar a escola, sua perspectiva de educagdo atravessada pela resisténcia e o esperangar ao
ocupar a sala de aula. Ela expde como ocupar a sala de aula ¢ também ser uma figura de

representatividade para alunas 1ésbicas e bissexuais, ela diz

Cara ¢ um pouco dos dois, a0 mesmo tempo em que tem as meninas 1ésbicas ou bi né, elas
acabam se identificando assim, criando uma... elas querem fazer contato, sabe? Elas querem
perguntar coisas, principalmente no comeco, na primeira semana sempre querem saber muito
da minha vida e se aproximando ¢ querendo me seguir no Instagram essas coisas assim, né?
Entdo, elas meio que se identificam, se veem ali, né? Ao mesmo tempo, afasta os meninos
héteros, eu tenho um monte de meninos de 16 anos nas escolas que simplesmente ndo gostam
de mim. Tem bastante alunos que tém uma religido bem forte, uma relagdo bem forte com
religido, eles também ndo tem problema nenhum. A gente tem uma relagdo bem de boa. Acho
que o maior problema sdo os meninos heteros mesmo.
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Contudo, conforme ela relata € um movimento de aproximagao, mas também de afastamento
por conta da heterossexualidade, o fato dela ser sapatdo afastamento dos garotos héteros
deixa evidente que existe uma dinamica de poder na sala de aula.
Em sua pratica € possivel a abertura com o didlogo com as alunas que sdo 1ésbicas, ela
relata que
Sim, as meninas de 16 e 17 anos contando sobre elas terem saido do armario para os familia
sd0 essas coisas, sabe. E, assim né, para mim ¢é diferente porque eu fui sair do armario para a

minha familia com 23 anos, entdo ¢ um rolé bem diferente, porque essa meu, um salto de
geracdo muito grande em 10 anos.

Assim, na sua sala de aula, Gloria, possibilita uma escuta sensivel as meninas. Ao
ocupar a docéncia, o corpo dela traz resisténcia, ela fala que

A gente acaba surgindo no mundo para eles, como uma forma também de resisténcia, né,

principalmente para os adolescentes que ndo gostam dos esteredtipos de género associados

ndo ¢? E ainda mais por eu continuar sendo tratada no feminino e, obviamente, ser mulher ndo

¢? Talvez dé um choque na cabecinha deles, mas eu acho que é um choque bom. Que elas

perceberem que ndo precisam se feminilizar, né, as meninas perceberem isso, que esta tudo
bem se ndo estar nos padrdes.

Gloria ressalta a importancia do seu corpo sapatdo e professora em sala de aula, pois
ela aparece com uma referéncia, principalmente, para adolescente que nao performam
feminilidade a sua presenc¢a reafirma que mulheres ndo precisam ser heteros nem cumprir a

obrigatoriedade da feminilidade, que ¢ possivel estar fora dos padrdes e viver.

2.6 A despedida

Ao longo do capitulo, através do encontro com as narrativas das professoras, foi
possivel entrar em contato com as significacdes das suas experiéncias, conhecemos seus
medos, suas revoltas, suas coragens. Foram tecidos muitos sentidos de si.

Trouxe na epigrafe do capitulo as palavras de Audre Lorde nos dizendo ‘“a
sobrevivéncia ndo ¢ uma habilidade académica”(p.139,2019) e de fato ndo é. As experiéncias
relatadas pelas professoras, suas vivéncias docentes nas escolas constatam que ndo basta
apenas o diploma académico, para elas existirem e reafirmaram suas existéncias na escola ¢
um trabalho de todo dia. Seja aprendendo a criar estratégias para as suas abordagens no

contetido, seja criando caminhos para que elas possam quebrar o siléncio que percorrem as

pautas de género e sexualidade.
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Ao localizar as narrativas de Rosely, Leci e Gloria ainda que possuam experiéncias
singulares, formas diferentes de viver a docéncia. As experiéncias delas se atravessam
constantemente. Busquei explorar neste capitulo a partir das trajetorias profissionais de cada
uma, os saberes que elas produzem diariamente em sua pratica, aqueles que ndo aparecem nas
habilidades académicas. Os saberes que elas produzem ao existir e resistir na escola, os
saberes costurados no tecido da experiéncia.

Assim, ressalto aqui a importancia desse encontro porque precisamos falar das nossas
vivéncias, tomar consciéncia de nossas praticas, experiéncias € das nossas perspectivas,

entendendo que estas sdo ferramentas para a gente viver.
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CAPITULO 3

“Uma lésbica que ndo reinventa o mundo é uma lésbica em processo

de desaparecimento.’

Nicole Bossard

Os encontros ndo acabam quando dizemos “tchau”. Quando o encontro acontece,
afetamos e somos afetados, de cada encontro nos fazemos e nos refazemos outros. Tem muita
coisa que fica e reverbera. A pergunta seria entdo: o que fica depois que dizemos “tchau™?

Seguimos todo esse percurso pelo movimento das palavras, pelo ato da linguagem,
mas o que fica depois que dizemos “tchau” sdo os ecos do afetar, os ecos das forga das
palavras, a reverberagdo da experiéncia do encontro. Em cada encontro com essas professoras
ficaram experiéncias, saberes, € at¢ mesmo a vontade de ter falado um pouco mais.

Ao narrar suas vivéncias essas professoras produziram sentidos de si, ao narrarem
produziram saberes, se apropriaram e deram lugar para as suas existéncias na escola, deram
forma ao vivido. Pudemos refletir nas suas identidades: professora e sapatdo como elas
atravessam a constituicdo do sujeito que ocupa a sala de aula e a escola.

Assim neste capitulo busco refletir como essas identidade forma a autoria docente ¢ a

formagao das professoras.

3.1 A professora é a sapatiio e a sapatio € a professora

Trago aqui uma frase para refletir como os saberes profissionais e as identidades das
professoras se entrelacam. No ensaio Os professores e as historias da sua vida, organizado
pelo autor Antdnio Novoa, ele reivindica que o professor é uma pessoa. E, aponta a frase
proferida por Jennifer Nias(1991) que diz: “O professor ¢ a pessoa, € uma parte importante da
pessoa € o professor.”.

Assim, parafraseando Nias penso que: a professora ¢ a sapatdo; e uma parte
importante da sapatdo ¢ a professora. Escolhi colocar “ a professora € a sapatdo” pois penso
que grande parte do que constitui a pessoalidade da existéncia sapatdo, ¢ justamente ser
sapatdo. Inclusive, nos definirmos como tal ¢ o que nos da caminhos para nos reafirmarmos e

reivindicamos constantemente a nossa existéncia, a nossa humanidade.
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A formacao e pratica docente dessas professoras se mostraram indissociaveis a forma
como elas ocupam o mundo, a sua forma critica de refletir a questdes sociais, € portanto, seu
estar no mundo enquanto sapatdo. Conforme as autoras Camila Roseno e Daniela Auad

afirma

“A condi¢ao de ser docente de um dado lugar, de um curso, inserida numa
determinada cultura profissional, num tempo determinada, sendo mulher, 1ésbica,
feminista, negra, influencia, portanto, o contexto do exercio da profissdo. A
professoralidade que se compde desse elementos todos- e se faz docéncia em acdo e
em movimento- ¢ constituida por todas essas identidades de raga, de género,
orientagdo sexual e militdncia, tanto quanto outros elementos ja reconhecidos
tradicionalmente seja pelo campo da didatica, seja pelo campo dos estudos sobre
profissdo docente.” (AUAD,ROSENO, p.64213, 2021)

Na medida com que as identidades constituem a pratica como saberes docentes, €
possivel pensarmos que esses saberes e essas praticas também a constituem como pessoas. Se
torna um entrelagar da constituicdo do sujeito e seu posicionamento frente a pratica
profissional, * face a pessoa e ao profissional, ao ser e ao ensinar [...] as opgdes que cada um
de nos tem de fazer como professor, as quais cruzam a nossa maneira de ser com a nossa
maneira de ensinar e desvendam na nossa maneira de ensinar a nossa maneira de ser”
(NOVOA, p. 17, 1995)

Ao encontrar com as narrativas de Rosely, Leci e Gloria procurei compreender suas
particularidades e também a forma como suas falas se cruzam como fios na tessitura de uma
trama. Ao prezar a singularidade de cada narrativa acreditei no processo reflexivo que cada
narrativa geraria a respeito de suas lesbianidade e atuagdao docente. Pois acredito que cada
percurso de construgdo € plural, assim como ndo existe uma forma de ser sapatdo, também
ndo existe uma forma de ser professora.

Na narrativa de cada uma ¢ possivel observar suas particularidades, sdo diferentes
estar no mundo e em sua pratica. Assim, podemos identificar o processo de criacdo da
significagdo de cada autoria docente.

Ao longo dos relatos Rosely se mostra em um posicionamento de querer transformar a
escola, através de sua trajetoria escolar e toda hostilidade conferida a ela nesse espago, ela
pensa sua pratica como um movimento para transformagao desse ambiente. E isso determina
a abordagem na sua aula de biologia, a forma como ela constituiu um vinculo com as alunas e
os alunos por meio da afetividade. Assim como, a necessidade da interdisciplinaridade como
uma perspectiva que a constroi educadora por acreditar numa formagao do cidadao.

Na narrativa de Leci, encontramos uma professora que se forma e confronta com o

cotidiano, que ndo se conforma com a educagdo e pratica em sala de aula de forma dura e
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autoritaria. Leci constrdi sua pratica a partir do didlogo, busca por estratégias para as suas
abordagens em seu contetido de ensino da Historia. Inclusive, a busca em se especializar no
mestrado se atentando por uma necessidade da experiéncia, revela como os saberes dos
professores sdo constituidos na pratica e na teoria.

E importante destacar o processo de teorizagdo a partir da pratica que levou a falar de
género e sexualidade na sua pesquisa, para suprir a falta de referéncia e acreditar em um
ensino de Histdria que va para além da grade curricular tradicional.

Assim como, nas narrativas de Gloria a sua pratica docente aparece como uma
resisténcia através do didlogo, ao estar em sala a sua atuacdo também surge através da
esperanca vendo a educagdo como uma pratica libertadora, ao entrar em sala de aula ela
também acaba por gerar aproximacao, principalmente, com as alunas que de alguma maneira
se identificam com ela, essa representatividade estabelece uma relacdo importante.

Dessa forma, ao passo que as narradoras possuem singularidades ao longo dos relatos,
também foi possivel perceber encontros entre os fios de sua narrativa. Mesmo a partir das
significagdes Unicas, as professoras situam suas praticas e seus saberes no movimento da
transformacdo. Elas estdo sempre em sua pratica acionando novas possibilidades de se
encontrar na pratica docente em suas abordagens e metodologias em sala de aula.

Um ponto importante a ser destacado ¢ o processo de formacdo dessas professoras,
que sao professoras recém formadas, e portanto, estdo constituindo a suas identidades
profissionais. O autor Noévoa(2019) ird caracterizar esse periodo inicial como o tempo
entre-dois 0 momento em que se adquire a experiéncia profissional e se estrutura uma
identidade docente.

Assim, ao darem forma a sua vivéncia a partir das narrativas significam as suas
lesbianidades desfeminilizadas em sua pratica. Direcionam e propdem em sua pratica uma
sala de aula como um espaco em que todos possam existir, inclusive elas mesmo, ao
ocuparem a sala de aula elas afirmam o seu compromisso com a liberdade a partir da
educagdo. Dessa forma, delineiam a sua identidade profissional.

O sentido que a escola assume em suas narrativas ¢ um o lugar de formagao, contudo,
um espaco que ¢ atravessado pela lesbofobia em diversas facetas ao serem sapatdo sua
profissionalidade ¢ constantemente posta a prova.

Assim, como apresentada nas narrativas de Rosely e Leci, suas praticas sdo limitadas
pela lesbofobia, ao sentirem dificuldade de abordar género e sexualidade, devido ao avanco
do quadro conservador e politico no Brasil e por contas dos estigmas e senso comum que

permeia a sociedade. Como a professora Leci aponta, ¢ como um voltar ao armario de forma
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epistémica . Nos relatos Gloria, Leci e Rosely, a escola ¢ portanto, um lugar em que elas
estdo suscetiveis a soliddo e a discriminacdo por parte do corpo docente.

Dar espago para as significagdes das suas experiéncias, a producdo de saberes, faz
com que possamos compreender que os saberes que foram produzidos em suas narrativas sdao
saberes de enfrentamento e resisténcia. Sao saberes que foram e sdo produzidos a partir da
sua formacao na pratica docente. Usam a sala de aula como espago de transformacdo, assim
como, criam estratégias de abordagem de contetido reafirmando a necessidade de falar sobre
género e sexualidade. A movimentagdo estabelecida por pensar diferente faz com que elas
criem outras formas de vinculos com alunas e alunos e com a escola.

Ao pensar os saberes profissionais, Maurice Tardif (2000), vai identifica - los como
saberes que sdo constituidos por diversos caminhos como histéria de vida pessoal, da
sociedade, os lugares de formacao que essas pessoas passaram, etc. Para ele, o professor ¢ um
sujeito existencial que ¢ atravessado por suas emogdes, a forma como o seu corpo se desloca
no mundo e estabelece relagdes, e portanto,“ndo pensa somente com a cabeca, mas com a
vida” (TARDIF, p.235, 2000).

Por isso, as narrativas dessas professoras tém significados Unicos. Saberes que
carregam consigo a resisténcia e a teimosia de acreditar na construgdo de uma sociedade
melhor. Seus corpos sapatdo, produzem um corpo-texto, uma linguagem contra hegemonica
na escola. Anunciam diariamente que ¢ possivel ser lésbica, professora, mostam a nossa
existéncia no cotidiano, para além das representacdes perversas que a imagem da sapatdo na
sociedade.

A partir das narrativas de Rosely, Leci e Gloria em seus relatos e suas percepgdes
estabelecidas foi possivel compreender como suas identidades atravessam a sua pratica.
Conforme, Tardif argumenta o professor “é uma pessoa comprometida em e por sua propria
historia [...] que lhe proporciona um lastro de certezas a partir das quais ele compreende e
interpreta as novas situagdes, que o afetam e constroi, por meio de suas proprias agoes a
continuagdo de sua historia.” (TARDIF, p.235, 2000)

As professoras lésbicas desfeminilizadas sdo comprometidas com a sua historia e o
seu estar no mundo se colocam em sala de aula se impdem, sdo abertamente sapatonas,
rompem com a heteronormatividade. Elas trilham caminhos em pratica que rompe com a
educacdo e o sistema educacional que aparecem em forma engessada. Se tornam uma
referéncia para as alunas ao se colocarem em sala de aula como lésbicas e desfeminilizas, sdo
representatividade. Se tornam um exemplo ao construirem na pratica saberes que promovam

a escuta do outro, o acolhimento e o acreditar em cada aluno.
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Portanto, situam o territério dos seus saberes e localizam que ser professora e sapatao
¢ ter que lutar dia a dia para existir na escola. Mas ¢ também, abrir espaco para que outras
como elas, sejam alunas ou professoras, possam existir também. Ser professora e sapatio
pode ser muitas vezes tomar um café na sala de professores vazia, mas estar junto com as
ideias de um mundo melhor, menos autoritirio ¢ hostil. E acreditar e trabalhar para a
transformacao.

Se ser sapatdo ¢ ser uma fenda de existéncia, ser professora e sapatdo ¢ estar
constamente criando brechas na rigidez da educagdo nesse pais. E reivindicar sua existéncia
na sua pratica falando sobre género e sexualidade, mesmo que o medo paire sob suas cabegas.
E resistir. E tensionar as estruturas heteronormativas na escola. Ser professora e sapatio &

uma transgressao por um pratica atravessada pelo compromisso com a liberdade.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa procurei ressaltar a importancia de professoras Iésbicas
desfeminilizadas na escola. Entendo a vivéncia lésbica como politica, e por isso
problematizei como o sistema heterossexual atinge essas professoras na escola. Em suas
narrativas foi possivel identificar como a heteronormatividade, e portanto, a lesbofobia
atravessa as suas vivéncias docentes. Assim, se tornam vivéncias marcadas pela soliddo, pela

autocensura, pela limitacdo de abordagens metodologicas.

Contudo, com base na investigacdo feita também pude compreender que a
lesbianidade faz parte da autoria docente dessas professoras. E, faz com que elas construam

saberes contra hegemodnicos na escola.

Além disso, ao longo do meu trabalho busquei questionar a neutralidade que ronda o
senso comum sobre a profissio docente categorizando a fung¢do docente como mera
reproducdo. E, a partir das narrativas das professoras lésbicas desfeminilizadas concluo que o
ser professor ¢ atravessado pela identidade do sujeito e sua histéria de vida. Sendo assim,

existe uma pluralidade na atuagao docente.

Entrar em contato com as leituras sobre lesbianidade me permitiu referéncias para
delinear essa pesquisa. Na medida em que fui construindo ela, fui lendo e reconhecendo cada
vez mais a importancia politica da existéncia sapatdo. Quanto mais eu achava referéncias que

falavam sobre mim, mas eu percebia o quanto me faltou referéncias ao longo vida.

Assim, escrever essa pesquisa me constituiu enquanto professora e me fez entender
cada vez mais a minha existéncia, foi um processo intenso. Meu primeiro contato com as
teorias lesbofeministas foi como se durante a minha vida estivesse imersa, ¢ ao entrar em
contato com o lesbofeminismo foi como desafogar, ter ar para comegar a viver. A primeira
vez que li as palavras de Audre Lorde, era um dia de sol, e foi a primeira vez que eu me vi

radiante, tal como o sol, entre o radiante alivio do pertencimento.

Escrevo esse trabalho ndo somente porque quis, mas porque precisei. Porque eu
preciso de cada linha que teci junto as narrativas dessas professoras lésbicas

desfeminilizadas. Tal como nas palavras de Gloria Anzaldua

A escrita me salva da complacéncia que me amedronta. Porque ndo tenho escolha.
Porque devo manter vivo o espirito de minha revolta e a mim mesma também.
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Porque o mundo que crio na escrita compensa o que o mundo real ndo me da. [...]
Escrevo porque a vida ndo aplaca meus apetites e minha fome. Escrevo para registrar
0 que os outros apagam quando falo, para reescrever as histdrias mal escritas sobre
mim, sobre vocé. Para me tornar mais intima comigo mesma e consigo. Para me
descobrir, preservar-me, construir-me, alcangar autonomia.[...]. Para me convencer
de que tenho valor]...]. Escreverei sobre o ndo dito, sem me importar com o suspiro
de ultraje do censor e da audiéncia. Finalmente, escrevo porque tenho medo de
escrever, mas tenho um medo maior de nio escrever. (ANZALDUA, p. 232, 2000)

Escrevi essa pesquisa porque precisei ler, escrever, e falar sobre lésbicas. Porque
preciso encontrar outras 1ésbicas. Porque durante muito tempo precisei de mim e nao me tive,
porque durante muito tempo precisei de outras lésbicas e ndo encontrei, nao falei, ndo li. E
tudo virou siléncio e siléncio ¢ coisa demais para se guardar. Entdo, hoje, eu falo, eu escrevo

e encontro Iésbicas, construo esse caminho indo em busca de tudo o que me faltou.

O encontro com cada professora, produziu uma experiéncia em mim. O movimento
de encontrar com outra mulher sapatao produz vida. Eu sai de cada encontro viva! Mesmo
que em pouco tempo, foram instantes que trocamos falamos sobre nos, foram instantes no
mundo que eu ndo me senti s6 por ser sapatdo, em que eu estive inteira sem medo da
violéncia. Foram espagos de dia em que somente existimos e falamos sobre nds, sem precisar

estar forte, sem precisar se sentir estrangeira.

Para muitas de nos, os espacos de dia assim sao poucos, porque somos distanciadas,
muitas vezes somos as unicas no local, portanto, encontrar outras 1ésbicas ¢ um movimento
conscientemente politico, que nos distancia da soliddo. E o movimento que eu escolhi para

tecer a minha pesquisa.

Por fim, escolhi fazer este caminho nesta pesquisa, porque confio na importancia da
for¢a das palavras quando as usamos para falar sobre nos. Escolhi a metodologia biogréafica
porque acredito no movimento de algar autonomia e tecermos nossas proprias narrativas, de
nos definirmos. Porque acredito na necessidade de pesquisas académicas que falem sobre a
nossa existéncia de forma politica, de forma justa. Porque em cada lugar, em cada instituicao,
existe um siléncio sobre a nossa existéncia. Entdo, que falemos sobre nds quebrando os

siléncios.
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