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RESUMO

Este trabalho apresenta contribuicdes a reflexdo critica sobre o possivel impacto da
composi¢do de turmas na qualidade da escola. Com uma abordagem socioldgica analisamos
se 0s procedimentos e critérios para a organizacao dos alunos na sala de aula contribuem ou
ndo a (re) producdo das desigualdades educacionais e/ou sociais. Baseando-nos em estudos
anteriores desenvolvidos por autores como Luiza Cortezdo, Eleuza Maria Barboza, Maria
Ligia Barbosa, Maria Teresa Gonzaga Alves, José Francisco Soares e Creso Franco et al
investigamos a influéncia de fatores escolares no desempenho dos alunos, abordando a
politica de composicao de turmas estabelecida pela propria instituicdo escolar.
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THE IMPACT OF THE COMPOSITION OF CLASSES ABOUT THE SOCIAL
INEQUALITY: (RE) PRODUCTION OR NOT?

ABSTRACT

This paper displays the contribution to a critical reflection about the possible impact of the
composition of classes in the quality of the school. Under a sociological approach it was
analyzed if the procedures and criteria to an organization of students in the classroom
contributes or not to a (re) production of educational inequality and/or social. It was based in
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Ligia Barbosa, Maria Teresa Gonzaga Alves, José Francisco Soares e Creso Franco et al. And
it was investigated the influence of scholar factors in the performance of the students, tackling
the politic of classes composing established for the scholar institution itself.

Key-words: Class composition; Inequalties; Scholar performance.

1 INTRODUCAO

Este trabalho apresenta a analise de processos educativos que sdo desencadeados pela
prépria instituicdo escolar e podem agir como fatores importantes de disseminacdo de
desigualdades educacionais no Brasil. E de relevancia um estudo que aborde a discussdo
sobre qual é a verdadeira contribuicdo da educacdo, mais precisamente da sua forma de
implementacdo e atuacdo, no processo da (re) producgéo social e qual a sua capacidade para
gerar mudancas. Em outras palavras, como esta se desenvolve no que se refere a reproducéo
ou ndo das desigualdades sociais. Este estudo deve ser compreendido como um esforco dentre
varios outros trabalhos que pretendem contribuir com um melhor entendimento da educacéo.

Este empreendimento teve por intuito o levantamento de como tem sido tratado o tema
da composicdo das turmas na escola e de seus possiveis efeitos sobre a reproducdo das
desigualdades escolares.

Apresentamos uma analise sobre os critérios utilizados para a organizagdo em turmas
dos alunos, a fim de saber se a partir destes podemos observar as diversas formas por meio
das quais as escolas trabalham com a questdo da desigualdade intra-escolar e se esta
ultrapassa os ‘muros da escola’. Numa visdo sintética, abordamos com a conjugacdo de
procedimentos tedricos e a luz de pesquisas contemporaneas a seguinte questdo: as
desigualdades de trajetdrias escolares e sociais estdo associadas as dificuldades que as escolas,
em principio universalistas, tém no que diz respeito a lidar com a diversidade de identidades?

Procuramos investir no desvendamento das relagcBes sociais internas a instituicdo
escolar para compreender os fatores que podem ser associados ao fortalecimento das
desigualdades sociais, valendo-se de teoria social. A intencdo € estabelecer uma reflexdo que
colabore com as discussdes travadas em torno das formas de identificagdo e mensuracdo das
desigualdades sociais.

O interesse por este tema € fruto de um estagio realizado em uma escola estadual do
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obtengdo do titulo de licenciatura em Ciéncias Sociais. A principio, nada mais era do que uma
obrigacdo em cumprir a carga horéria determinada, mas, a cada aula participada, certos
aspectos relacionados a composicao das turmas despertaram nossa atencdo e culminaram no
interesse académico de analisa-los. Acompanhamos cinco turmas do 1° ano do Ensino Médio
do turno diurno nas aulas de Sociologia, cuja rotatividade dos alunos entre elas era intensa:
durante todo o estagio, com duracdo de 1 ano letivo, a cada dia havia um aluno diferente nas
distintas turmas. Sempre que o professor realizava as ‘chamadas’ para a averiguacao da
presenca dos alunos, a turma avisava ao professor a relacdo de alunos que haviam sido
transferidos para as demais turmas e os ‘remanejados’ anunciavam-Se.

A rotatividade de alunos entre as turmas tornou-se, durante nossa presenca na escola,
instigante. Conversamos com o professor que nos acompanhou durante o estagio e obtivemos
a explicacdo de que a equipe pedagogica juntamente com os professores organizava as turmas
de acordo com o nivel de aprendizagem dos alunos, tentando colocar na mesma sala os alunos
que apresentavam maior rendimento para que estes ndo fossem prejudicados durante o ano
letivo e os alunos com maiores dificuldades em outras turmas, para que pudessem ter maior
atencdo. O fato de utilizarem este critério e ndo qualquer outro culminou no desejo de
realizarmos um levantamento bibliografico acerca do critério para a formagdo das turmas e
sua movimentacao durante o ano letivo e de que forma isto impacta na qualidade da escola e
no ambito da (re) producdo ou ndo da desigualdade educacional/social. Como encontramos
um material rico sobre a tematica este tornou-se nosso objetivo a partir do qual resolvemos
transformar nossa pesquisa em trabalho de concluséo de curso.

Para tanto, a metodologia consistiu em um estudo bibliografico®. Uma vez que
procuramos incorporar avangos no conhecimento socioldgico e trazer para o campo da
analise, ainda que numa escala pequena, o conhecimento dos processos educacionais bem
como os seus efeitos é imprescindivel apoiar-nos numa sélida base tedrica. Empreendemos
uma busca da producdo da area em relacdo ao tema de interesse em periddicos reconhecidos e
bem qualificados no meio académico como Educacdo em Revista, Estudos em Avaliacéo
Educacional, Caderno CEDES, Ensaio, Educacéo on line, etc., além de livros relacionados ao
tema.

Este artigo foi subdividido em trés partes. Na primeira tratamos a questdo da escola
como espaco de producdo/reproducdo das desigualdades. Apresentamos uma revisao de
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% Anélise de textos e pesquisas académicas referentes ao tema em questao.



Forquin, James Coleman e, pesquisadores contemporaneos como Maria Alice Nogueira,
Maria Ligia de Oliveira Barbosa, Eleuza Barboza, Luiza Cortez&o, Creso Franco et al., entre
outros, por nos considerados fundamentais na discussdo sobre as formas pelas quais 0s
processos educativos se constituem em fatores cruciais da organizacdo das desigualdades
sociais.

E na segunda exploramos 0s processos de organizagao das turmas e os critérios gerais
gue normalmente sdo utilizados. Pretendemos analisar a composi¢éo de turmas como um dos
meios de producdo/reproducdo de desigualdades. Encontramos trabalhos voltados a eficacia
escolar, estratificagdo escolar, desempenho dos alunos e organizagdo da escola associados ao
tema da composicao de turmas, como em Marcio da Costa e Mariane Kolinski, Carlos Alberto
Gomes, Alberto de Mello e Souza e Gabriel Fonseca da Silva, Maria Teresa Gonzaga Alves e
José Francisco Soares.

Finalmente, na terceira parte, apresentamos as consideracGes finais com a exposi¢éo
dos principais ‘achados’ desta pesquisa bibliografica. Neste trabalho consta ainda uma lista de

referéncias.

1 A ESCOLA E AS DESIGUALDADES

Sendo a educacdo um fendbmeno eminentemente social, cabe aos pesquisadores das
Ciéncias Sociais lancarem um olhar critico e que a conceba como objeto de analise
sociolégica. E de extrema importancia analisa-la como um processo social especifico que se
desenvolve na institui¢do escolar, bem como atentar para as suas vinculacdes com as demais
formas do processo educacional e para as conexdes deste processo com a configuracdo
estrutural da sociedade.

Uma das teses centrais da Sociologia da Educacdo é o argumento de que o
desempenho escolar é fortemente associado & origem social dos alunos®. Estudos classicos
demonstram que o desempenho escolar relaciona-se com a posi¢do social dos estudantes.
Segundo Forquin (1995), os efeitos das desigualdades culturais sobre as trajetorias escolares
merecem ser destacados. O autor mostra num quadro sintético o desenvolvimento de estudos

socioldgicos, a partir dos anos 1960, que discutem as condi¢fes propicias ao fracasso ou ao
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sucesso escolar e a igualdade de oportunidades. Nestes estudos o peso explicativo dos fatores
extra-escolares associados ao nivel socioecondmico das familias dos alunos foi comprovado
empiricamente por meio de grandes surveys® educacionais conduzidos nos Estados Unidos,
Inglaterra e outros paises desenvolvidos. O mais destacado € o chamado Relatério Coleman
(apud BARBOSA, 2009, p.20) que, em 1966, pesquisou milhares de estudantes norte-
americanos e impactou enormemente nas politicas publicas dos Estados Unidos e na
Sociologia da Educacéo de forma geral. A hipotese de tal estudo foi o de que ha uma relacéo
entre a estrutura social e a conduta individual. Coleman (apud BARBOZA, 2006, p.2) e seus
colaboradores procuraram responder se era a escola ou a familia que explicaria a maior parte
das desigualdades no desempenho escolar e os resultados levaram a conclusdo de que as
escolas ndo faziam diferenca.

Trabalhos na Franca, principalmente os de Pierre Bourdieu mostraram o inverso da
conclusdo do Relatério Coleman. Baseando-se em dados sobre as trajetorias escolares na
Franca e em pesquisas nas universidades, Bourdieu e Passeron (1975) destacaram 0 peso do
capital cultural na heranca familiar definidora das trajetorias escolares. A teoria da reproducao
proposta por Bourdieu deu ao sistema de ensino o papel de reprodutor da estrutura da relacéo
entre as classes sociais e teve uma grande repercusséo na pesquisa educacional.

Bourdieu (2007), portanto, ofereceu reflexdes sobre o papel da escola na legitimacéo e
reproducdo das desigualdades sociais, e também sobre a relacdo da heranca cultural e o
desempenho escolar, que contribuem para uma nova compreensdo da realidade social, por
meio de mudancas no modo de se pensar a acdo social. Neste quadro teérico, encontramos a
idéia de capital cultural — j& mencionada — enquanto o saber socialmente valorizado. Segundo
o autor, o que ha ¢ uma ‘inconsciéncia’ de classe, em que o seu comportamento ¢ o social
como um todo sdo determinados inconscientemente. Melhor dizendo, as classes sociais
existem como um dado pré-reflexivo e é esta caracteristica que determina os comportamentos
individuais, uma vez que a reflexdo é a posteriori da acdo. Neste ponto, ha a formulacdo de
dois conceitos importantissimos para a compreensao da teoria da pratica proposta: habitus e
campo. O primeiro refere-se a0 comportamento inconsciente das classes e o segundo, ao
contexto, onde acontece a préatica da a¢éo social.

O habitus nada mais é do que um sistema de disposi¢cGes incorporadas pelos
individuos desde a infancia por meio do capital cultural sendo este constituido pela familia e

pela escola. Aqui o saber é essencial para tal (BOURDIEU, 2007). O individuo, quando
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crianga identifica-se com os seus provedores e, simultaneamente com 0 campo em que estd
inserido: é assim que se inicia a sua interacdo no jogo social. A escola complementa o
trabalho iniciado pela familia, reforcando o aprendizado que o individuo adquiriu em seu seio
familiar por meio de mecanismos implicitos e regras ndo assumidas tendendo assim a uma
reproducédo e legitimacdo de desigualdades sociais e ndo uma igualdade de oportunidades.
Estas disposiches sdo de carater cognitivo e motivador e fruto de sua condigdo
socioecondmica. Uma vez ‘inculcadas’ no individuo nele permanecerdo ao longo de sua vida
sem que ele as perceba. E todas as suas condutas estardo condicionadas ao conjunto tipico de
disposicdes da posicdo estrutural em que foi socializado. E ele que explica a reproducio
social, pois, dadas as condi¢des objetivas, ele dita regras de comportamento que geram
praticas tanto individuais como coletivas.

Familia e escola atuam como as determinadoras do que é aceitavel ou ndo para as
competéncias julgadas necessarias a aquisicdo da competéncia cultural arraigada a aplicacéo
de investimentos culturais. Em outras palavras, estas duas instituigdes atuam como mercados,
sancionando positiva ou negativamente, fortalecendo o que € aceitavel e desestimulando o
inaceitavel a determinada classe e sua producdo de bens simbdlicos. No artigo “Trajetorias
escolares, estratégias culturais e classes sociais: notas em vista da construcdo do objeto de
pesquisa” Nogueira (1990, p.16) analisa a hereditariedade cultural e sua influéncia sobre o
destino escolar, buscando:

(...) verificar de que maneira e com que intensidade as condigfes de
existéncia afetam, por um lado, o destino escolar nas suas varias dimensoes,
a saber: a duragédo da escolaridade, o lugar ocupado no aparelho escolar (tipo
de ensino e de estabelecimento), os resultados escolares obtidos, e, enfim, a
propria vivéncia da experiéncia escolar. E por outro, as estratégias escolares
(e a frequéncia de uma dada estratégia) de que cada grupo social se utiliza.

Contudo, vale ressaltar que, estas disposi¢fes ndo sdo normas rigidas e por isso ndo
levam os individuos a agirem de forma mecanica. Entretanto, sdo principios de orientacdo: o
senso comum. O habitus tem a capacidade de tornar natural o que € social e tornar legitimo
aquilo que ¢ adquirido através de um ‘interesse desinteressado’ que se dd com o contato
pessoal. Por isso, Bourdieu (2007) afirma que o mundo social é o mundo da alienagdo
(illusio), pois os individuos desconhecem aquilo que os movem e assimilam os efeitos como

se estes fossem as causas. Eles escolhem, porém, os critérios utilizados para as suas escolhas.



Por outro lado, os esquemas de acdo e pensamento (habitus) néo séo escolhidos por eles, mas
sim construidos socialmente por meio de estruturas objetivas. Sendo assim, o habitus
engendra nos atores sociais uma homologia, um estilo de vida consideravelmente coerente nos
diversos campos e estes tendem a reproducao.

No que se refere as relagdes de dominacdo, elas sdo comuns a todas as sociedades e
cada uma a sua maneira, constroi mecanismos que obscurecem estas relacdes reduzindo-as ao
plano do natural em todas as dimensdes do social. A dominacéo atua desde as classes até entre
grupos de idades, género e outros. O fato é que o efeito da dominacdo das praticas sociais €
naturalizado por todas as sociedades impondo-se suavemente, docilmente, de forma néo
perceptivel ao que Bourdieu (2004) chamou de violéncia simbolica, expressdo referente ao
modo como os dominados aplicam as categorias construidas pelos dominantes a si mesmos,
tornando-as naturais.

A violéncia simbdlica se da pela incapacidade do dominado de utilizar esquemas
diferentes para a analise e a avaliacdo dos seus dominantes, pois, 0S seus esquemas Sao
resultados da incorporacdo da relacdo de dominacdo em que ele esta inserido. Por isso, a
dominacdo é tida como algo natural. Os dominados apenas utilizam as categorias construidas
pelos seus préprios dominantes e as estruturas de dominacdo sdo fruto de um trabalho
incessante de reproducdo. Logo, o que Bourdieu (2007) aponta é que, a dominagdo simbdlica
ndo se da pela Idgica pura, mas pelo habitus que como visto, independe das decisbes da
consciéncia e dos controles da vontade. Entdo os profissionais da educacdo quando organizam
seus alunos em turmas de uma determinada maneira estariam agindo, ainda que
inconscientemente, de maneira a reproduzir as desigualdades educacionais que tém a ver com
desigualdades sociais?

A teoria da reproducdo proposta por Bourdieu (1975) alcangou repercussdo estrondosa
na pesquisa educacional. Sua conexao entre origem social e éxito escolar contribuiu ao forte
pessimismo que se estabeleceu em relacdo as escolas, que dominou na Sociologia da
Educagéo até os anos 1970 (BARBOZA, 2006; ALVES e SOARES, 2007). Novos estudos
foram surgindo a medida que se percebia a necessidade de se ver a escola por dentro, ou seja,
com todos seus processos associados ao desempenho escolar e também suas praticas
pedagogicas. Assim, “os modelos que respondiam ao porque comegam a se preocupar com o
como e a buscar formas de penetrar na ‘caixa preta’ da escola” (BARBOZA, 2006, p.3). O
debate, portanto, desvencilhou-se da questdo de que é somente a origem social do aluno o
determinante do sucesso ou do fracasso escolar acrescentando que hd uma série de fatores

internos a escola que também podem contribuir para isso.



Com a insercdo da escola as pautas dos projetos de pesquisa passamos a ter analises da
sua relacdo com os fendmenos sociais sob uma nova perspectiva, tais como a desigualdade.
Veremos que Vvarias pesquisas analisam a relacdo entre as oportunidades educacionais e a
producdo ou ndo das desigualdades sociais, especialmente ao que toca a suas causas e
consequéncias.

A dimensdo institucional, a ‘caixa-preta’ da escola, aparece, portanto, neste novo
cenario de pesquisas como um objeto importante da analise sociolégica. De acordo com
Barbosa (2009) esta dimensdo é cada vez mais importante para compreender o desempenho
escolar. Assim, enfocar a escola e a complexidade do seu espaco social resultante de aspectos
dindmicos internos e externos — como a desigualdade — remete-nos a consideracdo dos novos
desafios que ela enfrenta como instituicdo socializadora numa sociedade em profunda
mudanca (NEVES, 2002, p.413).

Destacamos neste empreendimento estudos voltados aos fatores intra-escolares
convencionados fundamentais para a formacdo de uma escola de qualidade. Com o
levantamento de pesquisas deste cunho pretendemos verificar de que forma a composicao de
turmas associa-se a ‘produgio’ de escolas eficazes.

Uma educacdo de qualidade sem duvida é o que a maioria dos cidaddos almeja. Mas,
quais sdo os elementos necessarios para uma escola eficaz? Discorreriamos longos paragrafos
caso citassemos todos os itens que acreditamos serem indispensaveis para a realizacdo de uma
‘boa educacdo’ ou uma escola de qualidade devido a complexidade e a multiplicidade de
significados encontrados para o que seja uma escola eficaz. Assim sendo, consideraremos um
conjunto de fatores apontados pela literatura consultada que sdo comuns em escolas avaliadas
como eficazes mesmo que estejam inseridas em realidades e ambientes diferenciados.

Segundo Dourado e Oliveira (2009), o debate sobre escolas eficazes remete a
apreensdo de um conjunto de determinantes que interferem nesse processo, desde as relacfes
sociais mais amplas que envolvem questdes macro-estruturais como concentracdo de renda,
desigualdade social, direito a educacgéo, entre outras e também questdes referentes a analise
dos sistemas e unidades escolares, tais como o processo de organizacdo e gestdo escolar.

Desta forma, Dourado e Oliveira (2009, p.202) afirmam que:

(...) é fundamental ressaltar que a educacdo se articula a diferentes
dimensdes e espacos da vida social sendo, ela prépria, elemento constitutivo
e constituinte das relacBes sociais mais amplas. A educacdo, portanto, é



perpassada pelos limites e possibilidades da dindmica pedagogica,
econbmica, social, cultural e politica de uma dada sociedade.

Franco et al. (2007) ao revisarem a literatura acerca desta tematica indicam que a
estratégia das pesquisas educacionais, em especial no Brasil, passaram a ter como foco de
analise a investigacdo sobre como os fatores intra-escolares relacionam-se simultaneamente
com a eficécia escolar — isto €, com o desempenho médio das escolas — e com a equidade
intra-escolar — ou seja, com a distribuicdo social do desempenho escolar dos alunos dentro das
escolas. Desta forma, ha a possibilidade de ilustrar como os fatores escolares podem explicar
as desigualdades entre as escolas e dentro delas.

O conceito de desigualdade intra-escolar, segundo os autores, refere-se ao processo de
producdo de desigualdade no desempenho escolar dos alunos de uma mesma escola podendo
ser via mecanismos sutis, quase nao percebidos, ou, explicitos. Os fatores promotores de
equidade intra-escolar sdo os que propiciam a moderagédo ou a superacdo da desigualdade no
desempenho escolar dos alunos que frequentam a mesma instituicdo de ensino. O conceito de
equidade intra-escolar por sua vez, alertam os autores, ndo deve ser considerado de modo
independente do conceito de eficacia (FRANCO et al., 2007).

Estes autores descrevem que os fatores intra-escolares associados a eficacia escolar,
conforme a literatura brasileira, distribuem-se em cinco categorias, a saber: (a) recursos
escolares; (b) organizacdo e gestdo da escola; (c) clima académico; (d) formacdo e salario
docente; (e) énfase pedagdgica. Ndo discorreremos sobre cada uma destas categorias, mas,
acreditamos ser importante cita-las para que tenhamos a no¢do de como a questdo do efeito-
escola (FRANCO et al., 2007). € avaliado em nosso pais.

Alves e Soares (2007, p.29) acrescentam que:

O foco da analise da pesquisa sobre o efeito—escola ndo deve ser apenas o
aprendizado do aluno em um determinado estagio de sua vida escolar, mas,
principalmente, o processo de aprendizagem, porque se reconhece que as
escolas s6 podem ser responsaveis pelo que ocorre durante o tempo que o
aluno esteve na proépria escola. A aprendizagem diz respeito a aquisi¢do de
conhecimentos, de habilidades, de crescimento intelectual ou fisico etc., 0
que é central para a educacéo e para a escola. Mas as escolas recebem alunos
com niveis de conhecimento diferenciados e a aprendizagem dificilmente é
uniforme no tempo, e tampouco no individuo. Ela varia em funcdo de
caracteristicas dos alunos, mas também em funcéo da organizagao escolar e
das préaticas pedagogicas.
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Portanto, as diferencas entre as escolas e dentro delas possuem ligagdo com os mais
variados aspectos da estrutura do sistema educacional desde suas instalacGes, gestdo escolar,
professores, clima, alunos e até as acGes que contribuem para a efetividade na sala de aula e a
formagéo das turmas (BARBOZA, 2006; FRANCO et al., 2007; ALVES e SOARES, 2007).

Reforcando esta abordagem, Gomes (2005) trata o sistema educacional tal qual uma
cebola que é composta por sucessivas camadas que exercem influéncia sobre a aprendizagem:
(1) as redes de ensino, (2) os Orgdos gestores regionais e locais, (3) e as escolas com suas
diversas turmas, professores e 0s alunos com grau de adesdo aos objetivos da escola podendo
ser maiores ou menores. O autor destaca que as normas e orientagdes ndo passam com
facilidade de uma camada a outra refletindo qudo complexa ¢ a realidade.

De acordo com o autor, a escola ndo funciona de modo estritamente racional, mas,
como uma organizacdo flexivelmente articulada. E continua com a metafora da cebola:
“Depois de abrir as camadas mais amplas do sistema educacional, € preciso estudar a casca da
escola e, dentro dela, a camada da turma, do professor e do aluno, em diferentes ambitos,
relacionando-se entre si” (GOMES, 2005, p.284).

Na proxima sessdo abordaremos mais especificamente as questdes referentes a sala de
aula. Como vimos, dentro de cada escola pode haver diferencas desde o processo de ensino-
aprendizagem até aspectos relacionados a alocacdo de recursos e professores e a composicao
de turmas. Analisaremos precisamente 0S processos para a composicdo de turmas
demonstrados pela literatura e suas implicacbes no que toca a producdo/reproducdo das

desigualdades.

2 A COMPOSICAO DAS TURMAS COMO UM DOS MEIOS POSSIVEIS DE
PRODUCAO/REPRODUCAO DAS DESIGUALDADES

Encontramos no campo da educagdo um vasto debate acerca da organizagcdo das
turmas e sua contribuicdo a eficacia escolar. Pesquisas contemporaneas como a de Alves e
Soares (2007) mostram que os critérios de formacdo de turmas contribuem para que as
pequenas diferencas entre os alunos se transformem em grandes diferengas entre os grupos e

acirrem a estratificacdo escolar de uma forma mais ampla. Para os pesquisadores:
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E importante discutir as consequéncias para as escolas do impacto das
turmas no desempenho dos alunos. O efeito do contexto das salas de aula é
um dos temas privilegiados na pesquisa sobre o efeito-escola, porque em
geral hd muito maior variacdo no nivel das salas de aula do que no nivel das
escolas. As diferencas entre as turmas podem ter relacdo com o nimero de
alunos, com o contetdo curricular ou com os critérios para a composi¢do do
grupo (por nivel de conhecimento académico, origem social ou por outros
fatores), bem como as caracteristicas dos professores (formacao, experiéncia,
habilidade etc.). Mas séo as variaveis associadas a estrutura social da sala de
aula, resultantes dos critérios adotados pela escola ou pelo sistema
educacional para formar as turmas, as que mais explicam a variabilidade
entre as turmas. (CREMMERS e JONAG, 2002; HALLINAN, 1994; LAMB
e FULLANTON, 2002 apud ALVES e SOARES, 2009, p.46)

Carrano (2005) discorre que a composicdo de turmas expressa modificacdes das
estruturas politica, econdmica, social e cultural do mundo e da sociedade brasileira e enfatiza
a importancia do reconhecimento das maultiplas identidades do alunado para a comunicacao
nos espacos escolares. De acordo com o autor, impBe-se a escola o desafio de lidar com as
barreiras materiais e simbdlicas, construidas ao longo da histéria e que, em Gltima instancia,
sdo as principais responsaveis pelas interferéncias na comunicacdo entre 0s alunos e
profissionais da educacéo.

Acerca deste tema Costa e Kolinski (2008) apontam a evidente existéncia de uma
hierarquia entre as redes escolares que corresponde a um complexo sistema de producéo e
alimentacdo de desigualdades, ndo apenas no ambito escolar, mas entre as escolas, no mundo
das oportunidades e, a posteriori, na estrutura ocupacional. Normalmente, as escolas privadas
sdo compostas por alunos de melhor nivel socioeconémico e as redes estaduais e municipais
ocupam posicOes inferiores em uma escala de recursos econdémicos de seus publicos. Os
autores ressaltam também que existe uma forte hierarquizacdo no interior das redes publicas e
das institui¢des escolares que ‘“desenham um esboco da marcante desigualdade social
brasileira” (COSTA e KOLINSKI, 2008, p.305).

Alves e Soares (2007) destacam que, de acordo com sua pesquisa, a heterogeneidade
entre as escolas publicas é menor do que a diversidade de padrdes observada na rede
particular. Na verdade, o sistema oficial de ingresso na escola ndo garante uma distribuicdo
neutra das criancgas entre as escolas, pois, ha mecanismos informais que influem na selecéo e

na composigdo do alunado.
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Destas discussdes temos que os fatores externos as escolas interferem na formacao do
alunado tanto em suas oportunidades de aprendizagem, assim como na estratificacdo do
sistema escolar. Porém, as escolas também exercem influéncia neste processo quando as suas
politicas e praticas pedagogicas podem estruturar tais desigualdades no ambito escolar,

conforme salientam Alves e Soares (2007, p.53):

Os ganhos dos alunos refletem a interacdo entre a competéncia intelectual e
0 ambiente contextual das salas de aula, mais do que o da escola. Mas, sem
davida, a decisdo politica sobre a forma de agrupamento dos alunos reflete
as praticas pedagdgicas da escola.

Como vemos, a desigualdade social manifesta-se no ambito do sistema escolar devido
a grande diferenciacdo entre as escolas e também no agrupamento interno nelas observado.
Neste ponto, Costa e Kolinski (2008) acrescentam que, embora o valor da escola esteja
relacionado as oportunidades que ela proporciona, seus achados sugerem a recusa de qualquer
determinismo simples emanado das condi¢Ges econdmicas, posto que as variacbes parecem
ser bem condicionadas pelo tipo de experiéncia e/ou oportunidade escolar vivida.

Os processos de organizacdo das turmas, portanto, ndo deveriam ser construidos
apenas com mecanismos pedagogicos. As pesquisas consultadas revelam gque pode haver uma
estreita relagdo entre a formacdo do alunado nas salas de aula e o desenvolvimento ou
prolongamento das desigualdades (COSTA e KOLINSKI, 2008; ALVES e SOARES, 2007;
BARBOZA, 2006; GOMES, 2005).

Cabe agora, aprofundarmos nossas reflexdes sobre as formas de enturmacao e o que a
literatura tem a nos dizer. A busca pela homogeneidade das turmas difundiu-se durante a
primeira metade do século XX e é presente até os dias de hoje em muitas escolas. As
correntes a seu favor alegam que a homogeneidade possibilita ao professor o desenvolvimento
de um trabalho uniforme, ou seja, a utilizagdo das mesmas atividades para todos os alunos, o
que com turmas heterogéneas nao ocorreria. Ha os que sdo contra esta homogeneizacéo, ou
melhor, fazem a defesa de que é impossivel realizar esta composicdo devido a diversidade
psicologica, cognitiva e social dos individuos, pois véem a heterogeneidade como um meio de
socializacdo. Existe também uma terceira corrente que acredita que a homogeneiza¢do em

alguns momentos é vélida, como, na aglutinacdo de alunos com 0 mesmo interesse para a
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execucdo de um projeto ou de alunos com o mesmo grau de dificuldade em determinada
disciplina para aulas de reforgo, de acordo com Barboza (2006).

Gomes (2005) diz que as pesquisas de diferentes orientacfes tedricas e metodologicas
orientam ter cautela face a formag¢ao de turmas homogéneas, visto que “existe uma persistente
tendéncia de as origens sociais e o capital cultural e social atrairem condi¢des educacionais
correspondentes” (GOMES, 2005, p.302).

A heterogeneidade e a diversidade cultural sdo fatores existentes mesmo fora da
escola. Sobre isto, Santos citado por Cortezdo (2007), diz que, o mundo é um “arco-iris de
culturas” chamando a atencdo de que a conscientizagdo da existéncia das diferentes cores do
arco-iris nos possibilitard uma visdo mais ampla da incompletude da nossa cultura. Sendo
assim, a heterogeneidade de uma turma pode ser tida como uma fonte potencial de uma
riqueza e ndo um obstaculo a realizacdo de atividades de ensino-aprendizagem.

Perguntamo-nos entdo, como as escolas organizam suas turmas? Enfim, como que o
processo escolhido para organiza-las podera interferir nesta problematica: ha um propdsito
para se criar turmas homogéneas a partir das caracteristicas dos alunos ou, a heterogeneidade
é mais adequada, diante do fato da diversidade cultural?

A garantia aos cidaddos da igualdade de oportunidades face a educacdo entra neste
cenario. Esta € uma preocupacdo muito debatida e que progressivamente é atendida através de
diferentes medidas. Interessante €, conforme Barboza (2006) aponta, que no Brasil ndo ha na
legislacdo federal orientacGes relacionadas a composicdo de turmas. Cabe aos sistemas
publicos municipais e estaduais institui-las, culminando em organizacdo e orientacdo dos
sistemas educacionais de forma muito geral. As orientages sobre a composi¢do de turmas
limitam-se ao nimero de alunos por turma e aos critérios de alocacdo de professores,
estabelecendo prioridades para diferentes situacfes funcionais, tempo de magistério, formacéo
académica, entre outros.

A acdo publica sobre o contexto escolar é limitada. Soares (2002, p.387), membro da
diretoria de Estudos Sociais do Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA) levanta esta

questao:

Como controlar a origem social dos colegas de um aluno? Uma possibilidade
é atuar sobre a composi¢do do alunado mediante estratégias de composicao
de turmas e escolas. Ha fortes indicios de que juntar na mesma turma alunos
de contextos sociais mais privilegiados com menos privilegiados melhora o
rendimento do segundo grupo, possivelmente em detrimento do primeiro. A
auséncia de estudos mais aprofundados impede que haja uma conclusdo
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definitiva sobre a possibilidade do uso dessa politica, tendo-se em conta a
impossibilidade de definir se os resultados favoraveis se ddo a custa da
reducdo do desempenho médio.

Como vemos ndo hd uma orientacdo especifica para as escolas relacionada a
composicdo de turmas. Estas sdo organizadas, na maioria dos casos, a partir de critérios
estabelecidos pela direcdo e corpo docente. Devido a isso, verificar os critérios utilizados
auxilia na revelacgdo das diferentes formas com que as escolas lidam com a desigualdade intra-
escolar.

De acordo com Cortezdo (2007) a igualdade de acesso que a escola tenta oferecer ndo
é acompanhada da igualdade de sucesso dos alunos. Na verdade, o sucesso ocorre, porém, de
forma desigual nos diferentes grupos socio-culturais que compdem a instituicdo escolar. A
autora acrescenta que, se a principio atribuiam a este fato somente as condices sociais
precarias em que os alunos estavam inseridos, em seguida, outras pesquisas apontavam outros
tipos de causas que poderiam estar também na origem deste problema, como o tipo de
socializacdo que as criangas tém em familia, em seu bairro, etc. Passou-se a olhar para esta
questdo de maneira diferente muito recentemente, comecando-se a pensar que a escola
poderia ter alguma responsabilidade neste processo, uma vez que ela oferece, habitualmente
um Unico tipo de ensino, mesmo diante de um alunado bastante heterogéneo quanto as origens
sociais, étnicas, geograficas, entre outros, a educacdo funciona para o “aluno-tipo”. Estudos
como os realizados por Barbosa (2009) revelam que 0 sucesso acontece, porém, de modo
desigual, nos diferentes grupos socioculturais que constituem o grupo escolar.

Cortezdo (2007, p.4) também destaca que a “distancia entre as propostas, as exigéncias
da escola e o tipo de nivel dos saberes e interesses dos alunos é demasiado grande”. O que
explicaria em parte o insucesso na escola atual.

A ampliacdo de vagas nas escolas publicas brasileiras e o crescente ingresso das
classes populares nas salas de aula ndo séo, portanto, sinbnimo de uma efetiva aprendizagem.
Isso mostra que as explicacGes para o fracasso escolar s@o insuficientes, necessitando de
elementos significativos para a producdo de novos resultados e que ndo fornecam explicagoes
coerentes apenas quando analisadas numa perspectiva individual, mas também quando
inseridas a dindmica coletiva.

Esteban (2006) salienta que a permanéncia do fracasso escolar a despeito de tantas
modificagdes no sistema revela que o problema deve continuar sendo observado e indica a

necessidade de mantermos nossa atencdo ao cotidiano escolar. E justamente no cotidiano que
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nos deparamos com os desafios enfrentados pelos professores e alunos, dia a dia, e que se
traduzem em questdes de pesquisa de grande relevancia. Discutir uma dimens&o do cotidiano
escolar foi a que nos propomos. Afinal, a enturmacéo dos alunos € decidida e mantida pelo
que acontece nos processos rotineiros da escola. Imersos na escola percebemos que esta é
marcada pela diferenca, atravessada por processos coletivos que colocam em questdo a
relagdo entre teoria e pratica.

Portanto, o tema da eficacia escolar relaciona-se estritamente com nosso tema de
pesquisa, conforme em Franco et al (2007). N&o ha davidas de que a busca por maiores niveis
de qualidade da educacéo e de reducgéo das desigualdades nos resultados de desempenho dos
alunos constitui o principal objetivo dos sistemas de educacdo de todos 0s paises, assim como
a garantia a todos das mesmas oportunidades. Embora haja esse foco, a pesquisa socioldgica
apresenta um panorama teorico-conceitual e de pesquisa empirica que demonstram a
existéncia de grandes diferencas entre as instituicbes de ensino no que se refere ao
desempenho dos alunos e equidade (BARBOSA, 2009).

O nivel socioecondmico dos alunos determina uma parcela dessa diferenciacdo,
entretanto, as diferentes condicdes de escolarizacdo, produzem trajetorias escolares que
impactardo significativamente no acesso aos bens sociais e a0 mundo do trabalho. E
presumivel detectar outros fatores causadores de variacGes neste plano como as politicas de
gestdo escolar, as condi¢cdes materiais da escola, a formagdo dos professores, entre outros,
como também se pensar em formas que propiciem o aumento da eficacia escolar. Mas, é de
extrema importancia a consideracdo de que ha grande variacdo nos resultados entre as turmas
e os alunos nas turmas (BARBOZA, 2006).

Diante de tudo até aqui apresentado observamos que a formacdo das turmas apresenta
relativa importancia no desempenho dos alunos e, consequentemente na promocao ou ndo das
disparidades entre os alunos. Cabe a nos entdo analisarmos os critérios utilizados na
composicdo das turmas e seus possiveis impactos.

Conforme visto, ndo existem normas rigidas e constitucionalmente postas ao que se
refere & organizacdo das turmas em nosso pais. Desta forma, cabe as escolas estabelecerem
alguns critérios através da direcao e sua equipe pedagdgica para que estas sejam compostas da
forma mais adequada & instituicdo. E geralmente deste procedimento que surgem as chamadas
turmas “boas”, “médias” (consideradas as normais) e as famosas “turmas problema”, tao
comentadas pelos professores. E muito importante tentar entdo descobrir por qual motivo se

juntaram na mesma turma uma quantidade de alunos “bons” ou de alunos “maus”, mesmo que
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ndo havendo esta intencdo de agrupar estudantes com caracteristicas semelhantes
explicitamente.

Podemos apontar alguns dos critérios mais gerais que frequentemente sdo utilizados
para a formacdo das turmas. A listagem que segue foi retirada do artigo de Cortezédo (2007, p.
9) referente aos critérios adotados em Portugal, mas que servem de modelo & nossa discussao
por apresentarem similaridades com o sistema brasileiro, conforme apontam em sua pesquisa
Souza e Silva (2007). E importante dizer que cada escola adota um ou mais destes critérios e
apresenta argumentos de certa forma validos para legitimar suas escolhas. Seguindo esses
padrdes, os alunos podem ser agrupados devido a:

1) Prioridades expressas pelos responsadveis de educacdo (pais) que primeiro
apresentam os seus pedidos na escola;

2) ldade, agrupando os que tém idades préximas;

3) Zona de origem;

4) Em funcdo dos grupos que vém de outras escolas e possuem ligagdes fortes, ndo
sendo interessante quebréa-las, a priori;

5) Percurso escolar do aluno (éxito, repeténcia, entre outros);

6) Grupos sociais e étnicos.

As motivacgdes que regem a organizagdo das turmas comumente ndo sdo orientadas de
modo a que, conscientemente, se queira privilegiar somente certo grupo de alunos, que, por
diversas razdes podem apresentar-se em melhores condicdes de progredir no sistema ou ainda
para que um professor tenha uma turma “menos trabalhosa”.

Segundo Cortezéo (2007, p.7):

Distanciar-se do empenhamento, da solidariedade para com alguns grupos de
criangas e adolescentes cujo desenvolvimento tanto depende dos professores
é uma situagdo que acontece, é certo, mas ndo é, felizmente, préatica corrente.
O que acontece com mais facilidade é optar-se por certos critérios de
organizagdo, sem que se tenha consciéncia dos efeitos uniformizadores e
seletivos que eles poderdo ter. Ora isto pode ser evidenciado se refletir um
pouco sobre cada uma das formas de organizacdo da turma a que atras se fez
referéncia.

Alguns comentarios sobre cada critério aqui citado sdo validos. O fato de que os
alunos que tém mais sucesso séo habitualmente os socializados em familias e grupos de niveis

socioculturais idénticos aos que prevalecem na escola, segundo a pesquisadora, quer dizer que
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0 tipo de socializagdo que os estudantes tém na familia, no bairro e no grupo com quem
brincam e conversam diariamente exercem influéncia na obtencdo do sucesso escolar. Por
exemplo, se 0s pais sdo analfabetos ou quase ndo compreendem a importancia da escola,
muito menos 0 que se passa dentro desta, e estdo distantes de ajudarem seus filhos a
executarem o que é pedido pela escola, é compreensivel que eles ndo sejam bons alunos
(CORTEZAO, 2007).

Portanto, a relacdo escola/pais (responsaveis pela educacdo) € permeada por
condicdes, que, de um modo ou de outro, acarretam consequéncias no desempenho escolar de
seus filhos. Algumas dessas condigdes sdo 0s casos em que ha pais que estudaram e outros
que ndo; hd os que compartilham os valores da escola; aqueles que ndo fazem planos em
longo prazo, pois vivem na urgéncia de resolver o imediato; hd ainda os que ndo
compartilham da mesma linguagem que os educadores ou que ndo se sentem a vontade para
exprimir o que desejam para seus filhos, etc. Considerando tudo isto, ndo podemos analisar os
efeitos para os alunos para as opg¢Bes escolhidas referentes a organizacdo das turmas sem
levarmos em conta as caracteristicas dos pais, ou seja, 0s seus responsaveis pela educacéo.

Organizar as turmas pelo critério de idade, provavelmente implica que ficardo juntos
o0s alunos que tiveram percursos escolares idénticos — de sucesso ou insucesso. E como vimos
0 sucesso ou o fracasso sdo desigualmente distribuidos nos diferentes grupos socioculturais
(BARBOZA, 2006; ALVES e SOARES, 2007; COSTA e KOLINSKI, 2008).

Pode-se atender a idade em que pela primeira vez os alunos entram na escola, o que
promove a organizacdo de turmas por alunos mais novos e outras por alunos mais velhos.
Sobre este ponto Cortezdo (2007) elucida que os pais cuja cultura é proxima da cultura da
escola tendem mais a matricularem seus filhos logo que alcancem a idade permitida por lei
para entrarem na instituicdo escolar. O problema aqui é que ndo sdo todos 0S grupos
socioculturais que assim agem.

Em relacdo a zona de origem dos alunos é muito provavel que se mantenham numa
mesma turma estudantes oriundos de uma mesma localidade e de um mesmo grupo
sociocultural cujas caracteristicas econémicas e culturais assemelham-se bastante. As turmas,
desta forma, seriam mais homogéneas. O mesmo procedimento pode ocorrer com a
enturmacdo de alunos vindos de outras escolas e que sdo mais proximos uns dos outros em
que o objetivo seria 0 de ndo romper com a amizade e solidariedade entre o alunado que ja se
conhecem, pelo menos no momento de chegada & outra instituicido (CORTEZAO, 2007).

Quando se atende ao tipo de percurso escolar Cortezdo (2007) destaca que também é

uma contribuicdo para juntar na mesma turma grupos com origens socioculturais semelhantes,
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uma vez que, conforme exposto 0 sucesso ou 0 insucesso distribuem-se de modo diferente
entre as criangas de meios socioculturais diferentes. Desta forma, nos parece que neste caso as
turmas sdo organizadas em funcéo da classe social de origem.

Atender aos grupos sociais e étnicos também contribui com a homogeneizacdo, no
sentido de manter grupos isolados. Embora possa haver a intengdo de preservar oS grupos,
pode ocorrer o reforco de situacdes de sucesso como de insucesso (CORTEZAO, 2007).

Tudo isto serve para mostrar que “a capacidade de gestdo e afirmagdo dos proprios
interesses (e a propria consciéncia de quais sdo estes interesses) esteja desigualmente
distribuida pelos diferentes tipos de pais” (CORTEZAO, 2007, p.8). Estes e outros fatores
demonstram a impossibilidade de avaliarmos os efeitos da composi¢do de turmas sem levar
em conta outras questfes, como as caracteristicas da familia dos alunos, a idade dos alunos,
do meio social em que eles estao inseridos, os fatores econdmicos, entre outros.

Um fator acrescentado por Souza e Silva (2007) refere-se a questdo do efeito do
tamanho das turmas sobre o desempenho dos alunos. Os autores destacam que este efeito
pode sofrer influéncia do nivel socioecondmico dos alunos na medida em que a decisdo dos
pais considera o tamanho da turma, por exemplo, as turmas menores podem ser preferidas
pelos pais melhor aquinhoados. Além disso, a escola pode distribuir os alunos entre as turmas
agrupando os mais ‘fracos’ em uma turma e os mais ‘fortes’ em outra.

A respeito das diferencgas do nivel socioecondmico dos alunos na pesquisa dos autores
acima citados entre as escolas publicas ndo sdo acentuadas indicando que “na explicagdo do
grau de desigualdade devem sobressair os fatores escolares ligados ao processo de
enturmagdo” (SOUZA e SILVA, 2007, p.5).

Ressaltamos que as mudangas na organizacdo das turmas tanto abrem como fecham
possibilidades para o trabalho dos professores como para a aprendizagem dos alunos. De
acordo com Bernardo (2010) € importante a reflexdo sobre o significado e as consequéncias
advindas dos critérios utilizados para a composicao das turmas, pois, tanto o ensino como a
aprendizagem s80 processos que ocorrem em um contexto social, escolar, coletivo,
principalmente na sala de aula. Portanto, é possivel que a organizagdo de turmas possa
contribuir a estruturacdo das desigualdades sociais no interior da escola o que sugere
pesquisas que produzam conhecimento sobre o tema, voltadas a politicas educacionais

baseadas em evidéncias.
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3 CONSIDERACOES FINAIS

Empenhamo-nos neste trabalho em destacar a importancia da organizacao interna da
escola e um dos seus aspectos, considerados por nos de muita relevancia, a tematica do papel
acentuado dos fatores escolares no rendimento dos alunos, que é a composic¢do das turmas.
Nosso interesse em estudar as estratégias de composi¢do das turmas e suas relacbes com as
caracteristicas do alunado associou-se ao objetivo de contribuir a area académica com
informagdes Uteis resultantes de evidéncias empiricas.

Buscamos como apoio uma literatura que nos permitisse estruturar a pesquisa,
conferindo significado ao nosso objeto de estudo.

Podemos concluir que a escola e a maneira como esta se organiza sdao fatores
fundamentais e de forte influéncia ao que tange a formacdo dos alunos, o que ja foi
exaustivamente comentado, porém, merece este reforco devido a sua grande importancia.
Estudos contemporaneos mostram o qudo € importante o seu papel no processo de
aprendizagem. Em outras palavras, a decisdo politica sobre a forma de agrupamento dos
alunos reflete nas praticas pedagogicas da escola.

Temos ainda que a interacdo entre os alunos nas escolas e nas turmas ndo pesam
apenas sobre os resultados escolares, como por exemplo, ao que diz respeito a motivacéo,
atitude e expectativas em relacdo a instituicdo escolar, mas, tém peso fundamental sobre os
aspectos extra-escolares, relativos a formacéo dos individuos. E aplicavel a afirmacdo de que
a escola tem efeito sobre o desenvolvimento das criancas, ela pode ou ndo fazer a diferenca.

Acreditamos ser de extrema necessidade a existéncia de um trabalho de intervencao
gue envolva varios aspectos da realidade escolar como a qualidade da relacao professor-aluno
em sala de aula, as formas de transmissdo dos conteudos pedagogicos e as situacbes de
ensino-aprendizagem propostas, a definicdo de critérios para a sele¢do do aluno por turma e
professor e como a escola e o docente se apropriam dela, e também das formas pelas quais as
normas disciplinares definem as relagdes da instituicdo com seus alunos, enfim, da sua
clientela e capacidade de aprendizagem.

Em suma, séo as diferentes estratégias de ensino as responsaveis pelas diferencas de
desempenho entre as turmas, assim como o ambiente em sala de aula e as caracteristicas dos
professores afetam diretamente sobre o rendimento dos alunos. Temos ainda o impacto da

condic&o social e cultural como evidentes sobre o desempenho escolar.
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Embora ndo sejamos pedagogos ou profissionais ligados diretamente & Educacao,
pensamos na possibilidade de que turmas heterogéneas sdo melhores para diminuir a
desigualdade, mesmo que o rendimento dos alunos seja aparentemente menor. Direcionar as
acOes apenas aos aspectos individuais dos alunos, como se a dificuldade de aprendizagem
significasse apenas atraso cognitivo ou problemas emocionais relacionados a desestruturacao
familiar, deixaria a escola, os fatores psico-pedagdgicos e 0 processo ensino-aprendizagem
isentos de qualquer responsabilidade pelos problemas escolares. Mas se 0s gestores, como
demonstrado na bibliografia e também neste estudo, questionarem que as turmas homogéneas
sdo mais faceis de desenvolver o trabalho escolar, que estas sejam feitas com o objetivo de
igualar as turmas com menor desempenho a turma-modelo, criando aulas de reforco escolar e
atividades que incentivem os alunos a melhorarem o rendimento e o interesse frente ao
contetido estudado.

Esperamos ter acrescentado e reforcado alguns tdpicos de debate, considerados
fundamentais no estabelecimento do papel importante que as fronteiras simbdlicas tém na
producdo das desigualdades sociais, focalizando na socializacdo e nos processos subsequentes
de formacdo das identidades coletivas. Buscamos também contribuir com a idéia de que a
instituicdo escolar, e ndo apenas as condi¢cBes socioecondmicas das familias, devem ser

tomadas como fator crucial na determinacdo dos destinos escolares e sociais dos alunos.
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