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RESUMO

Durante varios anos, ausente da grade escolar, além de passar por longos periodos de
interrupcéo, ao longo de sua historia, a Sociologia, hoje, no ambiente escolar é fato novo para
alunos, professores e estudantes do curso de Ciéncias Sociais, ja que em 2008 a ciéncia torna-
se disciplina obrigatéria no curriculo escolar do nivel médio. Essa instabilidade da disciplina
nos curriculos engendrou um hiato quanto as discussdes, as producdes tedricas e a formulacéo
de uma proposta de ensino para a disciplina, de forma que sua obrigatoriedade tem,
provocando indagacGes sobre como devem ser ministrados seus conteddos. Diante dessa
realidade, a presente pesquisa objetivou conhecer o processo de implementacdo do ensino de
Sociologia, nas escolas estaduais do municipio de Juiz de Fora (MG), por meio dos contetdos
selecionados pelos professores para a composi¢cdo do programa da disciplina. Na medida em
que, compreendendo sua historia, é possivel entender as dificuldades ainda presentes no dia-a-
dia dos professores, esta pesquisa apresenta inicialmente um panorama da historia do ensino
da Sociologia no Ensino Médio. Em seguida, analisa as orientagfes oficiais, os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), as Orientagdes Curriculares Nacionais e o Curriculo Basico
Comum (proposto para o Ensino Meédio elaborado pela Secretaria Estadual de Educagéo de
Minas Gerias), que foram apresentados para a comunidade escolar como metas e diretrizes a
serem seguidas pelas escolas. Por Gltimo, com objetivo de conhecer os contetidos trabalhados
pelos professores, sendo material empirico da nossa discussdo, apresento uma analise dos
dados da pesquisa a qual realizei no ano de 2010 com professores que lecionam Sociologia
nas escolas do municipio citado. A partir desses dados, foi possivel debater sobre a influéncia
da historia da disciplina e sua préatica no dia-a-dia escolar, bem como relaciona-la com os
documentos oficiais, a fim de melhor dimensionar o tipo de ensino que esta sendo
proporcionado aos alunos do Ensino Médio, nas escolas estaduais de Juiz de Fora.



INTRODUCAO

Transformando-se em disciplina obrigatdria nos curriculos do Ensino Médio, a partir
de 2008, o ensino da Sociologia passa por um importante momento no Brasil: significa
abertura do mercado de trabalho, aumento da possibilidade de formagé&o de novos cientistas
sociais, aléem de promover a difusdo dos conhecimentos da area nas escolas, permitindo que a
sociedade conheca e valorize as diferentes ciéncias sociais.

O processo de idas e vindas nos curriculos do Ensino Médio advém de um debate
centenério. N&o é a primeira vez que a disciplina € lecionada nas escolas brasileiras. Segundo
Sarandy (2004, p. 114), esse processo instavel explica-se ndo s pela vasta sua abrangéncia de
linhas tedricas e de paradigmas, mas também pelo fato de ter sofrido influéncias ideoldgicas e
variadas orientacOes politicas. Consequentemente, atrelada ao contexto historico do pais, ao
grau de mobilizacdo dos movimentos sociais e especialmente a visdo dos elaboradores das
reformas educacionais, a disciplina passa a apresentar uma compreensdo contraditéria: ora
revolucionaria, ora como expressao do pensamento conservador.

Esse consequente carater fragmentario contribuiu para a auséncia de producdo do
saber pedagdgico sobre a ciéncia. As reflexdes sobre como se devem ministrar 0s conceitos
socioldgicos bem como a criagdo de recursos para tal (livros didaticos e materiais de apoio)
ndo alcancaram a continuidade desejada, impossibilitando reflexdes que viabilizassem sua
melhoria. Como em outras areas do conhecimento, a consolidacdo da Sociologia nas grades
curriculares do Ensino Médio ratifica a ampliacdo e o aprofundamento de uma tradicdo de
ensino.

Segundo Silva (2002, p. 02), os socidlogos deveriam discutir o modo como sua
producdo académica € difundida no universo escolar. A partir disso, a autora propde que as
condicdes de ensino de Sociologia sejam postas em discussdo e passem a estar presentes nas
pautas das discussdes académicas brasileiras. O ideal é que estabeleca uma via de mao dupla
entre as universidades e as escolas de ensino médio: ainda que estas ndo produzam
conhecimentos académicos, elas podem contribuir para a ampliacdo das discussoes
promovidas por aquelas, uma vez que, a producdo académica auxilia no processo de
consolidacdo da disciplina, ao ampliar tal discussdo para aléem das unidades escolares. O
resultado desse processo é a aproximacao entre escola e universidade, ensino e pesquisa.

Diante dessa realidade, indaga-se: que Sociologia deve ser ensinada no Ensino Médio?
O que se espera alcancar com seus conhecimentos? Moraes (2004, p.10) ressalva que a

Sociologia ndo esta no curriculo para resolver os problemas da escola e dos estudantes. Antes,



seu objetivo é contribuir para a formacdo do pensamento critico. Embora essa formacao nao
se desenvolva a partir da aprendizagem de algum tipo especial de contetdo ou disciplina, ela
promove o contato do aluno com sua realidade, confronta as realidades distantes e
culturalmente diferentes. E justamente nesse movimento de distanciamento e de aproximagao
do olhar que se desenvolve a compreensdo critica.

Seguindo essa linha de pensamento, os PCNEM (1999, p. 38) orientam que a
Sociologia deve desenvolver nos alunos habilidades e competéncias de identificar, analisar e
comparar os diferentes discursos, produzindo outros, a partir das observacdes e reflexdes
realizadas. Dessa forma, sdo construidos instrumentos para uma melhor compreenséao da vida
cotidiana, ampliando a “visdao de mundo” e o “horizonte de expectativas”, nas relacoes
interpessoais com 0s Vvarios grupos sociais. Compreendendo e valorizando as diferentes
manifestacdes culturais de etnias e segmentos sociais, preserva-se o direito a diversidade
como principio estético, politico e ético, que supera conflitos e tensdes do mundo atual.

Como chegar a esse resultado? Como fazer com que os alunos se beneficiem com os
conhecimentos socioldgicos? Silva (op. cit., pag. 04), ao propor metodologias de trabalho para
a disciplina, aponta um interessante caminho ao associa-la a um projeto de nagéo, atraves do
qual a Sociologia faca parte da formacéo critica dos jovens brasileiros. Em outras palavras, 0
vies deve ser gque tipo de sociedade e de individuos se quer formar. Para a autora, ao produzir
um curriculo de Sociologia, € necessario discutir a formagdo educacional: que tipo de
educacdo se deseja, que tipo de escola e que tipo de nacdo. Embora se trate de questfes nada
faceis de definir, é possivel pensar em critérios para o ensino da disciplina: no momento, a
principal pergunta a ser respondida deve ser o que, como e para qué ensinar.

Como professora de Sociologia na rede publica de ensino, participei de varias
discussdes sobre o planejamento curricular da escola em que atuo. Durante esse processo,
foram observadas as formas de organizacdo dos contetdos por cada professor, com pouca
referéncia aos documentos oficiais para estabelecer metas, objetivos e planejamentos. Sendo a
Sociologia uma disciplina nova no curriculo escolar, pergunto: os professores tém
consisténcia com relacdo ao que ensinar e a como ensinar 0s conteddos da disciplina? As
orientacdes oficiais tém sido seguidas? Quais sdo as concepcdes e préaticas de planejamento no
Ensino Médio que estdo sendo consolidadas?

Sabemos que os curriculos sdo compostos por escolhas, e essas escolhas sdo marcadas
pelas experiéncias e concepcdes de mundo de cada professor, e pelas determinacdes oficiais.
Portanto, o docente precisa observar as propostas e diretrizes para a construcao dos curriculos,

na medida em que estes se encontram acima da vontade dos professores e da propria escola.



Ou seja, os curriculos séo discutidos em outras esferas da sociedade, que sdo as de poder,
totalmente distantes da realidade vivida pelos professores e que, as vezes, por estarem t&o
inseridos nas discussdes colocadas nas escolas, ndo visualizam as disputas politicas e
ideoldgicas sobre o tema.

O questionamento sobre a formagdo educacional que se quer construir estd pautado
nas discussdes politicas de um pais. Embora as lutas pelo poder politico acabem por criar
locais de influéncias associados ao controle da politica e da economia, hoje também se faz
necessaria a sua presenca na esfera cultural: sonhos, desejos, projetos, enfim, o imaginario dos
individuos.

Apple, em seu artigo “Interromper a Direita” (2002, p.04), faz uma importante anélise
sobre a radical mudanga do senso comum da sociedade, sobre a nova percep¢do da vida
material e cultural, trazendo a tona propostas de interesses voltados para a producdo
econémica, competicdo e individualidade. Trata-se da producdo de uma nova identidade, com
caracteristicas de empreendedorismo, base para o individualismo possessivo que se sustenta
idealizando o passado e formando um futuro também idealizado. Essas identidades
legitimam-se no fato de algumas pessoas dominarem os saberes e 0s valores. Para justificar tal
dominacéo, sdo criadas formas baseando-se nos modelos de competéncia e ou mérito, os quais
sdo instituidas em toda a esfera social, ndo se prendendo as condicdes sociais, mas a atitudes e
habitos individuais.

Esses questionamentos sdo encontrados com frequéncia na producdo dos curriculos
escolares, consequéncia das competéncias e habilidades constantemente tratada nos
documentos oficiais produzidos pelo Ministério da Educacdo. Para justificar esse novo olhar
do ensino brasileiro, o Estado tem produzido reformas educacionais, com metas de ampliacao
de vagas, principalmente nos cursos noturnos. Além disso, o enfoque tem sido dado a
melhoria de qualidade da educacdo que, nas ultimas décadas, no Brasil, concentra-se na
qualidade do ensino publico, possibilitando o crescimento do nimero de estudantes.

Como o crescimento econdmico esta associado ao crescimento intelectual e
tecnolégico da sociedade, as reformas estdo permanentemente atreladas as mudancas
econbmicas, politicas e sociais, que envolvem o processo de globalizacao e as transformacdes
para o trabalho. Principalmente em paises como o Brasil, que almeja um local de destaque no
comércio e na politica internacional.

As reformas educacionais brasileiras tém como meta a producdo de uma nacao

direcionada para o mundo do trabalho, estabelecendo uma relagdo cada vez mais estreita entre



educacdo e trabalho. A historia do curriculo no Brasil demonstra que muitas dessas ideias ja
foram e continuam sendo discutidas, ganhando e perdendo espaco em determinadas épocas.

Valendo-se dos PCNEM, do sistema nacional de avaliagdo e do Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD), o governo brasileiro utiliza a escola para construir uma identidade
nacional. Em outras palavras, € uma forma de garantir que todos os brasileiros que tém acesso
ao sistema educacional tenham a mesma formagao, recebam a mesma educagéo para o mundo
do trabalho, referencia, hoje, para formacdo cidadd atendendo aos interesses de
desenvolvimento nacional.

Nessa linha de pensamento, os documentos oficiais propostos pelo MEC recolocam a
discusséo sobre a formacdo educacional para o trabalho, para a cidadania fundamentando as
discussbes sobre a tradicional questdo didatica da forma de apresentacdo dos contetidos
ensinados e de como ensina-los.

Dentro desse debate mais amplo sobre a formagdo do curriculo, encontramos a
disciplina Sociologia que, ao longo de sua historia, esteve atrelada a essas concepgoes,
estando presente no universo escolar apenas quando julgada interessante para as propostas de
governo, e retirada quando julgada como ameaca. Ao estudar a histéria do ensino da ciéncia
nas escolas brasileiras fica clara essa indagacdo, governos ditatdrias, por exemplo, retiram a
disciplina da grade curricular, enquanto governos com propostas democraticas, sobretudo para
a area educacional, introduzem a disciplina.

A instabilidade de projetos politicos educacionais foi empecilho para a estabilidade da
disciplina nas escolas brasileiras. Nesse sentido, a concepcdo de formacéo escolar vivenciada
hoje tem como base a formacdo do cidaddo critico para o mundo do trabalho. E necessario
formar jovens capazes de questionar e entender o0 mundo em que estdo inseridos, para que
possam produzir pensamentos e comportamentos desmistificados, capazes de contribuir para
o desenvolvimento social, econdmico e tecnoldgico do pais. Nesse cenario, a Sociologia, cuja
metodologia e conteldos sdo responsaveis por desenvolver nos alunos a capacidade do
estranhamento das questdes cotidianas, é vista como um importante conhecimento para a
formacdo cidada, dando aos jovens subsidios importantes para a compreensdo da realidade.

Novamente, instalam-se 0s questionamentos: como fazer? Como desenvolver a
compreensdo dessa realidade? Como trabalhar conceitos e metodologias tdo complexas em
um ambiente onde os alunos estdo ainda desenvolvendo suas capacidade de reflexdo?

Esses questionamentos motivaram a producdo do presente projeto: verificar como o0s
professores de Sociologia estdo selecionando o que ministrar na sua disciplina. Que contetidos

estdo ensinando e que critérios estdo utilizando para selecionar esses conteldos? Que



curriculos estdo sendo desenvolvidos nas escolas? Esses curriculos estdo atendendo a essas
propostas para a educacdo no Brasil?

Para obter os dados necessarios ao desenvolvimento desse projeto, foi realizada com
os professores de Sociologia da rede publica estadual de ensino no Municipio de Juiz de Fora
(MG), no periodo de fevereiro a maio de 2010, uma entrevista. O interesse era de entrevistar a
totalidade de professores que estdo trabalhando com a disciplina, o trabalho ndo foi feito
através de amostras, de forma que as informacBes obtidas nas entrevistas constituem
importante material para discutir as questdes propostas pela investigacao.

A apresentacdo dos dados da pesquisa esta dividida em duas partes: na primeira, centra
na apresentacdo dos aspectos relevantes sobre a produgdo curricular com o objetivo de
entender como acontece a escolha dos contetdos bem como seu embasamento. Os professores
foram instigados a responderem sobre o trabalho de planejamento curricular, apresentando-se
questdes sobre a organizacdo do planejamento e material de apoio. Na segunda parte,
buscando entender o planejamento da disciplina Sociologia, os professores foram
questionados sobre como s@o desenvolvidas suas praticas pedagogicas, sobre o uso de
recursos didaticos e planos de curso.

Para o presente trabalho, foi utilizado o seguinte referencial tedrico: Moraes (2004),
Tomazi (2004), Silva (2001, 2003, 2004, 2005), Carvalho (2004), Santos (2002, 2010) e
Sarandy (2004).

Durante anos, a disciplina foi invisivel aos olhos da comunidade escolar. Discutir um
curriculo, entender as escolhas dos professores e compreender como a Sociologia esta
chegando as escolas sé é possivel se conhecermos, além da analise da sua histéria, como esta

sendo formada a sua prética cotidiana e como estdo sendo propostos os curriculos.



1 A HISTORIA DA SOCIOLOGIA NA EDUCACAO BASICA BRASILEIRA

A historia educacional brasileira, sobretudo quando tratamos a disciplina Sociologia,
sempre esteve atrelada as mudangas politicas e de governo do pais. E possivel entender por
que a disciplina ndo teve regularidade nos curriculos escolares. Ao longo de sua historia e na
educacdo basica, pode-se perceber que ela sempre foi tratada com desvantagem em relacéo as
demais disciplinas. Como professora de Sociologia, percebo, no dia-a-dia escolar, praticas
administrativas e pedagogicas que ratificam a auséncia tanto de esclarecimento em relacéo a
sua obrigatoriedade nas escolas quanto do sentido de ensina-la no Ensino Médio.

A partir dessa constatacdo, pode-se compreender uma das razdes que banalizam a
pratica pedagogica de Sociologia: reduzida a mero subsidio para a formacdo de cidaddos
criticos, qualquer docente, que ndo necessariamente formado na area, pode trabalhar seus
conteddos, os quais sdo considerados como destituidos de especificidades que a caracterizam
como disciplina.

Na defesa da Sociologia nos curriculos escolares, varios autores discutiram o historico
de institucionalizacdo da disciplina, contribuindo para a compreensdo do contexto politico e
educacional do pais. Na medida em que a histéria da Sociologia explica sua auséncia de
tradicdo nas escolas, nesse nivel de ensino, com escassa producgéo pedagogica e dificuldade de
consolida-la como disciplina, essas contribuicbes sdo de grande relevancia para nossa
pesquisa.

O historico do ensino da Sociologia, apontam algumas caracteristicas peculiares da
disciplina no Brasil: primeiramente, foi lecionada nas escolas e, s6 mais tarde, nos cursos de
educacdo superior. Sua trajetoria tem inicio com a disseminacdo das ideias positivistas de
Augusto Comte, a partir das quais a ciéncia passa a ser vista como Unico guia da vida
individual e social. Esse pensamento ganha espaco na RepuUblica Brasileira, um periodo
marcado por grandes movimentos ideoldgicos caracterizados pela abolicdo da escravatura, por
criticas a politica imperial e pela necessidade de modernizacdo do Brasil.

Essas ideias influenciaram alguns importantes politicos, como Benjamin Constant,
primeiro chefe da Secretaria de Negdcios da Instrucdo Pablica, Correios e Telégrafos, no
governo de Floriano Peixoto. Envolto nessa nova forma de pensar o mundo, apresenta o
primeiro Plano de Educacdo da Republica, Decreto n° 981, de 8 de novembro de 1890, onde,

pela primeira vez, encontra-se a obrigatoriedade do ensino de Sociologia nas escolas:
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Art. 26. O curso integral de estudos do Gymnasio Nacional serd de sete
annos, constando das seguintes disciplinas:

Portuguez; Latim; Grego; Francez; Inglez; Allemédo; Mathematica;
Astronomia; Physica; Chimica; Historia natural; Biologia; Sociologia e
moral; Geographia; Historia universal; Historia do Brazil; Litteratura
nacional; Desenho; Gymnastica, evolugdes militares e esgrima; Musica.

Art. 29. As disciplinas, a que se refere o art. 26, sdo todas obrigatorias,
excepto: uma das duas linguas ingleza ou allemd, que o alumno escolhera a
vontade para cursar e fazer exame (Decreto n° 981, 8 de novembro de 1890,
Titulo V).

Segundo Santos (2004, p. 132), tendo como principios a liberdade, gratuidade,
laicidade e ndo-obrigatoriedade do ensino, a proposta educacional desejava efetivar a
instrucdo popular no pais, passando a considerar o ensino secundario como um espacgo para a
formacéo dos jovens. Positivista, enfatiza a educacéo cientifica em detrimento da literaria,
com a organizagdo dos eixos curriculares divididos em 7 anos: comegando no primeiro ano,
com énfase na aritmética e no raciocinio matematico, e terminando no sétimo ano, com as
ciéncias humanas, entre as quais a Sociologia.

Durante essa década, varias reformas ocorreram, mas somente em 1901 instituiu-se a
Reforma Epitacio Pessoa, através do Decreto n°® 3.890, de 1 de janeiro de 1901. Segundo
Santos (Ibidem, p. 134), ela se diferencia da anterior em muitos aspectos, sobretudo na
organizacdo administrativa e pedagdgica da escola. Ha maior preocupa¢do com a manutencéo
da ordem e disciplina escolar, com a escolha e funcdo dos docentes, auxiliares de servicos e
diretores, enfim, com o funcionamento em geral da escola. Em contrapartida, ha uma
flexibilidade na organizacdo pedagogica, ficando a critério da propria escola a sua
organizacgdo, numa tentativa de adaptar os curriculos as realidades regionais. Nesse contexto,
a Sociologia € retirada do curriculo.

Em 1925, motivada a constituir a identidade do ensino secundario no Brasil e
preocupando-se com a formacdo dos jovens, € instituida a reforma do ministro Rocha Vaz,
resgatando a Sociologia no curriculo escolar.

Para Carvalho (2004, p. 19), uma das principais inovagdes € o regime seriado de seis
anos cuja matricula numa serie era condicionada a aprovacdo da série anterior. Nessa reforma,
juntamente com Literatura Brasileira, Histéria da Filosofia e Literatura das Linguas Latinas, a
Sociologia passa a ser oferecia como disciplina obrigatéria no 6° ano. Porém, para a
realizacdo dos exames de vestibular, ndo era necessario concluir o 6° ano: os alunos que

optassem por fazé-lo receberiam o titulo de bacharel em Ciéncias e Letras.
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Além disso, a disciplina também passa a ser lecionada nas escolas de cursos normais,
que formam professores para lecionarem nos anos iniciais. O Colégio Dom Pedro Il, no Rio
de Janeiro, foi a primeira institui¢do a dispor a disciplina no curriculo.

Em 1930, Getulio Vargas assume o poder politico. Acompanhando as transformagdes
sociais do Brasil, cujo foco politico, econdmico e social esta na industrializacéo, Vargas abre
caminho para a nossa industrializacdo e para a nossa Revolugdo Burguesa. Para tal, centraliza
0 poder politico, de forma que as reformas educacionais, a partir desse momento, tomam
abrangéncia nacional. Painel bem diferente do que acontecia no passado, quando ndo havia
uma preocupacdo em centralizar as politicas, tudo era feito na capital, cidade do Rio de
Janeiro, servindo de orientacdo para os demais Estados.

Pesquisando sobre as reformas educacionais no periodo Vargas, ndo € dificil constatar
a preocupacao do governo com a formacdo escolar dos jovens brasileiros, capacita-los para o
mercado de trabalho € o objetivo, como pode-se perceber em mensagem apresentada a

Assembléia Legislativa:

As realizagBes do regime monarquico, deixei acentuado que o pais, depois
de meio século de vida politica independente, estava ainda com os dois
problemas capitais da sua organizacdo para resolver: o trabalho e a
educacdo. Apresenta-se, agora, 0 ensejo de abordar o segundo — a educagdo
(...), através do Ministério do Trabalho, Industria e Comércio, nova
Secretaria criada juntamente com a de Educacgdo e Saude Publica, refletindo
ambas a preocupacdo de encarar seriamente a solucdo desses dois
importantes problemas nacionais. Ha profunda diferenca entre ensinar a ler e
educar. A leitura é ponto inicial da instrucdo e essa, propriamente, s6 é
completa quando se refere a inteligéncia e a atividade. O raciocinio, forca
maxima da inteligéncia, deve ser aperfei¢coado, principalmente por sabermos
que o trabalho manual também o exige, pronto e arguto. Nao deixa de haver
certo fundo de verdade na afirmacdo do psicélogo: "O homem que conhece
bem um oficio possui, sé por esse fato, mais logica, mais raciocinio e mais
aptiddo para refletir do que o mais perfeito dos retéricos " (Mensagem
apresentada a Assembleia Constituinte pelo Chefe do Governo Provisério,
Getllio Dornelles Vargas, no ato de sua instalacéo).

A primeira reforma educacional do governo é apresentada pelo Ministro da Educacéo,
Francisco Campos, em 1931: Decreto n° 19.890, de 18 de abril de 1931. Santos (op. cit., p.
141), ao desenvolver questbes sobre essa reforma, aponta os seguintes aspectos: introducao
dos estudos seriados para todo pais; frequéncia obrigatoria; normas para admissao do corpo
docente; e divisdo do ensino secundario em um ciclo fundamental de cinco anos, com o
objetivo de oferecer formacdo basica geral, e um ciclo complementar, dividido em trés

opcoes, destinadas a preparacdo para o0 ingresso nas Faculdades de Direito, de Ciéncias
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Médicas e de Engenharia e Arquitetura. Ocorre a ampliagdo da disciplina Sociologia no nivel
secundério: ndo sendo mais restrita as Escolas Normais, ela passa a ser obrigatdria no 2° ano
dos trés cursos complementares, sendo vista agora como disciplina responsavel pela
preparacdo dos profissionais liberais. Através do trabalho de Santos (ibidem, p. 144), pode-se
compreender que a reforma segue literalmente a ambig&o de industrializar o Brasil.

Ainda no governo do Estado Novo, é apresentada a reforma Capanema por meio do
Decreto de lei n° 4.244, de 9 de abril de 1942. Desvinculando o Ensino Médio do Superior,
cria dois ciclos no Ensino Médio: um ginasial, com duracdo de quatro anos, e um colegial,
com duragdo de trés anos e oferecendo dois cursos que possibilitavam o acesso ao vestibular
— 0 cientifico e o estudo de letras antigas. Nesta reforma, com uma nova grade curricular, a
Sociologia permanece apenas nos cursos normais.

Nesse periodo, sdo fundadas as primeiras faculdades oferecendo curso superior em
Sociologia: Escola de Sociologia e Politica de S&o Paulo, 1933; Universidade de S&o Paulo,
1934; Universidade Federal do Rio de Janeiro, 1935.

Em 20 de dezembro de 1961, no governo Janio Quadros, é formulada a primeira LDB
(Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional), lei n® 4.024. Para Santos (Ibidem, p. 144),
embora a LDB ndo apresente modificacfes nas estruturas estabelecidas pela reforma anterior,
traz como inovagédo a autonomia dos Estados nas escolhas das disciplinas a serem ofertadas
nas escolas: no Titulo VII, Capitulos 11 e 111, especifica-se que as escolas devem oferecer até 7
disciplinas, sendo 5 obrigatdrias, estipuladas pelo Governo Federal, com énfase no Portugués,

e duas optativas, de livre escolha dos estabelecimentos escolares:

Art. 40. Respeitadas as disposi¢cdes desta lei, compete ao Conselho Federal
de Educacdo, e aos conselhos estaduais de educacdo, respectivamente,
dentro dos seus sistemas de ensino:

a) organizar a distribuicdo das disciplinas obrigatorias, fixadas para cada
curso, dando especial relévo ao ensino de portugués;

b) permitir aos estabelecimentos de ensino escolher livremente até duas
disciplinas optativas para integrarem o curriculo de cada curso;

(Lei n°4.024, 20 de dezembro de 1961,Capitulo VII).

A Sociologia s6 aparecera no quadro das disciplinas optativas em 1963. Fazendo uma
discussdo sobre a formacdo dos curriculos em diversas épocas, para Silva (2005, p. 7), nesse
periodo, no Ensino Médio, predominava o modelo de curriculo “Classico-Cientifico”, cuja
identidade pedagdgica baseava-se nas disciplinas. Centrada na formacdao humanistica, voltada
para a preparacdo das elites brasileiras, para as profissdes consideradas nobres, para as

atividades intelectuais e para a preparacdo para o trabalho, colocava-se 0 modelo de escola
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dual: uma destinada a elite, e outra, a classe trabalhadora. Em virtude dessa dualidade, os
curriculos eram organizados em torno das disciplinas: um ensino conteudista, composto pelo
ensino das letras, das linguas latinas, da didatica livresca e da memorizag&o.

Ainda segundo Silva, nesse periodo, quando a Sociologia aparecia nos curriculos, era
destinada a formacéo de professores no curso Normal. Além disso, nesse tipo de curriculo, as
identidades pedagdgicas eram desenvolvidas a partir de um sentido de na¢do e modernizacéo.

Guelfi (apud. SILVA, 2005, p. 9), em sua dissertacdo, demonstra que a Sociologia
figurou nos curriculos, de 1925 a 1942, com dupla finalidade: indicar os processos de
modernizacdo da sociedade, ao mesmo tempo em que contribuia para, naquele momento,
fornecer uma aura de modernidade ao curriculo.

Ainda sobre esse periodo, Meucci (2000, p. 122), em sua dissertagdo “Os Manuais de
Sociologia de 1931 a 1940”, aponta para uma preocupacao com a valorizacdo da ciéncia e a
proposta de desenvolver procedimentos de pesquisas com o0s alunos.

Com o golpe militar de 1964, a Sociologia é retirada completamente do curriculo das
escolas, sendo os professores presos, cassados ou aposentados compulsoriamente. Esse
periodo, cuja maxima era produzir uma disciplina que atendesse aos requisitos de formacao
cidadd, baseando-se no principio de ordem politica daquele momento, foi marcante para a
Sociologia: foi ndo sO retirada do curriculo, mas também substituida pelas disciplinas
Educacdo Moral e Civica (EMC) e Organizacdo Social e Politica do Brasil (OSPB). O texto

da lei n° 869, que regulamenta tais disciplinas, explica:

Art. 1° E instituida, em carater obrigatorio, como disciplina e, também,
como prética educativa, a Educacdo Moral e Civica, nas escolas de todos 0s
graus e modalidades, dos sistemas de ensino no Pais.

Art. 2° A Educacdo Moral e Civica, apoiando-se nas tradi¢bes nacionais,
tem como finalidade:

a) a defesa do principio democratico, através da preservacdo do espirito
religioso, da dignidade da pessoa humana e do amor a liberdade com
responsabilidade, sob a inspiracdo de Deus;

b) a preservacdo, o fortalecimento e a projecdo dos valores espirituais e
éticos da nacionalidade;

c) o fortalecimento da unidade nacional e do sentimento de solidariedade
humana;

d) o culto a Pétria, aos seus simbolos, tradigdes, instituicbes, e aos grandes
vultos de sua historia;

e) o aprimoramento do carater, com apoio na moral, na dedicacdo a familia e
a comunidade;

f) a compreensdo dos direitos e deveres dos brasileiros e o conhecimento da
organizacao sécio-politico-conémica do Pais;
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g) o preparo do cidaddo para o exercicio das atividades civicas com
fundamento na moral, no patriotismo e na agdo construtiva, visando ao bem
comum;

h) o culto da obediéncia a Lei, da fidelidade ao trabalho e da integracdo na
comunidade.

Art. 3° A Educacdo Moral e Civica, como disciplina e pratica educativa, sera
ministrada com a apropriada adequacdo em todos os graus e ramos de
escolarizagao.

8§ 1° Nos estabelecimentos de grau médio, além da Educacdo Moral e Civica,
deverd ser ministrado curso curricular de "Organizagdo Social e Politica
Brasileira." (Lei n°® 869 12 de setembro de 1969).

Carvalho (op. cit., p. 21) afirma que esse decreto é reforcado com a Reforma Jarbas
Passarinho, que institui modificacOes na Lei de Diretrizes e Base da Educagdo Nacional, com
a lein®5.692, de 11 de agosto de 1971. A partir dessa data, 0 2° grau € organizado como curso
profissionalizante, sendo seu curriculo dividido em um nudcleo comum, com parte
profissionalizante, e outra diversificada. Sobre o comando do General Geisel, propaga-se no
Brasil a ideia de “abertura politica, lenta, gradual e segura”. Assim, em 1979, alguns
oposicionistas da ditadura militar ocuparam cadeiras de comando no Governo, de forma que,
nesse periodo, reaparecem propostas de leis estaduais para a educacéo béasica, resgatando a
disciplina Sociologia.

Apo0s 1982, alguns Estados brasileiros incorporam a Sociologia no curriculo, como é o
caso de S&o Paulo, Bahia, Rio Grande do Sul, Para e Minas Gerais. O trabalho de Carvalho
(Ibidem, pag. 19) demonstra que essa medida vem carregada de agravantes. A primeira vista
esta proposta parece-nos tentadora, positiva para a ciéncia, porém acaba por manter o
distanciamento da ciéncia da grade curricular ja que a escolha de oferecer ou nédo a disciplina
ficaria a cargo das préprias escolas; seria lecionada uma vez por semana, em uma série do
Ensino Médio, ndo sendo obrigatério o licenciado em Sociologia.

Silva (op. cit., p. 11) aponta para o rompimento do ensino realizado pelos militares,
baseado nas disciplinas tradicionais. Segundo a anélise feita pela autora, o curriculo do Ensino
Médio, nesse periodo, regionaliza os contetdos, de modo que as identidades pedagdgicas sdo

baseadas nas regides de conhecimento aplicado:

O aluno ndo precisaria mais aprender literatura, mas, sim Comunicagdo e
Expressdo, a partir do ensino das regras da gramatica. Os alunos ndo
precisariam aprender os fundamentos da Fisica, a dindmica, a quantica, mas,
somente algumas formulas que seriam utilizadas na elaboracdo de alguma
tarefa basica da contabilidade, da construcdo civil, etc. O mesmo valendo
para todas as outras disciplinas e areas de conhecimento. Os livros didaticos
demonstram a pobreza que se oficializou nas escolas. Os estudos por
instrugdo programada, os testes, 0s exercicios de completar, etc. As
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Ciéncias Sociais foram completamente ideologizadas, enfraguecendo a
Histéria e a Geografia como disciplinas cientificas. Os Estudos Sociais
regionalizaram essas ciéncias em um campo amplo de aplicabilidade. A
Educacdo Moral e Civica substituiu o que poderia ser o ensino de Filosofia e
de Sociologia, jogando fora, séculos de reflexdes, no caso da Filosofia e,
pelo menos, cento e cinquenta anos de Sociologia e Antropologia. Esse
modelo de curriculo é o Regionalizado, em outros termos, como estamos
acostumados a falar, € o curriculo tecnicista.

A Constituicdo de 1989, nomeada Constituicdo Cidad&, abre maior espago para o
debate sobre a educacdo no Brasil. Em 1996, € aprovada a lei de Diretrizes e Bases (LDB), n°
9.394, de 20 de dezembro, sancionada pelo entdo presidente da Republica Fernando Henrique
Cardoso.

Segundo Carvalho (op. cit., p. 23), a LDB direciona a educagdo para 0 mundo do
trabalho. Em sua pesquisa, o autor aponta uma modificacdo no formato do curriculo: o Ensino
Médio passa a ser obrigatorio e gratuito; as escolas adquirem maior autonomia na organizacéao
curricular, considerando as caracteristicas dos alunos e as demandas do contexto social, tendo
como referéncia os Parametros Curriculares Nacionais que procuram adequar o curriculo aos
eixos pedagogicos compreendidos pela interdisciplinaridade e pela contextualizacdo entre as
diferentes areas de conhecimento; promove o sistema de avalia¢cbes nacional, como o Sistema
de Avaliacdo da Educacgéo Basica (SAEB), além do Programa Nacional do Livro Didatico.

Silva (op. cit., p. 13) assinala para a emergéncia de uma nova concepc¢éo de curriculo
baseado no desenvolvimento das competéncias. Em seu trabalho, a autora demonstra ndo s6 o
quanto essa nocdo de competéncias estd ligada a uma reorganizacdo do trabalho no
capitalismo contemporaneo, mas também o quanto os curriculos se prendem as necessidades
imediatas da reestruturacdo do trabalho, da sociedade de consumo e do cotidiano dos alunos.
Isso significa simplificacdes e empobrecimento dos contetdos.

Appel (2002, p. 3) descreve esse movimento como sendo parte da “modernizagao
conservadora”, uma alianca formada entre 0s neo-liberais, neo-conservadores, ativistas
religiosos populistas autoritarios, e a nova classe média profissional e empresarial, que trazem
seus interesses para a esfera cultural, mudando radicalmente o senso comum da sociedade.
Para o autor, esse novo curriculo traz a tona propostas de interesses voltados a producdo
econbmica, a competicdo e a individualidade. Trata-se da producdo de uma nova identidade,
com caracteristicas de empreendedorismo, base para o individualismo possessivo que se
sustenta idealizando o passado e formando um futuro também idealizado: as identidades
sustentam-se no fato de algumas pessoas dominarem os saberes e os valores. Para isso sdo

criadas formas baseadas nos modelos de competéncia e que justifiquem tal dominacdo.
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Silva (op. cit.,, p. 14) complementa essa ideia analisando que, nesse curriculo das
competéncias, a Sociologia e as Ciéncias Sociais ndo entram como disciplinas do nucleo
comum, estando na parte diversificada, como disciplinas escolhidas pelas escolas,
desencadeando, portanto, a desvalorizagdo da mesma. Ainda segundo a autora, a proposta era
de que a Sociologia se transformasse em projetos, prescindindo sua inclusdo no rol de
disciplinas, ou seja, num verdadeiro faz de conta, determinadas disciplinas, transformadas em
temas transversais ou em projetos, estdo sendo contempladas. Como se pode perceber, a
Sociologia continua instdvel e com dificuldades de se firmar como disciplina escolar
obrigatoria.

Esse é o panorama educacional no qual se reiniciam as discussdes sobre o retorno da
obrigatoriedade da Sociologia no ensino secundario.

A pesquisa de Carvalho (op.cit., p. 27) relata que a primeira proposta da LDB
apresentada e aprovada na Camara dos Deputados, tinha a emenda do deputado
pernambucano Renildo Calheiros (PCdoB), a qual explicitava, no artigo 36, a obrigatoriedade
da Sociologia e da Filosofia em todas as escolas de nivel médio do pais. Chegando ao Senado,
o relator, Senador Darcy Ribeiro, alterou completa e integralmente o projeto aprovado na
Cémara, desfigurando-o em muitos aspectos, principalmente quanto a obrigatoriedade da

disciplina, ficando o texto da lei, artigo 36°:

Art. 36. O curriculo do ensino médio observara o disposto na Secdo | deste
Capitulo e as seguintes diretrizes:

| - destacara a educacdo tecnol6gica basica, a compreensao do significado da
ciéncia, das letras e das artes; o processo historico de transformacdo da
sociedade e da cultura; a lingua portuguesa como instrumento de
comunicacao, acesso ao conhecimento e exercicio da cidadania;

Il - adotara metodologias de ensino e de avaliacdo que estimulem a iniciativa
dos estudantes;

Il - serd incluida uma lingua estrangeira moderna, como disciplina
obrigatdria, escolhida pela comunidade escolar, e uma segunda, em caréater
optativo, dentro das disponibilidades da instituicao.

§ 1° Os conteudos, as metodologias e as formas de avaliacdo serdo
organizados de tal forma que ao final do ensino médio o educando
demonstre:

I - dominio dos principios cientificos e tecnoldgicos que presidem a
producdo moderna;

I - conhecimento das formas contemporaneas de linguagem;

Il - dominio dos conhecimentos de Filosofia e de Sociologia necessarios ao
exercicio da cidadania.
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Respaldando seu pensamento na flexibilizagdo curricular e nos temas transversais,
propostos pelo curriculo de competéncias, o Senador defendeu que o0s conteldos de
Sociologia fossem desenvolvidos nos curriculos das disciplinas ja obrigatdrias nas escolas.

Santos (op. cit.,, p. 150), ao pesquisar sobre a obrigatoriedade da Sociologia, faz
referéncia ao deputado Padre Roque (PT) que, em 1997, apresentou um projeto de lei que
altera o artigo n° 36, dando-lhe uma redacéao bastante clara quanto a obrigatoriedade do ensino
de Sociologia e Filosofia. Aprovado, o projeto chega ao Senado, em 2000, com o nome de
Projeto de Lei Origindrio da Camara (PCL 9/00) e, no dia 18 de setembro de 2001, é
aprovado.

Em seu trabalho intitulado “O veto de FHC”, Moraes (op. cit., p. 106) descreve o
apoio do Ministério da Educacao representado pelo ministro Paulo Renato, na elaboracéo das
justificativas dada pelo presidente Fernando Henrique Cardoso ao vetar a proposta de lei, no
dia 8 de outubro de 2001. E inevitavel questionar o fato de um soci6logo desmerecer o ensino
de Sociologia nas escolas. Estimulada por essa leitura, julguei necessario buscar na integra a

mensagem do veto levada ao Senado, n° 1.073, de 8 de outubro de 2001.:

Celso Ribeiro Bastos e Ives Gandra Martins, in Comentarios a Constituicdo
do Brasil, lecionam que na fixacdo do contedGdo minimo para o ensino
fundamental devem ser levadas em conta as diferencas regionais de
desenvolvimento socioecondmico, que devem estar presentes em beneficio
da propria unidade federada em que encontra instituido o estabelecimento de
ensino. O conteddo minimo tem como finalidade manter a unidade dos
curriculos em todo o Pais e a0 mesmo tempo manter uma parte diversificada,
capaz de atender as peculiaridades e caracteristicas de cada regido, aos
planos das escolas e as diferencas individuais existentes e necessarias dos
educandos.

Sabiamente, a LDB (Lei n® 9.394/96), em atencdo as peculiaridades e
caracteristicas de cada regido, em seu art. 9° inciso IV, atribuiu & Unido a
incumbéncia de "estabelecer, em colaboracdo com os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, competéncias e diretrizes para a educacédo infantil,
o0 ensino fundamental e 0 ensino médio, que norteardo os curriculos e seus
conteudos minimos, de modo a assegurar formagao basica comum®.
Acrescente-se que o art. 211 da Constituicdo Federal, em seu § 3°, preceitua
que os Estados e o Distrito Federal atuardo prioritariamente no ensino
fundamental e médio.

Assim, o projeto de inclusdo da Filosofia e da Sociologia como disciplinas
obrigatorias no curriculo do ensino médio implicara na constituicdo de dnus
para os Estados e o Distrito Federal, pressupondo a necessidade da criagéo
de cargos para a contratacdo de professores de tais disciplinas, com a
agravante de que, segundo informagOes da Secretaria de Educagdo Média e
Tecnoldgica, ndo ha no Pais formacdo suficiente de tais profissionais para
atender a demanda que advira caso fosse sancionado o projeto, situacdes que
por si s6 recomendam que seja vetado na sua totalidade por ser contrario ao
interesse publico.



18

Mesmo com o veto da obrigatoriedade, os debates acerca do ensino dos contetidos de
Sociologia continuaram em discussédo. O Parecer do CNE/CEB n° 15/1998, publicado logo
apos o veto do presidente, ratifica a proposta do governo justificando o desenvolvimento de
tais conteddos através da interdisciplinaridade dentro das Ciéncias Humanas. Esse olhar para
a disciplina contribuiu para o debate mais solido a respeito da volta da obrigatoriedade da
disciplina no ensino médio, uma vez que se entendeu que os contelidos de Sociologia ndo
estavam contemplados em outras disciplinas.

Silva (op. cit., p. 20), demonstra que, a partir de 1998, surgem as primeiras propostas
de diretrizes e parametros curriculares de Sociologia, e, em junho de 2008, a Lei Federal n°
11.684 alterou o Artigo 36 da LDB, ficando o 8§ 1°, o inciso 1V: — ser&o incluidas a Filosofia
e a Sociologia como disciplinas obrigatdrias em todas as séries do ensino médio.

Para aqueles que lutaram e lutam pela ampliacdo do saber sociolégico no pais, 0 ano
de 2008 foi de grande comemoracdo, o que nao exime de profundas discussdes sobre 0 ensino
da Sociologia nas escolas, é apenas o inicio dessa caminhada: ndo basta a disciplina estar no
ambiente escolar. Mais que isso, € necessario ampliar o debate sobre conteldos, recursos
didaticos, metodologias, formacao de professores e pesquisas sobre as préaticas de ensino.

Perpassando pela histéria da disciplina, por sua relacdo com as politicas e propostas
curriculares de cada periodo, entendemos que nossa contribuicdo para o debate da referida
disciplina nas escolas caminha para uma andlise mais palpavel das atuais propostas
curriculares. Conhecer 0s conteudos e as praticas metodologicas e pedagogicas propostas
pelos documentos oficiais € 0o nosso objetivo, na medida em que, a partir dessa analise,
criaremos mais subsidios para entender como estdo sendo desenvolvidos 0s conhecimentos

socioldgicos nas escolas.



19

2 - AOBRIGATORIEDADE DA DISCIPLINA E OS CURRICULOS OFICIAIS

A atual lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) inova ao tratar o Ensino
Médio como parte do processo de educacdo basica, como momento de formagdo ética do
aluno, de desenvolvimento de autonomia intelectual e de pensamento critico, de seu
aprimoramento como ser humano, de preparacdo para 0 mundo do trabalho e de
desenvolvimento de competéncias para continuar o seu aprendizado (Art. 26).

A LDB propde uma estrutura curricular composta de uma base nacional comum,
importante passo para a formagdo de uma identidade nacional, e outra diversificada que
atenda a especificidade regional e local da sociedade e que consiste, sobretudo, na
possibilidade objetiva de se pensar a escola a partir de sua propria realidade. Também propde
um planejamento e desenvolvimento do curriculo que supere a organizacdo estanque das
disciplinas, tornando o estudo em espiral, e a integracéo e articulacdo dos conhecimentos em
processo permanente de interdisciplinaridade e contextualizacao.

A estruturagdo desse novo Ensino Médio é fortalecida, em 1999, com a criagdo dos
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio — PCNEM, pelo Ministério da
Educacdo. Apesar de “parametros”, ndo tém “for¢a de Lei”, tratando-se, portanto, de um
documento de orientagdo. Constituem-se em “diretrizes que norteardo os curriculos minimos,
de modo a assegurar uma formacdo basica comum” (BRASIL, 1999: 11): “Servirdo de
estimulo e apoio a reflexdo sobre a préatica diaria, ao planejamento de suas aulas e sobretudo
ao desenvolvimento do curriculo de sua escola, contribuindo ainda para sua atualizacdo
profissional” (Ibidem: 11).

Apos sugestdes de professores universitarios e da escola basica, em 2002 o Ministério
da Educacéo publicou um novo documento intitulado de PCN+, na tentativa de aperfeicoar as
diretrizes do aprendizado no pais e, em 2006, chegam as escolas as Orienta¢6es Curriculares
Nacionais Para o Ensino Médio.

Esses documentos sdo semelhantes, porém, quando se trata da disciplina Sociologia,
aparecem algumas distincbes. A forma como eles abordam a elaboracdo e a pratica
pedagdgica desse conhecimento na escola tem algumas caracteristicas diferenciadas. Diante
disso, é relevante, neste trabalho, compreender essas analises. Nossa busca é desvela a
proposta apresentada para a disciplina Sociologia. Como ¢ oferecida apenas no Ensino Médio,

este trabalho ater-se-a4 aos documentos referente a esse nivel de ensino.
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2.1 Parametros Curriculares Nacionais (1999)

Apresentado em quatro volumes, o PCNEM elaborado pelo Ministério da Educacéo
assim se distribui: no primeiro, sdo discutidas as justificativas e as bases legais que dao
sustentacdo aos PCNEM; os outros trés referem-se as trés areas de conhecimento que
compdem o novo curriculo de Ensino Médio: Livro 2 — Linguagens, codigos e suas
tecnologias; Livro 3 — Ciéncias da natureza, Matematica e suas tecnologias; e Livro 4 —
Ciéncias Humanas e suas tecnologias.

Constituindo a garantia da educacdo no pais, capaz de contribuir fortemente para a
producdo de uma identidade nacional, o documento orienta os contetdos e a forma como
devem ser trabalhados nas salas de aula. Procura nortear os conteldos e as praticas
pedagdgicas para a inser¢do do jovem na vida adulta, de maneira que ele possa, durante o
Ensino Médio, ser incentivado a aprender, buscando conhecimentos que Ihe séo apresentados
mediante a contextualizacdo e a interdisciplinaridade, subsidios considerados responsaveis
pela formacéo cidada.

Sua proposta de “competéncias e habilidades” engloba os conhecimentos de “Historia;
Geografia; Sociologia e Filosofia”, cada uma fazendo parte das “Ciéncias Humanas e suas

Tecnologias”. Esses conhecimentos, segundo os autores, devem estar interligados:

Deu-se, entdo, importante experiéncia interdisciplinar, unindo-se
historiadores, economistas, gedgrafos e socidlogos, no esforco de tentar
entender as razdes da crise. E rico de licdes perceber que, no momento
mesmo em que atingiam sua maturidade, as Ciéncias Humanas buscassem a
alternativa interdisciplinar como solu¢do para seus impasse. Desse
enriquecimento, surgiam abordagens diversas e inovadoras em
antropoistoria, geoistoria, sociolinguistica, histéria e geografia econdmicas”
(Ibidem: 8).

Marcante no documento, a interdisciplinaridade ocupa lugar de inovacgdo curricular,

como se o dialogo das areas do conhecimento fosse tornar possivel um aprendizado mais

significativo:

O conceito de interdisciplinaridade fica mais claro quando considera o fato
trivial de que todo conhecimento mantém um didlogo permanente com
outros conhecimentos, que pode ser de questionamento, de confirmacéo, de
complementagdo, de negagdo, de ampliagao” (Ibidem: 88).

Expondo seu parecer sobre o documento, Moraes (2005) faz algumas reflexdes sobre o

tema da interdisciplinaridade. Segundo o autor, o PCN, longe de apresentar um conceito de
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interdisciplinaridade, apenas explica a necessidade de sua implantacdo nos curriculos
escolares. Em virtude de sua critica ao conhecimento compartimentado e fragmentado das
disciplinas, caracteristicas do projeto positivista, a interdisciplinaridade é vista como solucao
para 0s problemas educacionais, como inovacdo curricular, responsavel por tornar o
conhecimento mais significativo para o aluno através do dialogo com outras areas de
conhecimento. Ainda segundo o autor, por ndo possuir uma formacgdo solida das disciplinas
que possibilite a compreensdo do modo como as linguagens de diferentes disciplinas se
comunicam, essa proposta pode dificultar o aprendizado do aluno no nivel médio.

Diante dessas reflexdes, questiona a viabilidade de o estudo dos contetudos das
ciéncias humanas poder assegurar a formacéo cidada. Trata-se de uma das questdes as quais o
documento nédo lhe respondeu. Obviamente, a compreensdo da leitura do mesmo passa pelo
vies de que o desenvolvimento das competéncias socioldgicas deve estar de acordo com 0s
principios propostos pela Comissdo Internacional sobre Educagdo para o Século XXI, da
UNESCO, amparados no “aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e
aprender a ser” (BRASIL, 1999:12). Adquiridos esses conhecimentos, 0S alunos estariam
preparados para a vida em sociedade, com formacdo para a construcdo da sua propria

identidade e compreenséo do seu papel social. Segundo o proprio PCN:

A auséncia de tais competéncias implica limites a acdo do individuo,
impedindo-o de prosseguir em seus estudos na &rea e de se preparar
adequadamente para a vida em sociedade. Sdo, portanto, indicacGes
genéricas que devem apoiar as escolas e os professores na montagem de seus
curriculos e na proposicdo de atividades, projetos e programas de estudo ou
disciplinas, através das quais serdo desenvolvidas pelos estudantes.

Cabe ainda observar preliminarmente que as competéncias nao eliminam os
conte(idos, pois que ndo é possivel desenvolvé-las no vazio. Elas apenas
norteiam a sele¢do dos contetdos, para que o professor tenha presente que o
que importa na educacdo basica ndo é a quantidade de informagdes, mas a
capacidade de lidar com elas, através de processos que impliquem sua
apropriacdo e comunicagdo, e, principalmente, sua produgdo ou
reconstrucao, a fim de que sejam transpostas a situagdes novas.

Somente quando se da essa apropriacdo e transposi¢do de conhecimentos
para novas situacbes é que se pode dizer que houve aprendizado. Do
contrario, 0 que se da é um simplério mecanismo de memorizagdo. (Ibidem:
11).

Para estudo das Ciéncias Sociais, no Ensino Médio, o documento considera importante
introduzir o aluno nas principais questdes conceituais e metodolégicas das disciplinas de

Sociologia, Antropologia e Politica, através da contextualizacdo das ideias socioldgicas e das

teorias produzidas por autores fundantes desse conhecimento, como Karl Marx, Max Weber e



22

Emile Durkheim. Essa bagagem, nos dias atuais, torna os alunos capazes de codificar esses

conceitos em seu cotidiano, formando sua identidade e forjando sua cidadania:

A Lei 9.394/96 estabelece como uma das finalidades centrais do Ensino
Médio a construcdo da cidadania do educando, evidenciando, assim, a
importancia do ensino da Sociologia no Ensino Médio. Tendo em vista que o
conhecimento sociolégico tem como atribui¢cbes basicas investigar,
identificar, descrever, classificar e interpretar/explicar todos os fatos
relacionados a vida social, logo permite instrumentalizar o aluno para que
possa decodificar a complexidade da realidade social (Ibidem: 37).

O documento € organizado em trés partes: na primeira (“Por que ensinar Ciéncias
Sociais”), enfatiza as competéncias desenvolvidas pela Sociologia proposta pela LDB para o
Ensino Médio, a construcdo da cidadania do jovem, uma vez que possui como “atribuicdes
basica: investigar, identificar, descrever, classificar e interpretar/explicar todos os fatos

relacionados a vida social”:

Ao compreender melhor a dinamica da sociedade em que vive, podera
perceber-se como elemento ativo, dotado de forga politica e capacidade de
transformar e, até mesmo, viabilizar, através do exercicio pleno de sua
cidadania, mudancas estruturais que apontem para um modelo de sociedade
mais justo e solidario (Ibidem: 37).

Devido a ndo-regularidade na escola basica, a Sociologia, além da escassa experiéncia
nesse nivel de ensino, ainda ndo desenvolveu uma rede de comunicacgdo capaz de possibilitar
o didlogo entre os profissionais da educacdo basica e destes com a universidade. Como
também séo escassas as producdes cientificas sobre o tema, dificultando o aperfeicoamento
dos professores. Deve-se tomar o cuidado ao ler os Parametros, para que a Sociologia ndo seja
vislumbrada na escola como a salvadora dos problemas educacionais. Ao trabalhar o contetdo
socioldgico como orientam os PCNEM, é importante considerar, segundo Sarandy (2004),
para quem ndo devemos pensar a disciplina de “modo messianico”, nenhum pensamento
critico desenvolve-se devido a aprendizagem de algum tipo especial de contetdo ou
disciplina: “O exercicio pleno de sua cidadania”, realizar “mudangas estruturais” (PCN) é
algo que merece cuidado, pois confere a disciplina e até mesmo a prépria escola um papel que
esta alem de seu alcance.

Apresentando uma observacdo muito genérica, o documento também ndo faz nenhuma
referéncia ao que seria essa cidadania plena e ao que seriam essas mudancas estruturais para

desenvolver tais competéncias e habilidades.
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A segunda parte, “O que e como ensinar Ciéncias Sociais?”, legitima-se por uma
importante pergunta a ser esclarecida ndo so para que os professores possam direcionar seus
planos de aula, mas também fundamental para a consolidacdo da mesma no Ensino Médio. O
que e como ensinar Sociologia concretiza toda a discussdo travada sobre sua importancia no
curriculo.

Os autores do documento compreendem que as relagdes sociais estudadas através das
pesquisas e métodos socioldgicos sdo fundamentais para que os alunos tenham formacéo que
os capacitem a desvencilhar as analises cientificas do cotidiano das ideias do senso-comum.
Apesar de o estudo das Ciéncias Sociais no Ensino Médio ser uma introducdo geral das
principais questdes conceituais e metodoldgicas das disciplinas de Sociologia, Antropologia e
Politica, na apresentacdo do documento, os autores reduzem a Ciéncias Sociais como
conhecimentos sociologicos.

Seguindo um texto Unico, 0s autores apresentam algumas tematicas possiveis de serem
abordadas, destacando-os em negrito, no corpo do texto, para exaltd-los. Nd&o ha uma
sequéncia de trabalho para essas tematicas, alem de ndo apontar em quais séries do ensino
médio deveriam ser desenvolvidas, nem tampouco fazem referéncias a nimeros de aula, tipo
de material utilizado pelos professores para a elaboracéo do seu planejamento. Uma evidéncia
de que os autores acreditam que os professores que lecionam Sociologia tém boa formacao
académica para realizarem com qualidade essa escolha.

Moraes (2005, p. 356) aponta que o PCN de Sociologia é um programa convencional,
mediano, nada mais que uma possivel variante de tantos outros programas, reduzido a
conceitos, e estes associados em um texto expositivo que, antes de torna-los organicamente
articulados, mais parece uma “livre associacao de ideias e autores” das Ciéncias Sociais. Para
0 autor, o texto que tem a pretensdo de orientar, apenas alinhava mal os conceitos, sem muita
conviccao, apenas seguindo a oportunidade de ocorréncia. Os conceitos podem conduzir a um
“glossario de Ciéncias Sociais” que deve ser dominado como garantia de manifestagdo do
aprendizado da disciplina ou das ‘“competéncias e habilidades” desenvolvidas. Como
consequéncia, Moraes adverte que os professores mal formados ndo encontram orientagoes,
ndo vislumbram um curso, apenas vocabularios, e os PCN ndo ajudam, pois necessitam ser
decodificados. Ao contrario de um professor bem formado que, ao ler o documento,
vislumbra varios cursos.

A apresentacdo das tematicas inicia-se a partir do termo “socializagdo total”, ou seja, a
compreensdo de todo o processo de socializacdo do individuo. Com o intuito de melhor

explicar o conceito de sociedade, os PCNEM tomam a relagéo social como unidade elementar
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(BRASIL, 1999: 37), de forma que a definicdo de sociedade aparece no documento como
expressdo da rede de relacGes sociais e 0 processo de interacdo social. Assim, 0s conceitos de
sistemas sociais, castas, estamentos, classes sociais e a contextualizagdo dos mesmos no
sistema social brasileiro sdo referenciados, ja que a reflexdo histérica desse processo leva ao
entendimento da construcdo das desigualdades sociais, apontando problemas, como a
exclusdo social, econdmica e politica, além da concentracdo de poder e de renda. Ainda nessa
linha de pensamento, 0s conceitos de normas e padrdes, incorporados por intermédio do
processo de socializagdo, quanto ao processo de interacdo também aparece justificando a
relevancia da abordagem durkheimiana, em sua defini¢do de fatos sociais (Ibidem: 39).

A justificativa do documento é pautada na andlise da socializacdo ndo como a
“naturalizacdo” dos padrdes, mas sim como a compreensdo da “construcdo cultural”,
sobressaindo a compreenséo antropoldgica do conceito de cultura e a necessidade de reavaliar
a operacionalidade do conceito (Ibidem: 38). Uma das dimensdes culturais destacadas pelo
PCNEM ¢ o Trabalho, onde tanto a producéo quanto o produto tém significado na cultura. As
relacbes de trabalho abrem espaco para o desenvolvimento do conceito de sociedades
complexas, estudadas a partir de no¢bes como experiéncias culturais que formam o processo
de constituicdo das identidades sociais. Essa compreensdo para os autores desenvolveria nos
alunos a capacidade de compreender as diversidades, e essa compreensdo seria um dos
caminhos de construcdo e consolidagdo da “cidadania plena”.

Outro importante tema a ser compreendido € o da ideologia. Nessa justificativa, séo
apresentados 0s pensamentos marxistas, porém com o entendimento de que eles devem ser
aplicados na atualidade, de modo que, no contexto da reflexdo sobre ideologia, ressalta-se o
papel da industria cultural e dos meios de comunicacdo de massa, que induzem os individuos
ao consumo exacerbado e, a0 mesmo tempo, promovem a alienacdo em detrimento da
conscientizacdo (Ibidem: 40).

O conceito de Politica também é desenvolvido nos PCNEM. Para tal, o aluno deve ser
levado a compreender as diferentes abordagens que envolvem a questdo da ordem, permitindo

uma reflexdo sobre as relacdes de poder:

Ampliar a nocdo de politica, enquanto um processo de tomada de decisGes
sobre os problemas sociais que afetam a coletividade, permite ao aluno, por
um lado, perceber como o poder se evidencia também nas relagdes sociais
cotidianas e nos varios grupos sociais com os quais ele préprio se depara: a
escola, a familia, a fabrica etc. E por outro, dimensionar o erro de assumir
uma postura que negue a politica enquanto uma prética socialmente valida,
uma vez que no discurso do senso comum ela é vista apenas como mera
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enganacdo. Até mesmo porque negar a politica seria contrariar a logica da
cidadania, que supbe a participacdo nos diversos espagos da sociedade.
Neste aspecto, as Ciéncias Sociais contribuem para uma reflexdo que tenta
identificar praticas politicas mais éticas, muito embora o contexto brasileiro
seja profundamente marcado por préaticas paternalistas, clientelisticas,
fisioldgicas etc. (Ibidem: 41).

O conceito de Estado, segundo o documento, deve ser compreendido a partir da
premissa de que o0 homem é um ser historico e cultural, sempre ligado a uma ordem politica.
Nesse sentido, esse conceito aparece como uma instancia que, a0 mesmo tempo que
racionaliza a distribuicdo do poder legitimo dentro de uma nagdo, desenvolve sistemas
econdmicos complexos para distribuir bens, muitas vezes de maneira desigual (Ibidem: 41).
Para tanto, relaciona esses conceitos com o sistema econdmico, base da nossa sociedade.
Assim espera-se que 0 aluno possa discutir conceitos como soberania, estrutura de
funcionamento do sistema de poder e suas formas de governo no mundo atual: questfes de
relevancia, como o que é publico e o que é privado; as dinamicas de centralizacdo e
descentralizacdo do poder, bases para a reflexdo sobre a democracia; identificacdo dos direitos
e deveres dos cidaddos, as formas de participacdo politica, a importancia dos movimentos
sociais nas conquistas de direitos e no processo de construgéo da cidadania.

Outra categoria significativa no Ensino Médio é a de cotidiano, na medida em que
uma das premissas fundamentais a ser considerada € a partir das experiéncias culturais dos
alunos, para construir o conhecimento cientifico (Ibidem: 42).

A compreensdo dessas tematicas sO se torna efetiva quando o professor conseguir
conciliar conceito, teoria e cotidiano do aluno, tarefa assaz dificil, se levarmos em
consideracdo a falta de referéncia de como realizar essa conciliagdo nos documentos, em
virtude da falta de estrutura para o trabalho docente nas escolas e a caréncia de formacéo
educacional dos alunos.

Por fim, a terceira parte, as competéncias e habilidades a serem desenvolvidas em
Sociologia, Antropologia e Politica, revelam as premissas ideoldgicas dos autores dos
PCNEM concernentes a disciplina e sdo divididas em “Representacdo ¢ Comunicagdo”,
“Investiga¢do e Compreensao”, “Contextualiza¢do Sociocultural”.

No final do Ensino Médio, o aluno deve estar apto a identificar, analisar e comparar 0s
diferentes discursos sobre a realidade, construindo instrumento para uma melhor compreenséao
da vida cotidiana e ampliando a sua visdo de mundo. Isso significa desenvolver uma visao
mais critica da industria cultural e da comunicacdo de massa, valorizando as diferentes

manifestacOes culturais de etnias e segmentos sociais, preservando e respeitando a
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diversidade. Dessa forma, sera capaz de construir uma identidade social e politica de modo a
viabilizar o exercicio da cidadania no contexto do Estado de Direito, compreendendo as
transformagdes no mundo do trabalho e adaptando-se as novas qualificacbes exigidas
(Ibidem: 43).

Para Moraes (2004, p. 356), o documento € composto por uma tensdo entre “um
programa que contempla topicos ou temas das Ciéncias Sociais”, Sociologia, Antropologia e
Ciéncias Politicas, e a necessidade de apresentar um texto que se pretende mais dissertativo e
argumentativo, visando a orientar os professores.

Sobre os PCNEM de 1999, podemos concluir que é um documento panoramico, na
medida em que apenas lista 0s conceitos e um texto Unico, sem qualquer distin¢do tematica
especifica, nem mesmo entre as Ciéncias Sociais, ndo estabelecendo diferenca entre
Sociologia, Ciéncia Politica e Antropologia. Assim, traz consigo, como bem explicita Moraes
(2005, p. 357), uma dificuldade de compreenséo dos professores que necessitam conhecer
profundamente os conceitos listados, para que possam desenvolver um bom trabalho. O
documento parte do ponto que os profissionais formados em Ciéncias Sociais além de
possuirem uma boa formacao académica, devem possuir também uma boa formacao didatica
para que possa compreender o documento e desenvolver as habilidades e competéncias

propostas para esse nivel de ensino.

O professor mal formado ndo vislumbra um curso, apenas um vocabulério
arbitrario; o professor bem formado vislumbra muitos cursos, dependendo da
perspectiva que assuma e de como “arranja” essas palavras conceitos; mas,
mesmo na inexisténcia do PCN, esse professor sabe como elaborar um curso
de Sociologia (2005, p. 357).

A critica de Moraes leva a indagacdo sobre qual deve ter sido a preocupagdo dos
elaboradores do documento com a formacdo dos professores, ja que ndo faz referéncia sobre
esse assunto, nem tampouco sobre problemas estruturais enfrentados por eles, como as
condicdes de trabalho a qual estdo submetidos, por exemplo. Por maior que possa ser o debate
em torno dessa problematica, os PCN sequer fazem citacdo. Como também ndo fazem
referéncia ao nimero de aulas e de alunos por sala de aula, ndo levando em consideracdo as

dificuldades que prejudicam o desenvolvimento das competéncias e habilidade proposto.

2.2 Parametros Curriculares Nacionais (2002)
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Comparando-se o0 PCN+ com o documento anterior, ndo sdo encontradas diferencas
em sua organizacdo geral. No seu discurso, defende a producdo de um documento que seja
capaz de orientar professores e equipe escolar no desenvolvimento do projeto pedagdgico,
tendo como relevancia o debate sobre o novo formato do Ensino Médio, as competéncias e
habilidades a serem desenvolvidas pelas ciéncias nas escolas, vislumbrando um curriculo que
dialogue com as mais diferentes ciéncias. A interdisciplinaridade, novamente nesse novo
formato do PCNEM, ocupa um lugar de destaque, aparecendo como fundamental para a
consolidacdo desse novo modelo do Ensino Médio.

No entanto, observando-se mais detidamente, € possivel perceber maior clareza o
desenvolvimento de conceitos que anteriormente eram apenas citados. Um exemplo é o caso
da interdisciplinaridade, sobre a qual os autores debrugcam-se numa tentativa de esclarecer
como acontece, reconhecendo que muitas equipes escolares desconhecem o significado e

como fazer:

Entendemos que o esclarecimento sobre as questdes tedrico-metodoldgicas
relacionadas a conceituacdo de interdisciplinaridade deve ser processado
antes de se definir qual tipo de trabalho uma escola pretende realizar. E
comum 0 equivoco que deixa de lado tal discussdo sob a alegacdo de que
“temos que ir direto a pratica”. Tal condigdo inexiste, uma vez que toda e
qualquer préatica é antecedida por um pensar e planejar sobre o que se
pretende realizar (BRASIL, 2002: 21).

Segundo o PCN+, interdisciplinaridade ndo é projeto curricular. Ela, antes de garantir
associacdo tematica entre diferentes disciplinas, deve buscar unidade em termos de pratica
docente, independentemente dos temas/assuntos tratados em cada disciplina isoladamente. A
pratica docente dentro da escola deve ser comum a todos, voltada para a construcdo de

conhecimento e de autonomia intelectual por parte dos alunos:

Em nossa proposta, essa pratica docente comum esta centrada no trabalho
permanentemente voltado para o desenvolvimento de competéncias e
habilidades, apoiado na associacdo ensino—pesquisa e no trabalho com
diferentes fontes expressas em diferentes linguagens, que comportem
diferentes interpretagdes sobre os temas/assuntos trabalhados em sala de
aula. Portanto, esses sdo os fatores que ddo unidade ao trabalho das
diferentes disciplinas, e ndo a associagdo das mesmas em torno de temas
supostamente comuns a todas elas (Ibidem: 21).

Ainda nessa linha de pensamento, 0s autores propdem que os professores passem a
assumir uma postura de mediadores dos assuntos em sala de aula,que contextualizem temase

contetdos e que substituam, sempre que possivel, as aulas “discursivas” ou “expositivas”,
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uma vez que o entendimento é que os conteldos programaticos ndo devem ser vistos como
fim em si, mas apenas como meios para os alunos construirem conhecimentos (Ibidem, 21). A

proposta nao é formar jovens cientistas:

Para além simplesmente dos contedos programaticos, que se traduzem
quase sempre pelos temas e assuntos existentes em um dado programa
escolar, devemos lembrar que contetdo curricular é todo e qualquer aspecto
e/ou variavel que de alguma maneira interfere na construcdo de
conhecimentos por parte dos educandos (Ibidem: 21).

O PCN+ aposta numa nova postura do professor, deixando claro que o profissional da
educacgdo ndo deve mais ser um mero retransmissor de conhecimento, pelo contrério, deve ser
mediador dos processos de construcdo e reconstrucdo do conhecimento por parte dos alunos.
Propde que isso seja feito com atividades escolares significativas e contextualizadas, cuja
preocupacao seja o desenvolvimento das competéncias e habilidades.

Moraes explicita o papel do professore de Sociologia:

O dominio de conceitos é importante como dominio de uma linguagem e a
linguagem é a mais importante forma de mediacdo entre 0 homem e o
mundo, entendido como relages sociais, cultura e poder. O professor de
Sociologia €, de certa forma, um tradutor que ajuda os alunos a dominarem
esse instrumental como forma de autoconhecimento e de conhecimento
sobre 0 mundo que o cerca. Mas ndo se trata de dominar os conceitos
abstrata e isoladamente. Os conhecimentos das Ciéncias Sociais, como de
qualquer outra forma de saber, ndo se reduzem a forma de um dicionéario,
pois constituem, antes de tudo, um discurso, mas um discurso sobre o mundo
que inclui a si mesmo como coisa do mundo, isto é, ciéncia e consciéncia
(2005, p. 357)

Como se pode perceber, o documento tem essa preocupagdo ao apontar alguns
caminhos entre a selecdo dos conteudos e a forma como eles devem ser desenvolvidos nas
escolas. A préatica deve ser acompanhada dos conceitos e teorias. Assim, diferente do
documento anterior, os autores do PCN+ demonstram uma preocupacao em apresentar quais
conceitos referentes as ciéncias foram selecionados para o desenvolvimento nas escolas. Cada
ciéncia possui quadros conceituais e competéncias que Ihes conferem identidade. Para isso o
documento tenta, mesmo que de forma parcial, e, portanto, incompleta, (BRASIL, 20002: 24)
identificar as peculiaridades conceituais de cada ciéncia, a partir das competéncias de
representacdo e comunicacdo, investigacdo e compreensdo, contextualizacao sociocultural.

Também sdo apresentados pelo PCN+ os critérios utilizados pelos professores para

selecionarem os conteldos, e de que forma essas escolhas podem ser feitas, sem perder o
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desenvolvimento das habilidades e competéncias. Para tal, propde que ndo haja uma ordem
pré-estabelecida para serem estudados os contelidos, ndo significando que estes ndo possam
tem articulacdo entre si. Para uma organizacdo programatica dos conteldos, é proposto ao
professor que, ao montar seu plano de aula, responda positivamente as seguintes questdes:

— Os recortes permitem o trabalho contextualizado, ou seja, com questfes
que se relacionam com o viver em sociedade amplo e/ou particular dos
educandos?

— Os recortes encerram questdes que possam ser permanentemente
problematizadas pelos educandos?

— Os recortes permitem o trabalho com conhecimentos e questBes
relacionadas a eles que possam ser apropriadas e transpostas pelo educando
para situacfes novas?

— Os recortes permitem o trabalho com questBes que envolvem o universo de
diferentes sujeitos sociais?

— Os recortes permitem o trabalho com diferentes linguagens e diferentes
interpretacOes presentes em diferentes fontes de conhecimento?

— Os recortes permitem o trabalho sistematico e, portanto, permanente, com
atividades de pesquisa que visem ao desenvolvimento de competéncias,
habilidades e conceitos pelo educando?

— Os recortes permitem o trabalho com questBes situadas em diferentes
épocas e lugares? (Ibidem: 38).

Se a resposta for positiva para essas questdes, o professor estara atendendo as
necessidades basicas das escolhas de conteddos propostas pelo PCN+. Além disso, propde
como deve ser elaborado o eixo tematico, uma vez que estes sdo uma opc¢do metodoldgica
para a construcdo de recortes que dao origem e forma as programacGes das diferentes
disciplinas (Ibidem: 38). Frisa que um eixo tematico ndo se constitui em um tema, antes, ele
deve abranger uma questdo ampla o suficiente para a realizacdo de analise sobre as diversas

relacBes que compBem o universo social, apresentando um quadro de como deve ser pensado:

O eixo tematico escolhido deve sintetizar uma questdo geral central da
disciplina que seja significativa para o viver em sociedade e gque se relacione
com o universo de diferentes sujeitos sociais, em diferentes tempos e
lugares.

Os temas devem estar relacionados diretamente ao eixo tematico que lhes da
origem e sua quantidade pode ser variavel.

Os subtemas devem estar relacionados diretamente aos temas que lhes dao
origem e sua quantidade pode ser variavel (Ibidem: 40).

Nessa perspectiva, sdo propostos conteudos e metodologias a serem trabalhados pela
Sociologia, agora apresentada ndo mais como Ciéncias Sociais, por isso as competéncias e
habilidades das Ciéncias Politicas e Antropoldgicas sdo apresentadas como conte(dos

Socioldgicos.
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O PCN+ divide a orientagéo para o ensino de Sociologia em quatro partes: “Conceitos
Estruturadores da Sociologia”; “O significado das Competéncias Especificas da Sociologia”;
“A Articulacdo dos Conceitos Estruturadores e as Competéncias Especificas™; e “Sugestdes
de Organizacédo de Eixos tematicos em Sociologia”.

Se compararmos com o PCN de 1999, ndo ha grandes diferencas nas propostas e
justificativas para a ciéncia. O que se pode perceber, ao analisar o atual documento, é uma
maior preocupacgdo em esclarecer os conceitos que nortearam as escolhas feitas pelos autores
do documento para selecionar os contetdos sociol6gicos.

No inicio do texto, a preocupacao € contextualizar as necessidades sociais que levaram
ao desenvolvimento dos métodos de estudos socioldgicos, apontando o principal objetivo da
disciplina no nivel médio, o0 mesmo proposto no documento em 1999: “introduzir o aluno nas
principais questfes conceituais e metodologicas das disciplinas de Sociologia, Antropologia
e Politica”. A discussao sobre a importancia dos temas e o que é relevante na Sociologia ndo
tem diferenca em relacdo ao documento anterior, chamando atencéo apenas sua organizacao.

Anteriormente, o documento compunha-se um texto Unico com 0S conceitos em
negrito para ressaltar a importancia. O atual PCN+, ao contrario, ndo so desenvolve um texto
enfatizando positivamente 0s conteidos e a importancia de compreender cada um deles para a
formacdo da consciéncia critica responsavel pela formacdo cidadd do jovem, mas tambem
elabora uma justificativa para as escolhas das tematicas e a forma como deve ser desenvolvida
cada competéncia e habilidade da disciplina ja apontada no documento de 1999. Essa
preocupacao é evidenciada pela maneira como foi dividido o texto.

Um exemplo importante estd no segundo ponto de discussdo — “O significado das
Competéncias Especificas da Sociologia” — no PCN+: a palavra significado faz toda a
diferenca, pois, ao desenvolver quais seriam as habilidades da disciplina, que sdo as mesmas
de 1999, em 2002, aparece qual é o seu significado, dando maior relevancia ao tema.

No terceiro ponto do texto, os autores também se diferiram do documento anterior
com a preocupagdo de apresentar ao corpo escolar “A Articulacdo dos Conceitos
Estruturadores e as Competéncias Especificas”, dando exemplos concretos de como pode ser
possivel esse trabalho.

O ultimo ponto que chama a atencdo é a preocupagdo em dar sugestdes de organizacao
de eixos tematicos em Sociologia, possibilitado maior clareza para o professor durante a
escolha do que e como ensinar. Essa possibilidade de trabalho é interessante uma vez que
grande parte dos professores dispde de pouco tempo para estudo. Muitos, depois de formados,

nido voltam a estudar, tendo como referéncia tedrica o livro didatico, revistas e internet. A
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inclusdo da disciplina no curriculo escolar, em muitos Estados brasileiros, ndo esteve
associada a compra ou producao de livros e matérias especificos da Sociologia, de forma que
as escolas tém poucas fontes com contetdos sociologicos. O que preocupa € como esses
professores estdo selecionando e trabalhando os contetdos sociolégicos em sala de aula.

Moraes, Guimardes e Tomazi, ao escreverem, em 2006, as Orientacdes Curriculares
para 0 Ensino Médio, fazem uma ponderagdo sobre essa questdo: eles se preocupam com o
fato de a disciplina ndo ter uma tradicdo pedagdgica, de modo que a sua legitimidade pode ser
questionada uma vez que o seu desenvolvimento com qualidade estd associado a juncédo
conceito, temas e teorias. A auséncia dessa juncdo pode por banalizar os contetdos tornando-
0S Senso comum.

Um professor que se qualifica, que busca novas metodologias e préaticas de ensino tem
maior desenvoltura para escolher os conteudos para serem ministrados aos alunos, sabendo
COmo e 0 que incorporar e adequar as sugestdes propostas.

Esse € um dos caminhos seguidos pelo PCN+: os eixos apresentados articulam-se
entre si e ndo tém rigidez em sua sequéncia, podendo ser modificados de acordo com a

necessidade do professor:

E possivel, por exemplo, trabalhar os temas iniciais do primeiro eixo
tematico e, em seguida, voltar para os temas do Gltimo. Tudo isso, é claro, se
o0 professor souber estabelecer 0s recortes necessarios, e se as circunstancias
forem favoraveis. N&o seria légico nem produtivo se o professor elaborasse
um programa que pulasse de um eixo tematico para outro, a todo momento
(BRASIL, 2002: 93).

Sao0 4 os eixos tematicos: “Individuo e Sociedade”; “Cultura e Sociedade”, “Trabalho
e Sociedade” e “Politica e Sociedade”.

O primeiro, “Individuo e Sociedade”, é dividido em quatro temas. “As Ciéncias
Sociais e 0 Cotidiano”, em que é desenvolvida a compreensdo do aluno sobre as relac6es
individuo-sociedade e sobre as sociedades, 0 que sdo comunidades e grupos, enfim fazer com
que esse aluno compreenda que ele faz parte da sociedade, perceber a sua participacao,
entendendo que ele também é responsavel por transforma-la. Para isso, é necessario que ele
desenvolva a competéncia de desvencilhar a ciéncia das demais formas de compreensdo do
mundo. O segundo tema, “Sociologia como ciéncia da sociedade”, desenvolve a ideia de
conhecimento cientifico versus senso comum, e a associacdo da ciéncia e a educacdo. O
terceiro tema, “As instituicdes sociais e 0 processo de socializagdo”, aborda questdes

referentes a instituicdes das quais os alunos participam: familia, escola, igreja, justica e a
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socializagdo e outros processos sociais. J& se vendo parte do processo de socializagdo e
entendendo como olhar através das ciéncias para as relagdes sociais, nesse momento, o aluno
compreendera a importancia das regras para a manutencao da sociedade. Finalizando o eixo, 0
tema “Mudanca social ¢ cidadania” desenvolve a nogdo do que s3o as estruturas politicas e a

democracia:

O estudante devera compreender como ocorrem as alteracGes nas estruturas
e instituicBes sociais. Por que as sociedades se transformam? Qual o papel
dos individuos, dos grupos e das classes sociais nas mudangas? Quais sao as
estruturas de poder dentro da sociedade? Como é possivel agir para
transformar? Por que cidadania e democracia sdo valores tdo importantes?
Essas sdo algumas questdes que este tema pode suscitar. Seria interessante o
professor mostrar as diferencas entre sistemas politicos democraticos e
autoritarios, para que o aluno valorize as estruturas participativas de poder. E
possivel, nessa altura, fazer a retomada e o fechamento deste eixo tematico,
que iniciou com as relacdes entre as Ciéncias Sociais e o cotidiano do aluno,
analisou as questfes da Sociologia enquanto ciéncia, discutiu as instituicdes
sociais e o processo de socializacao e, finalmente, debateu as possibilidades
de mudanca social e enfatizou a importancia da cidadania e da participacao
social (Ibidem: 93).

Dando sequéncia as apresentacdes, o segundo eixo, “Cultura e Sociedade”, dividido
em 3 temas, inicia com a relacéo da cultura e sociedade, trabalhando questfes sobre ideologia
e valores culturais brasileiros. Nesse tema, 0 PCN+ aponta também sugestdes de trabalho que
poderiam ser desenvolvidas pelos professores, aléem de ressaltar o trabalho interdisciplinar

entre Antropologia e Filosofia:

O professor deve orientar os alunos para que, em grupos, elaborem pesquisas
e construam os conceitos. A identificacdo e a analise das manifestacdes
culturais de grupos e etnias representativos da sociedade brasileira () ha
imersdo no cotidiano do aluno e contextualizacdo sociocultural. A percepcao
do caréater ideoldgico da cultura, por sua vez, vai surgir durante a realizacao
das investigacGes. Quais as razes das manifestacdes culturais? Essa questdo
vai se impor ou podera ser introduzida pelo professor. A partir dai, a
percepcdo das caracteristicas ideoldgicas da cultura e dos valores culturais
podera ser desenvolvida em sala de aula. E importante lembrar que esse eixo
tematico permite uma série de atividades dindmicas e anticonvencionais na
sala de aula e no espaco da escola. A andlise e o debate dos temas
relacionados as questdes culturais oferecem a oportunidade de se fazer e
mostrar cultura — analisar, fazer e mostrar cultura como contetdo
programatico das aulas de Sociologia. S0 inimeras as oportunidades de
elaboracdo de tarefas interdisciplinares (Ibidem: 94).

O segundo tema ¢ “Cultura Erudita, Cultura Popular e Industria Cultural”, cujo

objetivo é apresentar as relacdes entre cultura erudita e popular, demonstrar manifestacoes
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culturais e, em seguida, discutir sobre a industria cultural no Brasil e a forma como essa
industria relaciona-se com as culturas, incluindo a do aluno.

O terceiro tema, “Cultura e Contracultura”, discute as relagdes de educacéo e cultura,
levando o aluno a compreender a importancia da educagdo formal para a constru¢do de uma
identidade. Por fim, como base para o fechamento do eixo com o tema “Consumo, Aliena¢ao
e Cidadania”, relacionando conceitos como consumo e alienagéo, leva o aluno a compreender
como o sistema econdmico pode estimular atitudes de consumo dos individuos, dando
subsidios para que ele compreenda que s6 através da conscientizacdo, da visdo critica da
sociedade vai transformar o individuo em cidaddo (BRASIL, 2002: 94).

O terceiro eixo, “Trabalho e Sociedade”, insere os alunos na discussao sobre a
organizacdo do trabalho, conceito fundamental para a Sociologia, ja& que grande parte das
producdes na area esta relacionada ao tema. O trabalho € responsavel por organizar e definir
as caracteristicas basicas da sociedade. Com isso esse tema leva o aluno a compreender os
modos de produc¢do ao longo da historia e o trabalho no Brasil, aspectos fundamentais para
compreender sua propria historia. Aprofundando o assunto, o segundo tema refere-se ao
trabalho e as desigualdades sociais, “as diferengas que existem entre os individuos podem ser
explicadas, entre outros motivos, pelas maneiras como as sociedades organizam suas
atividades de producdo, isto &, organizam o trabalho “(BRASIL, 2002: 96). A partir dai, o
aluno pode compreender as formas de desigualdade social que sdo dadas pela inser¢cdo no
mercado de trabalho, associando as relacfes de desigualdades no Brasil.

“E possivel uma sociedade em que n&o se trabalhe tanto?” Esse é o questionamento
realizado pelo terceiro tema, “O trabalho e o lazer”, cujo objetivo ¢ resolver as contradigdes
entre trabalho, 6cio e lazer, tematica sobre a qual alguns autores produziram teorias
abordando a sociedade ideal. A partir disso, levar os alunos a discutir esse tema, relacionando-
0 com a desigualdade.

O quarto tema, “Trabalho e mobilidade social”, analisando conceitos como mercado
de trabalho, emprego e desemprego ascensdo e mobilidade social, conduz o aluno a
compreender as estreitas relacbes entre profissionalizacdo e a possibilidade de ascensdo
social. Nessa proposta, discute-se que profissionalizacdo é educacdo, de forma que a escola,
sendo o espaco de formacao, possibilita a ascensao social.

O quarto eixo tematico insere o aluno no mundo politico, possibilitando sua
compreensdo sobre as organizacdes e relacbes politicas e, consequentemente, de poder na
sociedade. O primeiro tema desse eixo tem o objetivo de ampliar a percepcdo sobre a

“Politica e a relacdo de poder”, levando o aluno a compreender que a politica ¢ uma relagdo
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de interesses estabelecidos pelos homens, em um processo de tomadas de decisdes, girando
em torno de valores sociais e de relagédo de poder (BRASIL, 2002: 97). Levando o aluno a
valorizar a politica como pratica social e a compreendé-la no cotidiano, séo discutidos temas
como as relagdes de poder no cotidiano e a importancia das agdes politicas. As diferentes
formas do Estado e suas representacfes no Brasil constituem a proposta do segundo tema,
“Politica e Estado”. Além de conseguir entender as diferentes formas de governo, o texto
apresenta algumas formas de trabalhar o tema, sugerindo filmes, seminarios e entrevistas.

Através do terceiro tema, ‘“Politica e Movimentos sociais”, o aluno é levado a
compreender os fatores que promovem mudangas, identificando os movimentos sociais e seu
poder de intervencdo nas estruturas (BRASIL, 2002: 98). A partir da compreensédo de aspectos
como mudancas sociais, reforma e revoluc@o e 0os movimentos sociais no Brasil, o aluno é
capaz de fazer uma leitura das atuais transformagdes sociais e dos movimentos responsaveis
por elas.

Utilizando conceitos como legitimidade do poder e democracia, as formas de
participacdo e os direitos do cidaddo, no quarto tema, ‘“Politica e Cidadania”, o objetivo ¢ a
valorizagdo da cidadania, para que os alunos compreendam a importancia da participacdo
politica, dos movimentos sociais e que saibam como questionar 0s seus direitos e cumprir
seus deveres.

A preocupacdo central do PCN+ é formar jovens capazes de desenvolver valores e
competéncias necessarias a integracdo de seu projeto individual ao projeto da sociedade em
que se situa. Aprimorando-o como pessoa, desenvolvendo sua autonomia intelectual,
preparando-o para a integracgdo no mundo do trabalho, este PCN+ procura desenvolver
competéncias que garantam seu aprimoramento profissional e permitam acompanhar as
mudancas que caracterizam a producao no nosso tempo (BRASIL, 2002: 98).

Como em 1999, o PCN+ ndo determina em quais séries do Ensino Médio deveriam ser
desenvolvidas essas questdes, nem tampouco fazem referéncia ao nimero de aula, deixando
este Ultimo a cargo das Secretarias Estaduais e a divisdo dos conteudos por série a cargo do

professor.

2.3 OrientacGes Curriculares para o Ensino Médio

Em 2006, € elaborado pelo Ministério da Educacdo o documento de Orientacdo

Curricular para o Ensino Médio. Apontando alguns importantes problemas enfrentados pela
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escola, na construcdo de um curriculo para a Sociologia, 0 documento apresenta uma critica
aos PCNEM.

Apesar de ter sido escrito antes da obrigatoriedade da disciplina, as orientagdes fazem
uma incisiva defesa da mesma, considerando um equivoco o ensino dos contetdos

socioldgicos ser de responsabilidade de outras areas:

Por isso, muitas vezes (...) se pensa que os conhecimentos da Sociologia
possam ser tratados pelas outras disciplinas de modo interdisciplinar, isso
pode constituir um equivoco. Em parte, esse equivoco se deve a uma
tendéncia de reduzir um conhecimento a outro, fato j& mencionado por
Durkheim (MEC, 2006).

Segundo o documento, 0s conhecimentos socioldgicos sdo instrumentos que
contribuem para a formacdo do jovem brasileiro, uma vez que ele se constroi a partir do
resultado das pesquisas mais diversas, modificando as concepcbes de mundo, a economia, a
sociedade e o outro, enfim, reconstruindo e desconstruindo modos de pensar.

E esse o sentido atribuido pela LDB & Sociologia como dominio dos conhecimentos de
Filosofia e de Sociologia necessarios ao exercicio da cidadania. O pensamento socioldgico é
visto como responsavel pela desnaturalizagdo e pelo estranhamento das concepc¢des ou
explicagdes dos fendmenos naturais. Busca-se, sobretudo, desenvolver no educando a
concepcao de que as mudancas ou continuidades histdricas decorrem de decisdes pautadas em
interesses humanos, e que os fenbmenos sociais que nos rodeiam, e dos quais participamos,
ndo sdo de imediato conhecidos.

Para Silva (2005, p. 18), as Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio demonstra
um novo patamar de definicbes de principios para a reformulacdo curricular e,
consequentemente, para o ensino de Sociologia. Neste documento, os autores elaboraram uma
critica aos PCN-Sociologia, pontuando novas posicdes sobre o papel da Sociologia nos
curriculos do Ensino Médio. Defendem que a ciéncia seja compreendida como disciplina do
nacleo comum do curriculo e que se faca um esforco de elaboracao de propostas de contetidos
e de metodologias de ensino sintonizadas com os sentidos do Ensino Médio, da juventude e
das escolas. Ou seja, propostas adequadas aos propoésitos de formacdo dos adolescentes,
jovens e adultos que estardo no Ensino Médio,nos préximos anos.

Apontando para uma construcdo metodologica e pedagdgica do desenvolvimento dos
conteddos nas escolas basicas, a proposta do documento dialoga com o fato de a disciplina
ndo possuir um curriculo com tradigdes pedagdgicas. Esse aspecto aparentemente vislumbra

uma vantagem, no minimo, ambigua: se, por um lado, traz maior liberdade para o professor
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no desenvolvimento de sua préatica pedagdgica, por outro lado, pGe em questionamento a
legitimidade da disciplina, uma vez que, para o seu desenvolvimento com qualidade, €
necessario um método de ensino focado no seguinte tripé: conceito, temas e teorias. Cada
elemento desse tripé, trabalhado separadamente, acaba por banalizar os conteudos
sociol6gicos, tornando-os senso comum, nada mais que conceitos do processo de
massificacdo da sociedade. Isso caminha na contramdo do objetivo da disciplina, que é
superar essas ideias comuns, massificadas, e criar subsidios para formagdo do pensamento
autdbnomo dos jovens.

Enfatiza como competéncias desenvolvidas pela Sociologia a construcdo da cidadania
do jovem, uma vez que tem como atribuicdes basicas investigar, identificar, descrever,
classificar e interpretar/explicar todos os fatos relacionados a vida social. Segundo os autores
do documento, os conhecimentos sociologicos permitem instrumentalizar o aluno para que ele
possa decodificar a complexidade da realidade social, construindo uma postura mais reflexiva
e critica diante da complexidade das relagdes sociais. S6 atraves da compreensdo da sociedade
onde vivemos é possivel o aluno se ver como sujeito ativo, com capacidade de transformar as
estruturas nas quais esta apoiado. E grande o trabalho a ser feito pelos professores de
Sociologia e, mesmo considerando importante que ela esteja nos curriculos, ndo se questiona
no documento sua disponibilidade de carga horaria.

As competéncias e habilidades a serem desenvolvidas pela Sociologia apresentadas
pelas OrientacBes Curriculares para o Ensino Médio, envolvem as capacidades de identificar,
analisar e comparar os diferentes discursos sobre a realidade: as explicacGes das Ciéncias
Sociais, amparadas nos varios paradigmas teoricos, € as do senso comum. Visa construir
instrumentos para uma melhor compreenséao da vida cotidiana, ampliando a “visao de mundo”
¢ o “horizonte de expectativas”, nas relagdes interpessoalis COm 0S varios grupos sociais;
construir uma visdo mais critica da industria cultural e dos meios de comunicacdo de massa,
avaliando o papel ideolégico do marketing como estratégia de persuasao do consumidor e do
proprio eleitor; compreender e valorizar as diferentes manifestacbes culturais de etnias e
segmentos sociais, agindo de modo a preservar o direito a diversidade, como principio
estético, politico e ético que supera conflitos e tenses do mundo atual; compreender as
transformacgdes no mundo do trabalho e o novo perfil de qualificacdo exigida, gerados por
mudancas na ordem econdmica; e construir a identidade social e politica, de modo a viabilizar
0 exercicio da cidadania plena, no contexto do Estado de Direito, atuando para que haja,
efetivamente, uma reciprocidade de direitos e deveres entre o poder publico e o cidadao, e

também entre os diferentes grupos.



37

Ao tratar as Orientacbes Curriculares, é importante salientar o posicionamento dos
professores autores do documento, como Moraes (2009, p. 21), que sintetiza nesse trabalho o
objetivo das orientagdes:

As equipes contratadas para discutir os PCN e elaborar as OCN, tiveram,
cada uma, um comportamento diverso, umas caminharam para propor uma
lista de conteudos, outras como noés, resolveram para nas Orientagdes
mesmo. Entendemos que o melhor que podiamos fazer era elaborar um
documento que viesse a refletir sobre a realidade dos professores de
sociologia e sobre a histéria dessa disciplina; trazer também uma reflexao
ou, menos do que isso, uma legitimacao das praticas e recursos usados pelos
professores nas salas de aula. O méaximo que fizemos foi apresentar uma
perspectiva que pudesse orientar os professores na sua elaboracdo de
proposta de contetido e de metodologia - os tais temas, teorias e conceitos -,
e que levassem, a nosso juizo, a uma elevacdo daquelas praticas, dada nossa
pretensdo de estarmos trazendo a consciéncia dos professores 0s registros
que cada “recorte” importava.

As Orientagbes Curriculares para o Ensino Meédio, possui um caracteristica
determinante para o ensino da Sociologia nas escolas, uma vez que esse documento V€ 0s
conteddos sociologicos dotados de conceitos e teorias proprios da Sociologia e por essa razao
devem ser trabalhados em um disciplina propria. Sendo o documento um referencial para as
discussdes sobre a obrigatoriedade da disciplina, além da importancia de um professor
capacitado para desenvolver os conceitos sociologicos de maneira contextualizada, mas sem

perder o referencial, contetdo, tema e teoria.

2.4 Curriculo Basico Comum

Tendo como base as orientacGes publicadas pelo Ministério da Educacdo, alguns
Estados Brasileiros, através das Secretarias de Educacdo e em parceria com Universidades,
formularam os seus proprios programas e orientacdes para as disciplinas lecionadas nas
escolas. Em Minas Gerias, recebeu o nome de Curriculo Basico Comum (CBC).

A diretriz do documento séo os principios gerais esbocados nos documentos nacionais,
especialmente os Parametros Curriculares Nacionais (parte 1V) e as OrientacGes Curriculares
Para o Ensino Médio (Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, cap. 4), 0s quais sao
operacionalizados e traduzidos em sugestdes que possam favorecer e apoiar o trabalho dos

professores.
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Quando o CBC foi produzido, a disciplina ainda ndo era obrigatoria, por isso propde
um trabalho interdisciplinar avaliando que a Sociologia ocupa um importante espago no
didlogo com as outras disciplinas. Utilizando os argumentos oferecidos pelos documentos
oficiais do Ministério da Educacdo, j& mencionados anteriormente, justifica a importancia do
desenvolvimento dos contetdos sociolégicos fazendo referéncia a forma a ser trabalhada.

Segundo os autores do CBC, a Sociologia no nivel médio deve se preocupar com a
analise socioldgica dos fendmenos sociais e historicos, de forma a desenvolver conceitos e
teorias que promovam no aluno uma compreensdo cientifica da disciplina. Dessa forma, o
aluno tera subsidios que lhe permitam um distanciamento da percep¢do do senso comum,
desenvolvendo ‘‘estranheza™ frente as praticas cotidianas, tendo como consequéncia a
“desnaturalizagdo” das concepcdes cotidianas.

Nessa perspectiva, caracterizando-se como orientagdo a pratica docente, o documento
é elaborado em trés eixos tematicos: Eixo Tematico 1: “A Sociologia como Disciplina
Cientifica Autdnoma: Conhecendo nosso Mundo Social”. Eixo Tematico 2: “Anélise
Sociolégica do Mundo Moderno: a Sociedade em que Vivemos”. Eixo Tematico 3: “A

abordagem socioldgica de questdes sociais no Brasil contemporaneo”:

A proposta de CBC aqui apresentada ndo deve ser entendida como uma
estrita programacdo para o professor desenvolver em sala de aula. Como
uma definicdo de contelldo basico, a proposta deve ser trabalhada pelo
professor ajustando-a as suas condicdes e as de seus alunos, levando em
consideracdo a realidade da comunidade escolar e de seu meio (SEE-MG,
2007:9).

O Primeiro Eixo Tematico, “A Sociologia como Disciplina Cientifica Autonoma:
Conhecendo nosso Mundo Social”, a0 mesmo tempo em que se estrutura para iniciar o estudo
das Ciéncias Sociais, cria condicdes para tratar os demais temas que integram a disciplina.
Questbes propostas por esse eixo (SEE-MG, 2007, 16): até que ponto podemos ser
influenciados em nossos habitos e comportamentos pelo contexto social em que vivemos?
Como nossas acdes estdo relacionadas a estrutura social, nos niveis micro e macro? Podemos
considerar o quanto estamos livres para determinar nossas acdes, apesar dos
condicionamentos sociais que nos cercam? Até que ponto nossa interacdo com o meio em que

vivemos pode também ocasionar mudanc¢as mais ou menos significativas?

A tematica deste eixo introdutorio deve ser vista como apresentagdo de um
qguadro geral para a discussdo dos fundamentos da sociologia como
disciplina cientifica autbnoma. Trata-se, em linhas gerais, de considerar as
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razbes que justificam o enfoque e os procedimentos peculiares a analise
socioldgica (Ibidem).

Uma nova maneira de olhar o ambiente social, uma busca por maior objetividade,
implicando atitude de estranheza frente as praticas do dia-a-dia € fundamental para que o
aluno possa realizar a passagem do ponto de vista pessoal para o cientifico. O sociélogo
americano C. Wright Mills chamou de “imaginagdo sociologica” a consciéncia das ligacoes
entre a vida pessoal e as estruturas que organizam e ddo forma a vida social (apud. SEE-MG,
2007: 11). Modificar a maneira comum de percepcdo do cotidiano é fomentar o
desenvolvimento da identidade do aluno.

Essa pratica requer o emprego de um pensamento tedrico, sé assim sendo possivel
desenvolver uma visdo propria do conhecimento socioldgico. Para isso, o documento faz
referéncia a autores como A. Giddens, que concebe Sociologia como um processo de

socializacdo, dando o exemplo do valor simbolico:

que tal ato possui como um primeiro passo essencial para comecar o dia,
como um ritual social didrio em companhia de outras pessoas, quando o
cafezinho ¢ mais um motivo para “bater um papo” e interagir socialmente,
até a “complicada trama de relacionamentos sociais e econémicos que se
estendem pelo mundo” (SEE-MG, 2007: 11).

Também faz referéncia aos autores “fundantes” do conhecimento sociolégico, COMO
Durkheim e Weber, ressaltando a importancia de suas teorias na consolidacdo cientifica da
Sociologia, uma vez que forneceram um conhecimento que permitiu desmistificar concepgdes
equivocadas, embora bem aceitas, quer pelo senso comum, quer por alguma outra disciplina
cientifica (SEE-MG, 2007: 14).

Deve-se salientar que os temas de trabalho propostos pelo eixo ndo implicam
tratamento direto com as obras dos autores citados. Os fatos cotidianos dos alunos, escola e
comunidade deverdo ser o ponto de referéncia, ou melhor, a estratégia para trazer as questoes
levantadas pelos classicos, especialmente Durkheim e Weber, dependendo das circunstancias e do
contexto escolar, dentro e fora da sala de aula (SEE-MG, 2007, 16).

Esse eixo € dividido em dois topicos: “A desnaturalizacdo das definicdes de realidade
implicadas pelo senso comum” e “Senso-comum e conhecimento sociologico”.

Neste Gltimo topico os alunos deverdo desenvolver a habilidade para diferenciar a
abordagem sociolégica do senso-comum. Como sugestdo de trabalho, o documento

caracteriza-se por varios aspectos: a abordagem socioldgica do suicidio, em Durkheim; a
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analise de Weber sobre as principais caracteristicas da reforma protestante relacionadas ao
“espirito do capitalismo”; o argumento durkheimiano sobre o caréter social da divisdo do
trabalho e sobre as bases pré-contratuais do contrato, como forma de contrapor um argumento
sociolégico a uma abordagem econémica; o argumento desenvolvido por Luckmann e P.
Berger, a partir da fenomenologia de A. Shutz, sobre a constru¢gdo do mundo social; e 0
argumento weberiano sobre as caracteristicas do capitalismo moderno.

O segundo eixo tematico, “Analise Sociolégica do Mundo Moderno: a Sociedade em
que Vivemos”, tem o objetivo de fomentar nos jovens a curiosidade de entender o mundo
onde que eles vivem, fazer com que descubram o que é comum. Procura levar os jovens a
conhecer as transformagOes da sociedade moderna vivenciada por autores que produziram
algumas das mais importantes analises da sociedade em seu tempo, como € o caso de Weber,
Marx e Durkheim.

Esse eixo tematico ¢ divida em 4 tdpicos: “Tipos de sociedade: as sociedades
tradicionais e a sociedade moderna: caracteristicas basicas”; “As grandes mudangas do
periodo moderno e as consequéncias para a vida social: a industrializacéo, a urbanizacao, as
classes sociais, grupos étnicos ¢ a desigualdade”; “Valores, normas e a diversidade cultural;
identidades grupais e sociais; diferengas e tolerancia”; e o “Estado de Direito e a democracia
moderna: cidadania, direitos e deveres; eleicdes e partidos politicos. Participacdo e
representacdo (os problemas da ‘acédo coletiva’: solidariedade e interesse)”.

No primeiro topico, o aluno devera desenvolver habilidades para visualizar os
elementos de contraste entre a “sociedade rural e a moderna sociedade urbana-industrial”,
sobretudo quanto discutida no cenério brasileiro. Dessa forma, o jovem pode, posteriormente,
relacionar a industrializacdo e a urbanizacdo aceleradas no Brasil: os problemas do
desemprego, dos transportes publicos, das desigualdades na ocupacao do solo, da habitacgéo,
0S quais serdo tratados no segundo topico, “As grandes mudancas do periodo moderno e as
consequéncias para a vida social: a industrializacdo, a urbanizacdo, as classes sociais, grupos
étnicos e a desigualdade”. Este topico também abre espago para o didlogo com autores, como
Marx e Weber, cujas teorias respondem a questdes atuais, como pobreza, exclusdo e mercado
de trabalho.

J& o terceiro topico, “Valores, normas e a diversidade cultural; identidades grupais e
sociais; diferencas e tolerancia”, trabalhando temas comuns no cotidiano dos alunos, discute a
identidade e suas formas de representacdo na sociedade, como movimento de género, raca,

classe, grupos étnicos.
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O quarto topico, “Estado de Direito e a democracia moderna: cidadania, direitos e
deveres; eleicdes e partidos politicos. Participacdo e representagdo (os problemas da ‘agdo
coletiva’: solidariedade e interesse)”, cria subsidios para que os alunos desenvolvam
habilidades para identificar as tensdes entre os direitos e os deveres da cidadania, distinguir
um sistema politico representativo de um autoritério.

O terceiro e Ultimo eixo temético proposto pelo documento traz “A abordagem
sociolgica de questbes sociais no Brasil contemporaneo”. Os autores entendem que o
desenvolvimento do saber sociolégico contribui para que os alunos compreendam as
transformagdes da sociedade brasileira. Nesse sentido, propdem que o educando entre em
contato com o0s seguintes temas: racga, género, criminalidade e juventude, aproximando-os da
analise socioldgica.

Levando os alunos a pensar e agir de forma diferente, a proposta € expd-los a
discusséo sobre os efeitos da condicdo racial no Brasil, capacitando-os a desmistificar “o mito
da igualdade racial” e a compreender as reais condi¢cdes em que eles mesmos se encontram.
Dialogos sobre a estratificagdo social, relagdo e mobilidade social sdo discussfes propostas
pelo documento, temas relevantes para todas as escolas brasileiras, em especial a escola
publica, onde estuda a maior parcela da populacdo negra do Brasil.

Levando o aluno a conscientizar-se sobre a discriminacdo, o tema género é relevante
no documento para a compreensdo dos papéis sociais exercidos por homens e mulheres na
sociedade, uma vez que dialogar sobre o direito e a igualdade durante a formacdo da
identidade dos jovens é fundamental para uma mudanca.

Apesar da vastiddo e importancia do tema, os autores do CBC apontam como proposta
de trabalho apenas as diferencas entre homens e mulheres, no mercado de trabalho, as
diferencas ocupacionais e salariais no Brasil, questdes que carecem de enriquecimento por
parte do professor na proposta de trabalho.

Abordando um dos grandes problemas brasileiros, que é a violéncia entre 0s jovens, a
criminalidade é o terceiro tema apresentado pelos autores, a partir de dados estatisticos do
IBGE e IPEIA. Debrucando-se sobre o assunto, apontam a violéncia brasileira com “nome,
endereco, sexo, idade, e cor”, destacando que 0s mais vulneraveis nessa situacdo sdo 0s
jovens. Dessa forma, leva-los a refletir sobre questdes como gangues, crime organizado,
tréfico, criminalidade, drogas e suas consequéncias, significa capacita-los a diferenciar as
explicacdes sociologicas das explicacbes comuns.

Por ultimo, e ndo menos importante, a tematica da cultura juvenil: “As manifestacoes

culturais e politicas dos jovens nas assimetrias do espaco urbano brasileiro”. Fazem parte da
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discusséo as diferentes e novas formas de expressdo e de identidade de grupos juvenis, as
tribos ou galeras: masicas, estética, estilos de vida, papel da midia e comunicac6es de massa.

Como o0s PCN, o CBC ndo discrimina as séries e 0 nimero de aulas necessarias para o
desenvolvimento do trabalho, entretanto preocupa-se com a contribuicdo para a construcao da
autonomia de pensamento, indispensavel para a formacao critica e emancipatéria do jovem.

Estudando todas essas propostas, fica clara a importancia dos contetdos sociol6gicos
na formacdo da juventude brasileira, e ndo ha davidas sobre a impossibilidade das demais
disciplinas desenvolverem qualitativamente tais conteudos.

A inclusdo da disciplina na grade curricular cumpre um papel importante na
construcdo de uma sociedade com novos e melhores padrdes de comportamento. Para isso ela
deve ser discutida, pensada, exigindo a elaboracdo de uma metodologia de ensino que avance

nessa direcdo, consolidando-se, dessa forma, a disciplina na escola bésica.

2.5 Algumas Reflexdes Sobre Curriculo de Sociologia

O estudo sobre as propostas curriculares para a Sociologia no Ensino Médio coloca em
debate ndo so as producdes curriculares, mas também a producdo das préaticas pedagdgicas.
Ao estudar os documentos propostos pelo MEC e pela SEE-MG, embora estejam claras as
selecbes de conteudos, as competéncias e habilidades que devem ser desenvolvidas, as
propostas fazem pouca alusdo a forma como devem ser trabalhadas, impondo-se, portanto, um
questionamento sobre como os professores trabalham os conteudos.

Com multiplos olhares sobre seus temas, colocam-se importantes questdes: como
montar um curriculo de Sociologia para o Ensino Médio? Sera possivel desenvolver um
curriculo unico?

Para responder a essas questdes, € importante ter clareza sobre a legitimidade da
Sociologia como uma disciplina escolar. Trabalhos como os de Chervel (1990), ao estudar
Histdria, elucidam a compreensdao do processo de constituicdo da sociologia como disciplina
escolar. A histéria das disciplinas nas escolas evidencia que ha condicionantes especificos que
moldam os saberes pedagdgicos, que sdo 0os modos de ensinar os conhecimentos cientificos.
Segundo o autor, as disciplinas ndo constituem saberes acabados e fixos; pelo contrario, sdo
mutaveis de acordo com as mudancas sociais ou com a propria dindmica escolar. Sdo criadas
pelo universo escolar, a partir de mecanismos proprios que estdo mais relacionados com o

ensino e com a aprendizagem do que com o conhecimento produzido pela ciéncia. Em outras
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palavras, o conteido escolar é mais influenciado pelas decisdes sobre aquilo que é mais facil
compreender do que pela relevancia cientifica.

Os trabalhos de Tadeu da Silva (1999, p. 16) ajudam a elucidar essa questdo. Como
Chervel, Tadeu Silva discute vérias teorias curriculares. Para ele, as teorias sdo elaboradas
com o objetivo de formar um tipo de aluno, mesmo que ndo seja exteriorizada essa intencéo.
Embora em algumas teorias ndo fique evidente, o tipo de conhecimento selecionado €
intencional, certamente expressando um tipo de leitura da realidade.

Para Chervel (1990), a formagdo da ciéncia em disciplina escolar esta diretamente
ligada ao processo de aprendizagem desenvolvido na escola, o0 mesmo defende Silva (2004),
para quem o curriculo é formado a partir dessa premissa. Divide as teorias curriculares em
tradicionais e criticas: enquanto as tradicionais sdo dotadas de pretensdo de neutralidade e
cientificidade, camuflando as reais intengdes curriculares, as teorias atuais — criticas e pos-
criticas — demonstram consciéncia na selecdo dos conteudos, ao incluirem o exercicio de
poder em suas discussoes.

Isso possibilita a ampliacdo das analises curriculares sob um prisma mais amplo,
almejando a formacgéo da identidade do aluno a partir desse tipo de escolhas. Salienta-se o
poder do professor na selecdo do curriculo, na medida em que ele privilegiard um tipo de
conhecimento em detrimento de outros. Se todo curriculo é uma expressdo de poder
intencional, o papel do professor torna-se mais amplo e cabe a ele exercé-lo de maneira mais
consciente, analisando as implicaces de suas escolhas na formagdo do aluno. Escolher um
curriculo tradicional ou critico ndo € a questdo mais imediata, 0 mais relevante é sua

ponderacao sobre suas escolhas:

O professor ndo podera mais promover suas escolhas curriculares de maneira
ingénua, ou seja, se antes as teorias tradicionais “facilitavam” a selecdo de
conhecimentos, atualmente, a responsabilidade pela formacéo da identidade
do educando pertence ao professor (SILVA, 2004, p. 150).

Se a producdo de um curriculo estd condicionada a experiéncias e escolhas dos
professores, e estes, assumindo um papel atuante na formacao dos alunos, para construir um
curriculo de Sociologia nas escolas, precisam compreender o sentido da ciéncia no nivel
médio de ensino, na medida em que € exatamente essa percep¢do que dara subsidios para 0s
professores selecionarem os conteidos e produzirem suas proprias praticas metodoldgicas e

pedagdgicas.
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A respeito dessa questdo, Sarandy (op.cit., p. 3) questiona o sentido da disciplina, o
que ela tem de especifico que ndo encontramos nas demais &reas de conhecimento como
Historia e Geografia, por exemplo. Cabe ressaltar que as ciéncias tém fronteiras dadas, antes
de tudo, por divisdes politicas internas e, em se tratando de Ensino Médio, é preciso criar
essas diferencas e afirmar uma identidade para a Sociologia. Para o autor, o contato do aluno
com a teoria socioldgica, ainda que pela didatica do Ensino Médio, produzird neles uma
percepcdo, uma compreensdo e um modo de raciocinio que nenhuma outra disciplina fara. E
exatamente essa compreensdo ou essa percepcao especifica que indica a identidade da
Sociologia e fornece seu sentido como disciplina do Ensino Médio, ndo os seus contetdos em
si mesmos. Assim, mais que discutir os chamados “problemas sociais” ou de ensinar um
infindavel elenco de conceitos, o fundamental é o desenvolvimento da percepcédo socioldgica.

As ideias do antropdlogo Louis Dumont (aput. SARANDY 2004) consolidam essa
analise. Para o autor, somente com o devido distanciamento de nossa préopria sociedade e por
meio de um olhar comparativo, podemos perceber que nossa visdo de mundo é mais uma
entre tantas outras igualmente legitimas. 1sso porque outros homens, de distintos lugares e
tempos, organizam-se e vivem de maneiras diferentes da nossa. S0 a Sociologia pode criar
subsidios responsaveis para 0 desenvolvimento dessa habilidade, atuando contra a
mentalidade individualista do homem moderno.

Nesse sentido, o objetivo do ensino de Sociologia € proporcionar a aprendizagem do
modo proprio de pensar de uma area do saber. Para Sarandy (2002, p. 4), seja qual for o
conteddo escolhido para o trabalho, ele serd sempre um meio para se atingir um fim, que € o

desenvolvimento da perspectiva sociolégica, como sugere o trecho abaixo:

Mais que discorrer sobre uma série de conceitos, a disciplina pode contribuir
para a formagdo humana na medida em que proporcione a problematizacéo
da realidade préxima dos educandos a partir de diferentes perspectivas, bem
como pelo confronto com realidades culturalmente distantes. Trata-se de
uma apropriacgao, por parte dos educandos, de um modo de pensar distinto
sobre a realidade humana, ndo pela aprendizagem de uma teoria, mas pelo
contato com diversas teorias e com a pesquisa socioldgica, seus métodos e
seus resultados (2002, p. 4).

Esse tema também foi desenvolvido por Fernandes, em 1987, em seu trabalho
“Sociologia da Educagdo como Sociologia Especial”. Para Fernandes, 0 que se pode fazer,
entdo, no nivel médio €, a partir de temas diversos, ir variando estratégias de ensino e
enfocando aspectos do pensamento socioldgico, trabalhando na formacdo do aluno a partir

daquilo que se entende por “pensar sociologicamente”. O ensin0 de Sociologia ndo se prende
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aos resultados a que chegaram os cientistas sociais, nem ao resumo de suas obras, mas, de
certa forma, as questbes diante das quais eles se colocaram, e ao percurso, ou seja, as
estratégias de construcdo do conhecimento que eles descreveram. E ainda, de certo modo,
produzir o conhecimento sobre o conhecimento, ou a consciéncia sobre a metodologia
desenvolvida. Para o autor, se a Sociologia ndo for trabalhada com esse objetivo, teremos uma
decoreba sobre vida, obras e concluses de um autor.

Nessa perspectiva, embora 0 nimero de aulas deixe de ser importante se pensamos
mais seriamente nos objetivos do ensino de Sociologia, o autor conclui que ndo se pode
pensar em uma aula por semana num curso de um ano, o que ndo quer dizer que se pretende
dar ao curso um carater enciclopédico ou uma exaustdo de temas, teorias e conceitos que
repetem 0s mesmos esquemas didaticos, ndo produzindo nenhum avango no modo de pensar
do aluno (FERNANDES, 1987, p. 12).

Este ainda é um dos grandes problemas enfrentados por professores de Sociologia nas
escolas: o nimero de aulas é determinante para a producdo do curriculo. Moraes, no trabalho
“Desafios para a implanta¢ao do Ensino de Sociologia na escola média brasileira” (2009, p.
23), ao desenvolver a tematica curriculo de Sociologia, questiona o fato de definir um
conteddo programatico sem ter antes definido o nimero de aulas. Defende que € necessario
debrucar mais seriamente sobre essa realidade, que ndo tem sido suficientemente debatida e
esta diretamente ligada as questdes sobre a proposta de um curriculo Unico.

O sentido dado ao ensino de Sociologia é “desenvolver o pensamento sociol6gico no
aluno” ou “levar o aluno a pensar sociologicamente”. Para Moraes (2009, p. 23) a questdo dos
conteddos e da existéncia de uma proposta Unica acaba perdendo o sentido, ou por outra, ndo

se entende 0 que seja mesmo esse pensar sociologicamente:

Primeiro, ndo se trata de uma quantidade especifica de contetdos; depois,
ndo se trata de determinados conteudos e ndo outros. Trata-se na verdade de
uma feliz unidade entre contelldos e metodologias, em que 0s conteldos
podem ser os mais diversos e a metodologia é que podera fazer a diferenca,
por isso a questdo da formacdo de professores passa ndo somente pelo
dominio de conteudos (bacharelado), mas principalmente pela licenciatura,
ou o dominio das préaticas e questdes de ensino. De certa forma, a escolha
dos conteldos — temas, teorias e conceitos — ndo podendo ser percorridos
todos — numa proposta exaustiva -, terd sempre um carater arbitrario; depois,
se ndo forem organizados sob perspectivas variadas em termos de
metodologias de ensino, poderdo ser uma repeticdo de estruturas apenas
variando os temas, o que em termos de aprendizado sera a reiterag&o.
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Sarandy (2002, p. 5), ao escrever sobre a introducdo da Sociologia no nivel médio,
aponta que, diferente de outras disciplinas, a Sociologia ainda esti construindo um saber
organizado para esse nivel de ensino. A Histéria e a Geografia, provavelmente devido a longa
tradicdo no meio escolar, estdo bem estabelecidas, tém um discurso construido sobre a
realidade, j& aceito e amplamente disponivel para todos os professores. Os cientistas sociais
ndo contam com essa experiéncia, além de suas producdes sobre o ensino da Sociologia no
Ensino Médio serem bastante dispersas entre os profissionais. Ndo existe uma rede de
comunicacdo e didlogo que favoreca maior intercambio de ideias e experiéncias praticas. Na
maioria das vezes, as experiéncias com o ensino nao séo registradas, ndo integram um sistema
cumulativo de experiéncias historicas da comunidade de cientistas sociais e nem sempre estéo

amplamente disponiveis:

A caréncia de reflexdes e orientacbes pedagdgicas dos Parametros
Curriculares Nacionais referentes ao ensino de ciéncias sociais, o conteido
tedrico dos livros didaticos e 0 modo como sdao organizados os planos de
curso tém como origem dois vieses nas praticas pedagogicas dos professores
do ensino médio: o academicismo — que, em grande medida, reproduz os
modelos aprendidos na graduacdo — e a militancia ideologicamente orientada
— gue, por sua vez, é responsavel pelo recorte especifico dos conceitos e
teméticas normalmente trabalhados ou, até mesmo, pelo sentido dado a
certos conceitos sociologicos. Esses dois vieses acabam por contribuir tanto
para uma baixa qualidade no ensino dessa disciplina, quanto para sua pouca
legitimidade social (2002, p. 5).

O que se retém dessas reflexdes ¢ o fato de o conhecimento sociologico ser
compreendido como algo que podera beneficiar o aluno na medida em que lhe propicia
habilidades para analisar a realidade que o cerca e na qual esta inserido. Mais do que isso, a
Sociologia constitui uma contribuicdo decisiva para a formacdo da pessoa humana, ja que
nega o individualismo e demonstra claramente nossa dependéncia em relacédo ao todo, isto é, a
sociedade na qual estamos inseridos. Assim, a Sociologia deve fazer parte dos curriculos, mas
nao de “qualquer tipo de ensino médio ou de qualquer curriculo”. Ao pensar na ciéncia dentro
das escolas, esta pensando-se no papel do Ensino Médio, e em que tipo de individuo se
pretende formar.

Por essa razdo, varias sdo as indagacdes impostas hoje aos socidlogos e professores do
Ensino Médio: compreender como esses contetdos estdo chegando e sendo desenvolvidos
pelos professores efetivamente nas salas de aula. Ter a dimensdo dos seus impactos na vida
cotidiana dos alunos e do ambiente escolar. Certificar como as Secretarias de Educacédo tém se

comprometido com o desenvolvimento qualitativo desses conteldos. Motivada por essas
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indagacdes, tentando compreender como trabalhar tais conteddos nas escolas baésicas,
percebendo os problemas enfrentados por professores da disciplina e compreendendo o
decisivo papel do professor na formagdo desses curriculos, como estes estdo sendo
elaborados? Como e qual Sociologia estd sendo ensinada nas escolas? Motivada por essa
questdo, exponho o resultado da pesquisa que realizei no municipio de Juiz de Fora, cujo
objetivo foi conhecer o processo de implementacdo do ensino de Sociologia nas escolas
estaduais do municipio, por meio dos conteudos que os professores selecionam para

composicao dos programas da disciplina em suas aulas.
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3 APRESENTACAO DO RESULTADO DA PESQUISA: A SELECAO DE
CONTEUDOS DE SOCIOLOGIA POR PROFESSORES DE ENSINO MEDIO

Como professora de Sociologia na rede publica de ensino, participei de momentos de
discusséo e de reorganizacdo do planejamento curricular da escola onde atuo. Durante esse
processo, observei que cada professor expunha suas impressdes sobre o documento e sobre a
forma de organizar os conteddos, com pouca referéncia aos documentos oficiais para
estabelecer metas, objetivos e contetdos nos planejamentos.

Sendo a Sociologia uma disciplina nova no curriculo escolar, os professores tém
seguido as orientacGes oficiais? Quais sdo as concepcdes e as praticas de planejamento dos
professores de Sociologia no Ensino Médio? Como esses professores estdo selecionando os
conteldos para a elaboracdo de um curriculo?

De fato, os PCN recolocaram em discusséo a tradicional questdo didatica a respeito de
quais contetdos devem ser ensinados e como ensina-los. Esse questionamento motiva a
producédo do presente projeto: verificar como os professores de Sociologia estdo descobrindo
0 que fazer nas escolas, os conteudos e critérios utilizados para seleciona-los.

Para responder a essas questdes, foi realizada entre fevereiro e maio de 2010, uma
pesquisa com os professores que lecionam a Sociologia nas escolas estaduais de Juiz de Fora.
A cidade tem trinta escolas estaduais com Ensino Médio e, assim como as demais escolas de
outros municipios do Estado, enfrenta diversos tipos de problemas, entre 0s quais a
modificacdo da grade curricular, proposta pela SEE. Isso diminui a oferta de conteudos a cada
ano do nivel médio, atingindo diretamente a disciplina Sociologia.

A partir de agora, 0s alunos entram no primeiro ano do Ensino Médio com a oferta de
12 disciplinas, caindo para 10 no segundo ano e encerrando o terceiro ano com a oferta de 9
disciplinas. Fica a cargo da comunidade escolar, composta por alunos, pais, professores,
direcdo da escola, escolher as disciplinas que devem ser retirados da grade, em cada ano, a
permanéncia fica por conta das seguintes disciplinas: Portugués, Matematica, Sociologia,
Filosofia e Educacdo Fisica, como consta a resolucdo da SEE, n°1255, de 19 de dezembro
2008.

Em 2007, a SEE - MG publica a lei 100/2007, de 16 de outubro de 2007, a qual
incorpora no regime préprio de previdéncia do Estado 90 mil servidores, sendo 90%
profissionais da educacdo: professores, auxiliares de servicos gerais, secretarios entre outros.

Trata-se da chamada “efetiva¢ao”. Ocorre que, sem concurso publico, os profissionais foram
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“efetivados” tendo a garantia de lecionar o nimero de aulas que estavam trabalhando no
momento de publicacédo da lei.

Com a garantia das aulas dada ao professor pela SEE-MG, e com a redugdo dos
contetidos, muitos professores ndo conseguiram em suas escolas completar seus cargos, de
forma que varios foram obrigados a lecionar disciplinas diferentes da sua formagdo. A
orientacdo dada pela SEE € a de que o cargo deve ser completado com as disciplinas
Sociologia, Filosofia e Artes.

Para 0 presente trabalho, esse é um dado importantissimo ndo sO por estarem
excluindo do processo de ensino professores formados em Ciéncias Sociais, mas também por
ndo demonstrar nenhuma preocupacdo com a forma como os contetdos sociolégicos estdo
sendo trabalhados nas escolas, num verdadeiro sucateamento da disciplina.

Varios foram os contratempos enfrentados para a realizagcdo da pesquisa. Destacamos
entre eles a burocracia escolar. Por exemplo, a auséncia de um responsavel pela escola no
momento da aplicacdo das entrevistas, sem um responsavel, impossibilitou chegar até o
professor. Durante a apresentacdo do trabalho para o responsavel da escola, foi perguntado
sobre quantos professores estavam no momento lecionando a disciplina Sociologia e qual a
formacdo desses professores, ja que esse dado € importante para a nossa analise e poderia
ficar comprometido com a ndo entrega de algumas entrevistas, sendo entdo registrados e
posteriormente comparados com as respostas dadas nas entrevistas.

Nenhum professor se prontificou em responder o questionario no momento da entrega,
alegando ndo ter tempo para responder ao mesmo, pois estavam em sala de aula, preferindo
leva-lo para casa, marcando um dia para a sua entrega. Outro entrave: alguns professores
esqueciam o questionario, s6 entregando em data posterior a combinada, de modo que foi
necessario retornar varias vezes a mesma escola. Somado-se a isso, alguns professores
simplesmente ndo devolveram os questionarios, principalmente os profissionais mais antigos,
e outros professores recusaram-se a responder & pesquisa. Dentro desse grupo encontramos
professores ndo formados em Ciéncias Sociais e que estdo, no momento, lecionando
Sociologia, portanto alegaram ndo saberem responder as questdes indagadas.

De maneira geral, diretores, supervisores e professores receberam bem e se
disponibilizaram, de imediato, em contribuir para a pesquisa. Apesar dos esforcos, ndo foi

possivel resgatar todos os questionarios.
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Com 26 questdes abertas', divididas em duas partes, a pesquisa caracterizou-se por
aspectos considerados relevantes sobre a producdo curricular. Na primeira parte, 0S
professores foram instigados a responderem sobre o trabalho de planejamento curricular,
respondendo a questdes sobre a organizacdo do planejamento e materiais de apoio. O objetivo
é entender como acontecem as escolhas dos contetdos e no que estdo embasadas. Na segunda
parte, tentando desvelar o envolvimento da equipe escolar nos planejamentos da disciplina
Sociologia, os professores foram levados a responder sobre como sdo desenvolvidas as suas
praticas pedagdgicas, sobre o uso de recuso didatico e como é feito o planejamento de curso
dentro da escola.

Foram distribuidos 41 questionarios, 26 foram respondidos. No quadro, ha o nimero
de escolas visitadas, a quantidade de professores que trabalham com a Sociologia, a formagéo

de cada professor, e 0 niUmero de questionarios respondidos em cada escola.

! Encontram-se no anexo.
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Quadro 1: Nimero de escolas, quantidade de professores que lecionam a disciplina Sociologia, sua formacéo e

relacdo de questionarios respondidos.

Escola NuUmero de professores Formacao Questionarios respondidos
1 1 Sociologia 1
1 Sociologia 1
2 1 Sociologia 1
3 1 Geografia 0
4 1 Sociologia 1
5 1 Sociologia 1
6 1 Historia 1
1 Geografia 1
7 1 Sociologia 1
8 1 Sociologia 0
9 1 Sociologia 0
10 1 Sociologia 1
1 Filosofia
1 Geografia
11 1 Sociologia 1
1 Historia 1
1 Geografia
12 1 Sociologia 1
1 Historia
13 1 Biologia 0
14 1 Sociologia 1
15 1 Sociologia 1
16 1 Sociologia 1
17 1 Sociologia 1
18 1 Sociologia 1
1 Geografia
1 Biologia
19 1 Sociologia 1
20 1 Sociologia 0
21 1 Sociologia 1
22 1 Geografia 0
23 1 Sociologia 1
24 1 Historia 0
25 1 Sociologia 1
26 3 Historia 0
Historia
Geografia
27 1 Sociologia 1
28 2 Sociologia 1
Geografia 1
29 1 Sociologia 1
30 1 Sociologia 1

Apesar de inserida de forma obrigatéria no curriculo, esses dados ratificam a pouca

legitimidade da disciplina Sociologia nas escolas do municipio. Ainda que a Sociologia, assim

como as demais ciéncias trabalhadas nas escolas, tenha suas especificidades, 41% dos
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profissionais que estdo no momento trabalhando com a disciplina nas escolas tém outra
formacéo, que néo a de Cientista Social.

Se 0 objetivo da Sociologia é produzir nos alunos uma compreensdo e um modo de
raciocinio, préprios da ciéncia, é essa compreensao especifica que a torna disciplina escolar, e
ndo o0s seus conteudos. Independentemente dos contetdos trabalhados, sé se obterdo
resultados se atingirem o objetivo final, que é o desenvolvimento da perspectiva socioldgica,
0 pensar sociologicamente. Como um gedgrafo, historiador, biélogo e até mesmo um fil6sofo
poderéa atingir esse objetivo? Que embasamento tedrico e conceitual da ciéncia eles possuem
para esse trabalho?

Esses dados apontam para uma importante reflexdo sobre a implantagdo da Sociologia
nas escolas da cidade. Grande parte dos jovens que aqui estudam estdo sendo excluidos
devido a ndo-qualificacdo de seus professores sobre o processo de formacdo do pensamento
sociol6gico. Apesar de, em sua grade curricular, constar a disciplina, ndo estdo desenvolvendo
habilidades e competéncias da ciéncia propostas para esse nivel de ensino. Foi questionado
aos professores se eles trabalhavam com outras disciplinas além da Sociologia, como ilustra o

grafico 1:

Grafico 1: professores de outras disciplinas lecionando Sociologia.

Leciona Outra Disciplina? Qual?

M Etica e Cidadania
W Geografia

W Historia

m Ensino Religioso

m Ndo leciona outra disciplina

A pesquisa aponta também que os professores tem, em média, 24 a 52 anos, sendo 11
do sexo feminino e 15 do sexo masculino. Destes, apenas 4 tém especializagdo, 2 estdo
cursando o mestrado na Universidade Federal de Juiz de Fora.

Para compreendermos as experiéncias didaticas que estdo sendo desenvolvidas, foi

questionado aos professores o0 tempo em que estdo trabalhando com a Sociologia na escola. E
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0s dados mostram que a maior parte desses profissionais tem até 1 ano de experiéncia, como

ilustra o gréfico 2:

Grafico 2: Tempo de trabalho com a disciplina.

Tempo de trabalho com a disciplina Sociologia
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Além do pouco tempo de trabalho, dos 26 entrevistados, 20 lecionam de manha e a
noite, com turmas em todas as séries do nivel médio, incluindo EJA (Educacdo de Jovens e
Adultos), de 5 até 26 turmas, como ilustra o gréafico 3:

Grafico 3: série em que leciona e disciplina.

Série que leciona a disciplina Sociologia
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Santos (op. cit., p. 1), em seu trabalho “Sociologia no Ensino Médio”, produziu um
levantamento do processo de implantacéo da disciplina no Distrito Federal. Segundo o autor,

os professores da rede publica enfrentam varios problemas:

- Administrativas: numero excessivo de turmas, em geral, 16 turmas por
40h de jornada, o que por um lado, dificulta a realizacdo de atividades
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criativas, 0 acompanhamento dos alunos e uma avaliacdo diagnostico e por
outro lado, gera desgaste fisico e mental.

- Politicas: a resisténcia de professores e alunos, capitaneada pelo
Sindicato dos Professores, em fungdo da diminui¢do da carga horéaria de
outras disciplinas.

- Pedagdgicas: dominio precario dos conceitos basicos das ciéncias
sociais e dos conceitos da propria reforma curricular tais como, tecnologia,
competéncia e habilidade, interdisciplinaridade, contextualizacdo, trabalho
projetos.

De maneira semelhante, outros trabalhos também apresentam as mesmas dificuldades,
como € o caso de Lyra (2009, p. 8), ao apresentar dados sobre a Sociologia nas escolas de Boa
Vista: a autora denuncia o excessivo nimero de turmas, a grande carga horaria de trabalho, os
desgastes de deslocamento, a falta de qualificagdo e muitas vezes de formacdo dos
professores.

N&o muito diferente dessa quase tragica realidade, encontramos os professores de
Sociologia de Juiz de Fora: com apenas uma aula por semana, em cada série do nivel médio,
se quiseram completar o cargo, sdo obrigados a trabalhar com 18 turmas. Por terem um
namero restrito de aula, em cada escola, dificilmente encontramos licenciados em Ciéncias
Sociais trabalhando na mesma instituicdo. Assim, esses professores ndo conseguem discutir
seu plano de ensino com um colega da area, tendo um trabalho solitario, ou nos melhores
casos, realizados com colegas de areas afins.

Além de raras trocas de experiéncia, que podem ser responsaveis pela escassa
producdo cientifica dentro das escolas, a producdo do curriculo torna-se comprometida uma
vez que os professores tém pouco tempo para trabalhar temas tdo complexos quanto os
apresentados pela Sociologia. Essa realidade dificulta a producdo de aulas mais criativas e
com metodologias de ensino diferenciadas. Além disso, compromete o acompanhamento mais
proximo dos alunos e as avaliagbes diagndsticas. Somando-se a tudo isso, encontramos o
desgaste fisico e mental, muitas vezes desestimulantes da pratica da docéncia.

Tendo tantas turmas, varios horarios de trabalho, incluindo outras disciplinas, além de
atuarem em todos os anos do Ensino Médio, é dificil prever se o professor trabalha os

mesmos conteidos em todas as séries. Isso esta demonstrado no gréafico 4:
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Trabalha o mesmo contedido em todas as
séries?

HWsim

ndo

68%

Grafico 4: trabalhando o mesmo contetdo.
Fonte: Produzido pela autora.

Dos entrevistados, 17 professores alegam ndo trabalhar os mesmos conteudos em
todas as séries, porém fazem referéncia ao primeiro contato da turma com a disciplina. Se as
turmas nunca tiveram aula de Sociologia, o contetdo € 0 mesmo, caso contrario, Sao
trabalhados temas diferentes. Alguns professores apontam também a divisdo dos conteudos
apresentados pelo CBC, utilizando-o como referencial para a diferenciacdo das séries. Como
0 documento tem trés eixos tematicos, cada um é desenvolvido em série diferente do ensino
médio. Os 8 professores que trabalham os mesmos contetidos em todas as séries justificaram
ser a primeira vez que as turmas estéo tendo a disciplina. Um professor justificou que, mesmo
trabalhando os mesmos conteudos, cada série tem um foco diferente.

A metodologia de trabalho também é importante, segundo Moraes (op. cit., p. 24), 0s
conteddos trabalhos pela Sociologia podem ser os mais diversos. A metodologia é que podera
fazer a diferenca, por isso a questdo da formacdo de professores passa ndo somente pelo
dominio de contetdos, mas principalmente pelo dominio das praticas e questdes de ensino.
Quando questionados sobre o tipo de metodologia utilizado em suas aulas, todos o0s
professores entrevistados afirmaram predominarem as aulas expositivas, debates e trabalho
em grupo. Notamos, portanto, a auséncia de metodologias diversificadas, talvez como
resultado da grande carga horaria de trabalho, ja discutida anteriormente.

Quais referenciais tedricas os professores utilizam para a elaboracao das suas aulas e o
gue 0s que motiva nesse planejamento?

Retornando ao trabalho de Tomazi (2004, p. 150), um curriculo é formado por
escolhas condicionadas as experiéncias dos professores. O tipo de conhecimento selecionado
é intencional, mesmo que, em algumas teorias, ndao fique evidente, certamente expressam um

tipo de leitura da realidade. Salienta o poder do professor na sele¢do do curriculo, pois ele
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privilegiard um tipo de conhecimento em detrimento de outros. Se todo curriculo é uma
expressdo de poder intencional, o papel do professor torna-se mais amplo e cabe a este
exercé-lo de maneira mais consciente, analisando as implicacbes de suas escolhas na
formacdo do aluno.

Acreditando na importancia das escolhas feitas pelos professores, ja que sdo eles os
responsaveis pelo desenvolvimento da disciplina nas escolas, como os eles planejam suas
aulas? Que materiais utilizam como base para seu planejamento? Esses questionamentos séo

explicitados no gréfico 5:

Como planeja as sua aulas?

mCBC
M Livro Didatico
PCN
® Temas da atualidade

M Planode agdo da Escola

Grafico 5: Como as aulas sdo planejadas.
Fonte: Produzido pela autora.

A proposta curricular apresentada pela SEE - MG, o CBC, é preferida pelos
professores, acompanhada dos livros didaticos. E interessante ressaltar a pouca referéncia a
proposta do Ministério da Educacdo, os PCN. Podemos concluir que os professores fazem
pouca ligacdo entre a producdo desses materiais de apoio, ja que as questdes propostas pela
pesquisa foram elaboradas para obter respostas espontaneas sobre o tema.

Também é certo que o dia-a-dia escolar contribui para maior alusdo ao CBC, ja que a
politica do Governo do Estado de Minas Gerais instituiu uma avaliagdo do aprendizado
escolar, PAAE (Programa de Avaliacdo da Aprendizagem Escolar), realizada através da

aplicagéo de provas no inicio e no final do ano letivo:

O PAAE ¢é um Programa de Avaliagdo da Aprendizagem Escolar que oferece
suporte didatico pedagogico e informacfes diagnosticas que viabilizam uma
gestdo curricular de acordo com o estagio de desenvolvimento dos alunos e
ao Curriculo Basico Comum. As avaliacdes do PAAE sdo vinculadas aos
topicos/habilidades que compdem a parte obrigatdria do CBC das disciplinas
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porque todos os alunos devem aprender — nenhum aluno pode deixar de
saber (http://educacao.mg.gov.br/sistema).

Tendo os PCN, o CBC a caracteristica de orientacdo e ndo de um curriculo comum a
ser seguido, os professores tém de toda liberdade para escolherem os contetdos e trabalha-los
ndo sé durante o ano, mas também durante o nivel médio. Nessa perspectiva, 0s proprios
documentos ndo explicitam numero de aulas necessérias para o desenvolvimento dos temas,
ndo imp&em contelddo, nem tampouco em que série deveriam ser trabalhados. Além disso, 0s
demais materiais citados, como os livros didaticos que, no dia-a-dia escolar, sabemos serem
muito utilizados pelos professores. Diferente das demais disciplinas, ndo existe cobranga do
contetdo de Sociologia por parte das avaliacdes externas, na regido proxima a Juiz de Fora.
Nenhuma universidade cobra a disciplina no vestibular.

E importante fazer essa reflexdo para compreendermos a liberdade dos professores na
escolha dos contetdos de Sociologia. Por mais que todos os professores elaborem seus planos
de curso e tenham responsabilidade nessas escolhas, elas s&o delimitadas, quer seja pelo
conteddo dos vestibulares, quer seja pelos documentos oficiais que dividem os contetdos das
disciplinas por séries, como é o caso da disciplina Historia. O documento CBC, por exemplo,
deixa claro quais competéncias e habilidades devem ser desenvolvidas em cada série do nivel

médio, como mostra o trecho a seguir:

O atual CBC de Historia mantém a orientacdo das versfes anteriores de
priorizar o contato dos estudantes com o modo como a Histéria € construida.
Da utilizacdo de fontes as mais diversas, articulada com conceitos proprios a
disciplina, elaboram-se interpretacdes, formulacGes que fornecem
inteligibilidade ao evento estudado. A familiaridade com o oficio do
historiador visa estimular no estudante o desenvolvimento de uma habilidade
fundamental: saber ler, interpretar e problematizar as fontes, identificando o
que € proprio a todo discurso, a todo tipo de documento: seus interesses, sua
visdo de mundo. Quanto aos contelidos a serem ensinados no 1° Ano do
Ensino Médio, priorizamos aqueles que se relacionam com o cerne da
proposta original, ou seja, a luta pelos direitos e conquista da cidadania,
sobretudo no ambito da Histéria do Brasil. No 2° Ano, os contetidos
propostos, de natureza tematica, expandem a compreensdo dos eventos e
processos historicos a partir da perspectiva da reorganizacdo de fronteiras
econdmicas, culturais e politicas do mundo moderno ao p6s-moderno. No 3°
Ano, a escola podera decidir sobre os contetidos a serem ensinados, podendo
optar pela revisdo dos topicos dos anos anteriores, seu aprofundamento ou
ampliacdo (SEE-MG, CBC Historia, 2007).

Além dos documentos oficiais, os professores também citaram o livro didatico como

fonte para a elaboracdo de seu planejamento. Outro ponto torna-se necessario, que € conhecer
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quais livros didaticos, pois s6 assim teremos maior compreensao de onde vém tais contetdos.

As respostas quanto a pergunta sobre a utilizacdo de livros didaticos constam no grafico 6:

Usa livro didatico? Quais?

W Professores

Preferéncia por trabalhar textos isolados

Ndo utilizam livro didatico

Livro didatico de Sociologia— Secretaria Estadual
de Educacgdo do Parana

Sociologia Ciéncia da Sociedade - Tereza Cristina
Costa

Dez licdes de Sociologia— Gilberto Dimenstein
Sociologia para o Ensino Médio — Nelson Tomazi

Introducdo a Sociologia — Pércio Santos de Oliveira

Gréfico 6: Uso do livro didatico.
Fonte: Produzido pela autora.

Apenas conhecer que materiais sdo utilizados para a elaboracdo de suas aulas é muito
pouco, sendo necessario que os professores listem seus programas. Para tal € importante
também saber quando e como os professores realizam seus planejamentos escolares. Sé assim
sera possivel saber se ha um programa desenvolvido para o ano, ou se 0s conteudos sao
selecionados durante 0 ano, 0 que também é um ponto importante no desenvolvimento da
disciplina. A maioria dos professores, quando questionados, disseram realizar o planejamento
no inicio do ano. Seguindo a elaboracdo da pesquisa, que foi desenvolvida para que o0s
professores aprofundassem as suas respostas, essas questdes serdo analisadas posteriormente.

Sendo pesquisa aberta, os professores tiveram oportunidade de descrever quais
conteudos trabalham. Mesmo havendo uma coeréncia entre os contetdos, faz-se interessante
listar as propostas apresentadas, acreditando que assim pode-se identificar melhor o que esta
sendo trabalhado, e mais, se esses conteudos estdo nas matérias de apoio citados por eles,

como se pode ver no quadro 2:
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o Classicos da Sociologia;

o Trabalho, Terra, Educacdo e Cultura;

o Introducdo dos conceitos basicos para compreensao da vida social; sociedades tribais
medievais e capitalistas; Conceito de Cultura; Fundamentos Econdmicos da Sociedade;

o Encontrados no sitio Secretaria Estadual de Educacao;

o Sociologia e Histéria;

o Conhecimentos basicos; Instituicbes Sociais; Cultura; Subdesenvolvimento e
Cidadania;

o A Sociedade Humana; Convivéncia Humana; Comunidade, Sociedade e Cidadania;

Os agrupamentos Sociais; Classes Sociais e Estratificagdo, Mudanca Social;
Subdesenvolvimento;
o Contexto Histérico do Surgimento da Sociologia; Conceitos Baésicos; Cultura;
Processos Sociais; Controle Social; Instituiges; Economia e Trabalho; Cidadania; Direitos
Humanos, entre outros;
o Determinados pelo CBC;
o Determinados pelo PCN;
o Introducdo a Sociologia; Fato Social; Acdo Social e Classes Sociais; Trabalho e
Sociedade; Movimentos Sociais; Politica (democracia, tipos de Estado); Género e
Sexualidade; Preconceito Racial; Crime e Violéncias; Meios de Comunicacdo de Massa;
Cultura e Sociedade; Cultura Erudita e Popular; Desenvolvimento Social, Trabalho e Vida
Econdmica; Crescimento Populacional; Crise Ecolégica;
o Movimentos Sociais; Politica; Sociedade de Classe Cidadania; Identidade Cultural;
o Conceito de Cultura como conceito antropolégico, Cultura Brasileira; Desigualdade;
Problemas Sociais; Classes Sociais; Capitalismo; Subdesenvolvimento; Expansdo do
Capitalismo e seus problemas; Politicas;
o Introducdo a Sociologia; Mobilidade Social; Sistema de Status e Papéis Sociais;
Socializa¢do, Comunidade; Cultura de Massa, Alienacdo; Neoliberalismo
o Teoria Socioldgica com textos atuais como violéncia, Exclusdo Social e Digital,
Etica e Cidadania;
. Relagdes Sociais; Conceitos Basicos para a Compreensao da Vida Social, Cidadania,
Direitos Humanos, Estratificacdo Social, Mobilidade Social, Diferencas Sociais,
Desigualdades Sociais, Classes Sociais, Educacdo, Cultura, Comunidade, Sociedade,
Socializacdo e Controle Social.

Quadro 2: Conteldos trabalhados durante o ano letivo.

Fonte: Produzido pela autora.

A pesquisa demonstra que, mesmo de forma dispersa, uma vez que os professores ndo
dispdem de espaco para debate sobre a Sociologia na escola, das poucas producoes
académicas sobre o assunto. Apesar de estarem buscando como fazer, ha uma semelhanca nos
contetdos trabalhados. Como a disciplina é nova no Ensino Médio, ndo ter acimulo de
experiéncias pedagogicas nesse nivel de ensino é um dado ja esperado. Cenario bem diferente
do nivel superior, em que ja se encontra consolidada e respeitada. As Ciéncias Sociais
possuem teorias e métodos investigativos que lhe permitiram acumular reflexdes,
interpretacdes e dados sobre os mais variados fendbmenos sociais. Ha um actmulo de
pesquisas em Sociologia no mundo todo, de forma que a propria natureza dessa ciéncia nos

informa quais devem ser os contetdos ensinados (SILVA, op. cit., p. 7).
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E claro que, no nivel médio, a realidade é bem diferente do superior. O objetivo nas
escolas é dotar os alunos de fundamentos da Sociologia, para que eles possam desenvolver o
pensamento socioldgico de maneira a se beneficiar dos seus conhecimentos durante sua vida.
Segundo Silva (op. cit,, p. 1), tendo como referéncia os autores classicos e 0s
contemporaneos, a Sociologia se propde a interpretar o mundo, em suas mais diversas faces.
Os fendmenos sociais, tais como instituicGes sociais, grupos sociais, classes sociais,
ideologias, Estado, religido, guerra, desigualdades sociais, educagdo, mudanca e conservagéo,
mundializacdo, modernidade e pds-modernidade, entre outros, sdo seus objetos de estudo.

Ao analisar esses conteldos, € interessante retornar as reflexdes de Chervel (1990),
sobre o que leva uma ciéncia a tornar-se disciplina escolar: elas sdo criadas pelo universo
escolar, onde o conteudo é influenciado mais pelas decisdes sobre aquilo que é mais fécil
compreender do que pela relevancia cientifica.

Ainda na proposta de conteudos a serem trabalhados, Silva (op. cit., p. 8) aponta
algumas indicacdes, baseando-se em programas de vestibulares, como os da UFU
(Universidade Federal de Uberlandia) e da UEL (Universidade Estadual de Londrina). Sua
proposta procurou elencar temas e teorias classicos na Sociologia e nas Ciéncias Sociais como

um todo:

1. A sociologia como ciéncia explicativa da sociedade. Introduzir a historia
da disciplina. O contexto histérico que a tornou possivel e necessaria.
Mostrar como ela se estruturou no final do século XIX e inicio do século
XX. Exemplificar com pesquisas feitas, um exemplo interessante € a
pesquisa de Durkheim sobre o suicidio, na Fran¢a; outro exemplo pesquisas
do Florestan Fernandes sobre Folclore, os negros no Brasil, etc. Mostrar o
que € explicar a sociedade a partir do senso comum, dos mitos, da religido e
da ciéncia. Indicar as principais correntes teéricas que fundaram a
Sociologia: iluminismo, positivismo, marxismo e a sociologia compreensiva
(Rosseuau/Montesquieu, Comte, Durkheim, Marx e Weber).

2. A formacéo da sociedade capitalista e do modo burgués de vida.

a) O Positivismo/Funcionalismo de E. Durkheim (1858-1917) e as
explicagdes sobre a sociedade capitalista: fato social, consciéncia coletiva,
ordem, progresso, trabalho e divisdo do trabalho social, patologia social e
anomia. A nogdo de corpo social e a funcionalidade das instituigdes sociais.
A Influéncia dessa visao social no Brasil. As explicacdes sobre o capitalismo
brasileiro a partir do positivismo/funcionalismo.

b) O Materialismo Histérico de K. Marx (1818-1883) e seus estudos sobre o
capitalismo: dialética, trabalho, classe social, alienacéo, divisdo do trabalho,
acumulacdo, mais-valia, lucro, exploracdo, transformacéo social, revolucdo
politica, super e infraestrutura, etc. O raciocinio dialético e a
reproducdo/producdo das instituicdes sociais. A Influéncia dessa visdo no
Brasil. Explicagdes sobre o capitalismo brasileiro a partir de Marx.

d) A Sociologia compreensiva de Max Weber (1864-1820) e seus estudos
sobre o capitalismo: os sentidos e os significados das ages sociais que
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moldaram um tipo de sociedade como a capitalista, 0os nexos entre religido e
economia, burocracia e politica, a racionalizacdo das a¢des sociais, 0s tipos
de acbes sociais, a autonomizagdo das instituiches sociais a partir da
racionalizacdo capitalista, etc. A influéncia dessa visdo no Brasil.
ExplicagOes sobre o capitalismo brasileiro a parti de Weber.

e) As explicagdes atuais sobre as mudangas no capitalismo, sobretudo a
partir de 1970. A intensificacdo do processo de mundializacdo/globalizacéo.
Socidlogos brasileiros e estrangeiros (varios, pode selecionar sobretudo que
tenham coeréncia com a proposta da sociologia critica).

3. Politica, Estado e Movimentos Sociais. Os conceitos. A formacdo do
Estado Moderno. O Estado Nacional no mundo contemporaneo. Os
movimentos sociais, os direitos civis, politicos, sociais. A democracia e a
cidadania. Esses fendmenos no Brasil.

4. Cultura e Diversidade Cultural. Conceito antropolégico de cultura, o
etnocentrismo, a alteridade. As diferentes formas de organizacdo cultural e
social, com suas ldgicas, valores, dindmicas especificas. As relacdes de
dominagdo e a hierarquizagdo entre as culturas. As visdes evolucionista,
culturalista, estruturalista e dialética nos estudos sobre os povos indigenas e
africanos no Brasil.

5. Industria Cultural e Ideologia. Os Meios de Comunicacdo e massificacdo
cultural. O universo da propaganda. Os diversos sentidos de ideologia.
Ideologia e classes sociais. As mudancas na industria cultural brasileira. As
ideologias no Brasil (grifos da autora).

Os conteudos a serem trabalhados pela ciéncia ja foram dados pelos anos de
desenvolvimento de pesquisa realizados. Ndo podemos nos esquecer de que essas pesquisas
bem como suas reflexdes fazem da Sociologia uma ciéncia critica, na medida em que, ao
estudar os homens e 0 mundo que eles criam ao longo da historia, ela se posiciona, influencia
posicOes e acdes, mesmo numa didatica de Ensino Medio. Dai as orientagdes da LDB, cujo
sentido atribuido a Sociologia é o dominio dos conhecimentos necessarios ao exercicio da
cidadania. O pensamento socioldgico é visto como responsavel pela desnaturalizacdo e pelo
estranhamento das concepgdes ou explicaces dos fenbmenos naturais, sobretudo quando se
trata de desenvolver no educando a concepcdo de que as mudangas ou continuidades
historicas decorrem das decisdes pautadas em interesses humanos, e que os fendmenos sociais
gue nos rodeiam, e dos quais participamos, ndo sdo de imediato conhecidos.

Por isso reafirma-se o pensamento de Moraes (op. cit., p. 23): “ndo se trata de uma
quantidade especifica de contetdos, eles podem ser os mais diversos possiveis, a metodologia
é que poderda fazer a diferenca”. Como afirma Fernandes quanto a importancia das
metodologias e ao objetivo no nivel médio sobre a variacdo das estratégias de ensino enfoca
temas diversos, trabalhando na formacgdo do aluno e daquilo que se entende por “pensar
sociologicamente” (FERNANDES, 1987).
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A partir desses dados, é possivel dizer que se construiu um curriculo de Sociologia
para as escolas do Ensino Médio, e o que tem variado sdo as metodologias aplicadas a esses
contetidos. Agora, mais do que nunca, torna-se necessario o encontro dessas praticas.

As metodologias aplicadas ao ensino dos contetdos ndo estdo isoladas do motivo
pelos quais os professores escolheram trabalh&-los. Retomando a Tadeu da Silva (1999, p.
16), os curriculos, além de serem elaborados para formar um tipo de aluno, expressam um
tipo de leitura da realidade e estdo condicionados a experiéncias e escolhas dos professores, 0s
quais assumem um papel atuante na formacao desses alunos.

Aqui, buscando justificar o sentido dado pelos professores para a ciéncia dentro das
escolas, dois pontos convergem-se: os autores trabalhados e os motivos pelos quais foram
escolhidos.

Caracterizada por inumeros olhares sobre a realidade, a Sociologia dispGe de dezenas
de correntes tedricas diferentes e enfoques diversos sobre uma mesma denominacao
cientifica, chegando a parecer ciéncias distintas (SARANDY, 2004, p. 114). A distin¢do entre
0s conceitos socioldgicos advém das diferentes tradigdes teoricas. Para ficar s6 nos classicos
fundadores, o conceito de Sociedade e Classe Social tem distintos significados no positivismo
de Auguste Comte, no funcionalismo de E. Durkheim, no materialismo Historico de Marx e
Engels e na sociologia compreensiva de Max Weber. Diante dessa plurissignificacdo de
conceitos, Silva (op. cit., p. 4) questiona como ensina-los.

Dai a importancia dada a escolha dos autores, de modo que cada um determinara o
olhar, ou seja, o sentido dado aos contetidos. Nessa perspectiva, buscou-se desvelar os autores

trabalhados, como explicita o grafico 7:
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Com quais autores vocé trabalha em sala de
aula?

m Professores

Naotrabalham com nenhum autor especifico 5
Nelson Tomazi
Anthony Guidens
Tereza Cristina Costa
Octavio lanni
Florestan Fernandes
Marilena Chaui
Levi-Strauss

Darcy Ribeiro 2

Gilberto Freire 2

Roberto Da Mata 1
Pércio Santos de Oliveira 3

Classicos Comte, Marx, Durkhem, Weber 6

=R R R R e

Grafico 7: autores trabalhados nas praticas pedagégicas.
Fonte: Produzido pela autora.

Interessante destacar que foram citados desde autores classicos da Sociologia, até
autores dos livros didaticos, sinalizando a influéncia desse material na formacdo, ndo sé dos
alunos, mas também dos professores. Salientam-se as dificuldades desses profissionais,
depois de formados, para se qualificarem.

O gréfico 8 ilustra a motivacdo que levou os professores a escolha de tais contetdos:

Por que escolheu esses conteudos?

B Numero de professores

Ndo responderam

Importante para os alunos compreenderem a
Sociologia como Ciéncias

Seguem os programas de livros Didaticos
Preferéncias

Seguem documento do Estado CBC
Seguem documento da escolas

Formacadocritica do aluno

Gréfico 8: Motivacao da escolha dos contetdos.
Fonte: Produzido pela autora.
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A preocupagdo com a formacéo critica do aluno prevalece entre os professores. Se
pensarmos que tanto os documentos da escola quanto os livros didaticos orientam-se pelo
CBC, que por sua vez segue a diretriz do PCN, podemos dizer que os professores seguem a
orientacdo da LDB para a Sociologia no Ensino Médio, ministrando contetdos sociolégicos
voltados para a formacao cidada.

Dai se concebe que a construcdo do curriculo de Sociologia estd voltada para a
formacdo da cidadania, o que também ndo tem nada de surpreendente quando imaginarmos
que os dominios das habilidades desenvolvidas pela ciéncia levam a uma percepcao critica da
sociedade, fundamental para a formagéo cidada.

Com esses dados, € possivel tracar uma tendéncia no ensino da disciplina Sociologia
nas escolas estaduais de Juiz de Fora. Compreendemos que, embora haja certa coeréncia nas
escolhas dos contetdos, que nos sinaliza, inclusive, para a construcdo de um curriculo a ser
seguido pelos professores, ndo ha convergéncia na forma como sdo trabalhados.

No caso da Sociologia, ndo é uma tarefa facil ensinar seus contetdos, nem tampouco é
possivel ensinar da mesma maneira. Os dados da pesquisa mostram que o0s profissionais
formados em Ciéncias Sociais, em sua maioria, organizam suas atividades baseando-se na
transmissdo de conceitos, ou nos fundamentos das principais correntes teoricas, ou ainda, na
articulacdo desses dois objetos. Realizam seu planejamento anualmente, utilizando livros
didaticos, orientacdes oficiais e textos para contextualizar os temas.

Silva (op. cit., p. 6) aponta uma tendéncia: segundo a autora, ha professores que tém
um planejamento claro da disciplina e elegem temas e conceitos que consideram relevantes.

Nessa linha de pensamento, Santos (op. cit., p. 10) ressalta uma tendéncia semelhante,
a cientifica, em que os professores organizam suas atividades baseando-se na transmissédo de
conceitos, como classes, interagdo social, cultura, estratificacdo social, mobilidade social,
entre outros, ou preocupam-se em transmitir os fundamentos das principais correntes teoricas,
como funcionalismo, marxismo, entre outras.

Segundo Silva (op. cit.,, p. 6), nesse caso, € comum 0s professores ndo seguirem
apenas um livro didatico, mas varios textos de varios autores. A partir dos pressupostos
cientificos, criam metodologias e recursos apropriados para cada conteudo. Assim, a
metodologia nasce da necessidade de tornar o conteddo claro para o aluno. A forma de
ensinar esta subordinada ao contedo que sera ensinado.

Santos (op. cit., p. 11) discute uma tendéncia que contempla algumas praticas
pedagdgicas citadas por professores que sdo formados em Ciéncias Sociais: préatica

globalizante. Nessa tendéncia, os conteludos cientificos e 0s contetdos postos pelos alunos
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estdo articulados num mesmo processo pedagdgico, constituindo o conhecimento escolar com
atividades desenvolvidas por meio de projetos de trabalhos, nos quais devem constar questdes
sugeridas pelos alunos, pelos professores ou pela prépria conjuntura social. Assim, as
questdes inclusas no projeto geram necessidades que levam os jovens a se defrontarem com
os conhecimentos cientificos como instrumentos culturais para entendimento da realidade, e
ndo como conceitos abstratos, desprovidos de significacao.

Outro grupo de professores, os ndo formados em Ciéncias Sociais, encaixam-se em
outra tendéncia colocada por Silva (op. cit., p. 6): elaboram seus programas elegendo temas
que julgam interessantes para 0s jovens ou relativos a problemas da sociedade. Modificam o
programa de acordo com o proprio interesse ou com o interesse dos alunos. Embora se
refiram ao uso de livros didatico e as orientacfes oficiais para poderem situar-se no universo
da ciéncia, ndo os seguem.

Segundo Silva, essa tendéncia de pratica pedagdgica € comum, na qual o professor,
sem definir claramente um programa baseado na ciéncia, vai montando suas aulas a partir da
conjuntura social e politica, utilizando-se de jornais e revistas, e muitas vezes do proprio livro
didatico. Dessa forma, é como se a disciplina se aproximasse da atualidade, promovendo
debates nas salas de aulas, sem, entretanto, ultrapassar o senso comum sobre as instituices
sociais e 0s problemas socioldgicos.

Enxergando a situacdo sob o mesmo prisma de Silva, Santos (2001, op. cit.) chama a
essa pratica pedagogica de espontaneismo, que consiste na organizacdo de atividades a partir
do cotidiano dos alunos e de suas problematicas: uso de drogas, gravidez na adolescéncia,
relaces familiares, violéncia, entre outros. Ou assuntos atualmente discutidos na Sociologia e
que interessam aos alunos: diferencas de género e orientacdo sexual, diversidade cultural,
religiosidade, para citar alguns. E claro que essas tendéncias nio so as unicas, nem fixas,
podendo surgir novas formas de se ensinar a Sociologia, ou mesmo mesclando-se.

Moraes (op. cit., p. 365) defende que analisar cientificamente a realidade, do ponto de
vista socioldgico, para o Ensino Médio, significa partir do senso comum de elevar o
conhecimento a uma posicdo em que se pode explicitar toda a complexidade do real. E isso
obviamente se dara com a indicacdo de conceitos que devem ser absorvidos para se criar uma
linguagem diferenciada do senso comum. Para o auxilio dessa pratica sugere trabalhos
realizados com cinema, teatro, televisdo, jornal, revistas e musicas.

Pergunta-se: nas escolas de Juiz de Fora, que outro tipo de material é utilizado, alem
do livro didatico? Nossa preocupacdo recai, especialmente, no material tecnologico. De fato, a

tecnologia ajuda o professor a desenvolver o conteddo de maneira mais atraente e
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significativa, aproximando os alunos. Entendemos que, para esse tipo de trabalho, é
necessario que a escola ofereca esse material. Esta pesquisa constatou que as escolas dos
entrevistados estdo equipadas com video, DVD, televisdo, som, computador, internet, data-
show e retroprojetor.

Apenas 4 professores alegaram nédo utilizar recursos tecnologicos em sala de aula, 5
professores citaram data-show, 9 disseram utilizar o DVD com filmes e documentarios, 5
utilizam som, e 2 utilizam a internet.

A qualificagdo dos professores que trabalham nas escolas brasileiras é tema frequente
em debates e producdes académicas. Os baixos salarios, somados a excessiva carga de
trabalho, sdo as principais dificuldades enfrentadas hoje por esses profissionais. Tanto que, no
ano de 2007, na tentativa de diminuir esse problema, o préprio MEC criou o Plano Nacional
de Formacdo de Professores. Diante disso, uma questdo se coloca: como os professores de
Sociologia tém se atualizado diante das questdes atuais e cotidianas da sociedade? O grafico 9

explicita essa situagao:

Como obtém as informacgoes atualizadas sobre
o conteudo e o ensino de Sociologia?

12

10

Titulo do Eixo
(=]

f, " N

) . Conversas Nao
Revistas e Livros
Internet Livros , CBC com responder
Jornais Didaticos
colegas am
m Citado por 5 11 4 2 2 3 1

Gréfico 9: Atualizacdo sobre os contetidos de Sociologia.
Foante: Produzido pela autora.

De fato, a internet tornou-se um grande instrumento na formacdo dos individuos,
sendo um dos principais meios de informacdo e de apoio dos professores. Varias sdo as
paginas na internet que oferecem esse tipo de apoio, entre as quais o portal do MEC, o portal
da SEE — MG, a SEE — PA, entre outros Estados brasileiros.

O tema da interdisciplinaridade é constante nos documentos oficiais de orientacdo para

o Ensino Médio, sendo, inclusive, justificativa para os anos de auséncia da Sociologia nos
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curriculos escolares. Ao discutir alguns problemas sobre as préaticas de ensino da Sociologia
nas escolas, Moraes (op. cit., p. 360) trata a interdisciplinaridade referindo-se a formacéo
profissional. Para Moraes, falta aos professores um repertério que ultrapasse o do aluno:
conhecimentos de Artes, de Historia das Ciéncias, de Filosofia, informagdes sobre
tecnologias, além das educacionais. Entende que, s6 assim, a interdisciplinaridade pode ser
efetivada.

A questdo é até que ponto os professores de Sociologia das escolas Estaduais de Juiz
de Fora dialogam a disciplina com outras no Ensino Médio? Se o fazem, resta saber como e
com quais? Acreditamos que, a partir desses dados, poderemos identificar como se da esse
quadro dial6gico, ja que é de fundamental importancia. No grafico 10, visualizam-se 0s
didlogos a que nos referimos:

Vocé faz integracao da sociologia com outras
disciplinas do Ensino Médio? Com quais?

W Historia
W Geografia
M Literatura
| Filosofia
m Biologia

W Ndo fazem

Grafico 10: Integragdo da Sociologia com outras disciplinas.
Fonte: Produzido pela autora.

A pesquisa traz um fato positivo: nas salas de aula de Juiz de Fora, ocorre uma
articulacdo da Sociologia com outras disciplinas. O questionamento recai sobre a incidéncia
das disciplinas mais citadas (Histéria e Geografia), principalmente pelo fato de que hoje
consideravel percentual de professores formados nessas areas estdo lecionando Sociologia nas
escolas. Nesse sentido, questiona-se a validade da metodologia aplicada, j& que esses
professores tém outra formagdo académica, que ndo especificamente a socioldgica.
Questiona-se ainda se os proprios professores da area de Ciéncias Sociais tém uma formacéo

académica eficiente ou estdo em continuada formagdo através de pesquisas e leituras. Nao
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podemos, a partir desses dados, aprofundar esse tema. Concordamos com a necessidade de
mais dados para responder a essas questdes, 0 que ndo nos exime de fazer essas indagacoes.

Acreditamos que a consolidacdo da Sociologia no curriculo das escolas passa também,
entre outras questdes, pelo olhar, pela compreensdo da equipe escolar sobre a disciplina.
Assim, o envolvimento da equipe pedagogica e de outros professores no planejamento da
Sociologia pode ser um importante passo para 0 conhecimento por parte desses profissionais
sobre o sentido da ciéncia na escola. Trata-se de uma valorosa troca de experiéncias entre os
professores de Sociologia, na maioria iniciantes na pratica docente. Em virtude do nimero de
aulas, dificilmente encontram outro professor da area lecionando na mesma escola, salvo nos
casos em que os professores de outras disciplinas estdo completando o cargo com a
Sociologia, ou profissionais de areas afins com mais tempo de magistério. Essa troca pode,
inclusive, favorecer a producéo de diversos projetos a serem desenvolvidos pela escola.

A partir dessa realidade, os professores foram questionados sobre a frequéncia com
que eles realizam o planejamento escolar: a maioria afirmou que o planejamento da disciplina
é realizado no inicio do ano; apenas 2 professores disseram ser bimestralmente; 1,
semanalmente; e 1 alegou néo realizar esse planejamento na escola. Diante disso, pergunta-se:

Quem participa desse planejamento? No gréafico 11, apresentamos essa realidade:

Quem participa do planejamentoda
disciplina?

m Professores

Professores da drea humana e supervisdo
Professores da drea de humana

Supervisora e professor de Sociologia
Professores de Geografia, Historia e Filosofia

Professor da disciplina

Gréfico 11: Participacdo no planejamento da disciplina.
Fonte: Produzido pela autora.
Entretanto, na pratica, ao desenvolver seu planejamento, percebemos um trabalho
solitario dos professores de Sociologia, sem o envolvimento dos demais. O grafico 12
explicita materiais utilizados para a elaboracéo desse planejamento, a coeréncia de conteudos,

0s matérias didaticos, entre outros.
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Que material utiliza para a realizagcao do
planejamento da disciplina?

m Professores

N3o responderam

PCN

CBC

Livros Didaticos

Plano diagnodstico da escola
Textos cientificos

Internet

Jornais, revistas e livros

Observacdo do professor sobre o trabalho

Avaliagdao com os alunos

Grafico 12: Material utilizado no planejamento.
Fonte:Produzido pela autora.

Aqui encontramos importantes dados: o primeiro e ja esperado € a utilizagdo do CBC,
como ja se explicitou, é cobrado no planejamento de cada disciplina; outro, e que chama a
atencdo, é a utilizacdo de livros didaticos, jornais, revistas, pratica de ensino ja descrita por
Santos (op. cit., p. 11), espontaneista, no planejamento da disciplina: a escolha dos contetidos
é realizada de acordo com os interesses do professor, aluno, atualidade, distancia da teoria e
conceito.

Aqui encontramos importantes dados: o primeiro e ja esperado é a utilizacdo do CBC,
como ja se explicitou, cobrado no planejamento de cada disciplina; outro, e que chama a
atencdo, é a utilizacdo de livros didaticos, jornais revistas, pratica de ensino ja descrita por
Santos (Ibidem, p. 11), espontaneista, no planejamento da disciplina: a escolha dos contetdos
é realizada de acordo com os interesses do professor, aluno, atualidade, distancia da teoria e
conceito.

Quando questionados se, na proposta da sua instituicdo, consta alguma diretriz para o
ensino de sociologia, 11 professores citaram o CBC, 6, os PCN e CBC, 7 alegaram ndo haver
nenhuma diretriz, e 2 ndo responderam. O grafico 13 explicita o grau de satisfacdo dos

professores que lecionam a disciplina:
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Esta satisfeito trabalhando com a Sociologia?

m Professores

o _ .

Grafico 13: Grau de satisfagdo com a disciplina.
Fonte: Produzido pela autora.

Estar satisfeito com o que faz e com a forma como faz é um importante passo para um
bom trabalho, ou seja, € um motivador para o desenvolvimento de préaticas pedagdgicas
diferenciadas. O quadro 3, onde consta a leitura na integra das respostas dos professores,

ilustra mais do que uma apresentacéo percentual, seu grau de satisfagéo:

Estéo satisfeitos Mostro aos alunos assuntos ligados ao seu dia-a-dia.
Ajudo os alunos a desenvolver um senso critico.
Tem bons resultados e envolvimento dos alunos nas aulas.
Sim, é necessario contextualizar os conteudos para
despertar o interesse do aluno. Penso que devemos nos deter na
sociologia enquanto uma ciéncia ndo como aula de educacgdo
Civica. Por isso acho importante trabalhar conceitos.
e S3o aulas dindmicas, assuntos interessantes e com boa
participacao.
¢ Realiza um bom trabalho.
e Pratica leituras, jornais, revistas, internet, se atualizando.
Troca de informagdes contato com profissionais da area.
Falta estrutura para leitura dos alunos.
Sempre é possivel fazer melhor.
Né&o é formado na &rea.
Prefere ndo escrever o grau de insatisfacéo.
Falta material de apoio, principalmente livro didatico.
¢ N&o ha interesse do aluno.
Quadro 3: Grau de satisfacdo dos professores.

Fonte: Produzido pela autora.

Nao estdo satisfeitos

Os professores estdo satisfeitos ao ensinar os conteidos socioldgicos, ao trabalhar com
0s temas da Sociologia. Estd em seus argumentos o grau de satisfacdo em contribuir para a
formacdo critica e cidada do aluno. Notamos que o significado, o sentido dado a disciplina
pelos documentos oficiais estd no discurso dos professores, em suas praticas didaticas e

pedagdgicas.
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Em contrapartida, o que contribui para a insatisfacdo dos professores esta ligado a
precariedade da estrutura fisica e de recurso material. Uma questdo relevante a ser destacada e
0 interesse do aluno. Todo professor busca desenvolver um trabalho em que os alunos
participem, contribuindo para a aula. Quando isso acontece, a percepcao do professor é de que
esta realizando um bom trabalho, sendo, assim, motivador.

Jé a indisciplina, a falta de envolvimento e participacdo dos alunos nas aulas, tem sido
0 centro das relagdes entre professores e alunos, sendo, ndo raras vezes, motivo de separacéo
entre eles. A indisciplina é encarada pelos professores como resultado de um mau trabalho,
ndo despertando interesse e participacao por parte dos alunos.

Apenar de muito citada, a indisciplina ndo é o principal problema enfrentado pelos
professores. A pesquisa e 0 convivio dentro das escolas demonstram que a precariedade
institucional para o trabalho € um fator desmotivador, ndo sé para professores como também
para os alunos. Sala de aula lotada, com média de 30 a 40 alunos, mesas e cadeiras pequenas e
desconfortaveis, quadros precarios, escassez de livros e computadores disponiveis, entre
outros, sdo entraves para o desenvolvimento de metodologias de trabalho criativo, que
envolvam os alunos e motivem o professor a trabalhar. Esse quadro afeta 0 seu bem estar e
autoestima, refletindo diretamente na préatica pedagogica diéria, no contato com os alunos e no

envolvimento com a escola:

E o bom professor possui autoestima elevada, pois acredita na prépria
capacidade, valor e importancia como educador e estd consciente de que
pode fazer a diferenca. Acredita que o seu fazer educacional pode
revolucionar outras mentes. O professor com autoestima elevada é positivo e
age de maneira otimista; aceita 0s outros como sdo, porque se aceita como &,
e reconhece nos outros e nele mesmo 0s instrumentos para a evolugéo (...);
tem e pBe em pratica virtudes como a honestidade, sinceridade, tolerancia e,
acima de tudo, integridade. O professor com autoestima elevada € corajoso,
decidido, flexivel, criativo, capaz de desfrutar as pequenas coisas da vida, é
receptivo a novos conhecimentos, vé& as pessoas como amigas e nhdo como
uma ameaca. E tem senso de humor.

O professor com auto-estima elevada confia nas proprias idéias e sabe ser
merecedor da felicidade. Reconhece o fato de que o seu destino é ser feliz,
por isso ndo desanima perante as dificuldades da vida e persiste diante delas.
O professor com auto-estima elevada projeta nos alunos seguranca, carinho,
interesse e compreensao, motivando um ambiente acolhedor, e ndo um local
de confrontos, castigos e punigoes.

E triste ver, em cursos de capacitacdo para professores, mestres desiludidos
consigo mesmos e com a educagdo. A procura de formulas ou receitas
magicas que possam mudar a pratica pedagdgica, ndo véem que 0 que
precisa ser reavaliado é o proprio educador, que entra em classe partindo de
seu autoconceito, auto-estima, autoconhecimento, auto-realizacdo e,
portanto, do modo como se V€ e se sente como pessoa e como profissional
(SINKA, 2005).
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Para finalizar a pesquisa, os professores foram questionados sobre suas propostas para

a melhoria da qualidade do ensino de Sociologia, com se pode ver no quadro 4:

Melhor condicéo de trabalho, estrutura escolar e salarios.

Encontro dos professores da cidade para troca de experiéncias.

Profissionais formados em Ciéncias Sociais lecionando a disciplina.
Aumentar o interesse do aluno para a disciplina através de debates.

Material didatico e uma diretriz pedagogica.

Maior divulgacdo e apoio de material, visto que este ainda é bastante ausente.
Disciplina ser lecionada 2 vezes por semana em cada turma.

Sociologia no vestibular.

Livros didaticos, filmes que abordem questdo da Sociologia no Ensino Médio.
Melhora nos cursos de licenciatura que ndo preparam para a realidade escolar.
Mais planejamento.

Temas atuais, trabalho de pesquisa; aulas dindmicas; bons autores; maior carga

horaria.

o Restabelecimento da dignidade do educador e comprometimento ético com a
educacdo, por parte de nossos governantes, fazendo com que o profissional de Sociologia e
todas as outras areas do conhecimento, tenham um salario justo; é dificil falar de qualidade
quando o que se tem é um profissional sofrendo com uma carga horaria extensa e
consequentemente uma jornada de trabalho desgastante, sobretudo com uma politica salarial
injusta e covarde por parte de nosso governo.

. Proponho repensarmos os contetdos apresentados nos livros de sociologia, porque
ndo sdo bons na totalidade. A forma como se ensina (forma debate exclusivo dentro da sala

de aula). Sociologia ndo ¢é debate, ndo € aula de politica o tempo inteiro. Como ¢é feito pela
maioria dos professores ndo formados em ciéncias sociais.

Quadro 4: Propostas de melhoria.
Fonte: Produzido pela autora.

N&o muito diferente dos problemas enfrentados pelos professores das demais areas,
encontramos as sugestdes para a melhoria na qualidade do ensino da disciplina, as quais giram
em torno da estrutura de trabalho oferecida pelas escolas estaduais, além dos baixos salarios.
No entanto, é possivel perceber a necessidade de materiais didaticos para o trabalho no dia-a-
dia escolar: foram feitas varias colocagdes a respeito da falta ou da elaboracdo de materiais,
tais como documentarios, textos para a faixa etaria do Ensino Médio e, principalmente, a
producdo de livros didaticos.

Ressalta-se essa questdo na medida em que parece haver um descompasso entre a
opinido de alguns estudiosos da educacdo e os professores das escolas. No decorrer desse
trabalho, foi apontado ndo s6 pelas analises dos documentos oficiais, mas também pelos
autores que pensar num curriculo para a Sociologia nas escolas ndo representa a elaboracao de
um curriculo minimo. Alguns contetdos trabalhados ja sdo automaticamente selecionados

pela propria ciéncia: seus objetos de estudo e as metodologias utilizadas devem ser as
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questdes regionais, onde estdo inseridos escolas e alunos. Entretanto, na pratica, observamos
que essa ndo é a opinido dos professores, ja que colocam a necessidade de ter um documento
pelo qual possam orientar-se, ou até mesmo ser a base de seus planejamentos, muito
caracterizado na figura dos livros didaticos.

O livro didatico faz parte do cotidiano escolar ndo s6 como um material a mais, pelo
contrério, ele é o material fundamental, suporte da organizagdo das praticas de trabalho, sendo
usado de diversas maneiras. Por isso ndo se pode acreditar que a necessidade do uso indicada
pelos professores que lecionam Sociologia nas escolas de Juiz de Fora represente ma
qualificacdo ou desconhecimento dos conteldos a serem trabalhados, exceto quando tratamos
dos profissionais ndo formados em Ciéncias Sociais. Ndo se pode esquecer que a pratica de
ensino da ciéncia nesse nivel é nova, e esses professores ndo foram formados para
trabalharem nas escolas, por isso esse material representa uma grande ajuda na elaboracéo dos
trabalhos, das metodologias e até mesmo na linguagem utilizada.

Outro problema apontado pelos profissionais é a qualificacdo para o trabalho com a
Sociologia. Como demonstra a pesquisa, 41% dos professores que trabalham com a disciplina
ndo sdo formados em Ciéncias Sociais, ndo escolheram trabalhar com tais temas, e hoje séo
obrigados a desenvolver os conteddos sem nenhum preparo. Essa situacdo representa, na
verdade, uma espécie de “tapa buraco” que o desmotiva, desqualifica o profissional, além de
excluir os professores formados em Ciéncias Sociais e que também buscam inserir-se no
mercado de trabalho. Essa realidade demonstra, por parte do poder puablico, um verdadeiro

descaso com a ciéncia, com os profissionais, com a escola e com os alunos.
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CONCLUSAO

Conhecer como a Sociologia esta sendo trabalhada nas escolas da rede estadual do
municipio de Juiz de Fora foi 0 objetivo central deste trabalho. Mais do que analisar a historia
e a diretriz proposta pelos documentos oficiais para a disciplina, buscou-se entender como
estd ocorrendo o processo de implementacdo do ensino de Sociologia no Ensino Médio, por
meio dos conteldos que os professores selecionam para composicdo dos programas da
disciplina em suas aulas.

Apenas conhecer os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), o Curriculo Béasico
Comum (CBC) e as Orientacdes Curriculares é pouco para compreender a prética, o cotidiano
da disciplina nas escolas. Esses documentos sd@o apenas orientacdes, diretrizes as quais 0
professor deveria seguir para o planejamento de suas aulas. Mas o curriculo, ou seja, a selecéo
dos conteudos socioldgicos trabalhados e a metodologia para tal constituem escolha do
proprio professor, ja que a disciplina ndo possui um curriculo minimo a ser seguido.

Sabemos que o curriculo é formado por escolhas, que podem ser de carater politico,
pedagdgico entre outros, de modo que essas escolhas sdo fundamentais na definicdo do
trabalho com a Sociologia no nivel médio. Ao privilegiar um tipo de conhecimento em
detrimento de outro, durante o processo de escolha dos conteddos, o professor esta
intencionalmente selecionando o tipo de conhecimento que sera transmitido. Assim, 0 Seu
papel torna-se mais amplo, diretamente responsavel pela consolidacdo da Sociologia no
Ensino Médio, ja que é o responsavel por desenvolver nos alunos habilidade para
compreender o sentido e o olhar socioldgico para a sociedade.

Ndo é uma tarefa facil pensar a forma como trabalhar Sociologia nas escolas.
Primeiro, porque as experiéncias e producfes sociologicas estdo, em sua maioria, voltadas
para a area académica, bem distanciadas, portanto, das praticas pedagogicas que devem ser
desenvolvidas no ambito escolar. Essa tendéncia na producdo académica foi privilegiada pela
auséncia de tradicdo da ciéncia nas escolas brasileiras, como ja se afirmou. As constantes idas
e vindas da disciplina contribuiram para a fragmentacao da sua histéria e para o arrefecimento
das pesquisas e da producdo académica referentes a disciplina nesse nivel de ensino. Esse
contexto esfacelado, com anos de discussdes sobre sua implementacdo no curriculo escolar,
dificultou a construcdo de uma pratica pedagogica consistente. Em outras palavras, priorizou-
se a compreensdo dos contextos politicos e educacionais em detrimento de uma verdadeira

discussdo sobre o ensino da disciplina.
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Essa inconstancia curricular vivida pela Sociologia teve como principal justificativa a
presenca de seus conhecimentos em outras disciplinas, ja obrigatorias no curriculo, sob pena,
portanto, de ndo haver necessidade de torna-la disciplina. Nesse hiato, entra a
interdisciplinaridade colaborando para o desconhecimento por parte da sociedade em geral
sobre a ciéncia Sociologia. Por isso os debates sobre o sentido, o significado e principalmente
sobre o que a Sociologia tem de especifico, que ndo encontramos em outras disciplinas,
passou ser o centro das produgdes académicas, quando se tratava da ciéncia nas escolas.
Sentiu-se necessidade de criar essas diferengas e afirmar uma identidade para a Sociologia.

A partir da compreensdo de que o objetivo da Sociologia ndo era discutir apenas os
seus contetdos em si, mas desenvolver nos jovens a capacidade de olhar sociologicamente a
sociedade onde ele vive, foi possivel avangar mais nas pesquisas sobre o tema. Apesar de
ainda ser necessario um grande avango nessas pesquisas, debatendo contedos, recursos
didaticos, formacdo dos professores, praticas de ensino, é urgente a necessidade de se
promover um encontro entre os estudos realizados. Hoje eles raramente se comunicam,
dificultando que seus resultados sejam incorporados pelas praticas dos professores.

Somando-se a esse histérico, hd as dificuldades enfrentadas pelos profissionais da
educacdo, inerentes a carreira do magistério: baixos salarios, exaustiva jornada de trabalho
(em Minas Gerais, a Sociologia é trabalhada uma vez por semana em cada série do nivel
médio, exigindo 18 turmas para o professor completar um cargo, sem falar nas salas com
trinta a quarenta alunos). Como se pode perceber, a condi¢do de trabalho a que se sujeita o
professor dificulta a escolha dos contetdos, a construcdo do curriculo, aléem do
desenvolvimento de préaticas pedagogicas e metodologias para um trabalho criativo, que
envolva mais os alunos e que também motive o professor a trabalhar.

Apesar das adversidades, a Sociologia vem se consolidando nas escolas, aprofundando
suas pesquisas e criando sua prépria identidade no curriculo escolar. E os professores que hoje
estdo trabalhando com a disciplina nas escolas tém contribuido de maneira significativa para
esse novo olhar académico para a Sociologia como disciplina escolar. Grande parte das
producdes académicas hoje realizadas sdo indagacoes, dificuldades, experiéncias vividas por
esses profissionais no dia-a-dia das escolas e que, ao se qualificarem, quer seja no
bacharelado, mestrado ou mesmo no doutorado, pesquisam sobre o tema.

Ao realizar essa pesquisa, percebemos que os professores querem e estdo buscando
desenvolver um bom trabalho. Percebem os conhecimentos sociolégicos como importante
instrumento para a formacao critica e cidada dos jovens brasileiros. Os contedos escolhidos

para o trabalho nas escolas sdo praticamente 0s mesmos, com poucas variantes. Fato esperado
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em virtude da propria natureza da ciéncia que informa quais devem ser os contelidos
ensinados.

Ao comparamos 0s conteldos citados pelos professores com os documentos oficiais,
percebemos que ha uma concordancia entre eles, mas apenas desenvolver os contetdos
propostos ndo significa que se esta atingindo o fim, que é a formacgdo cidada dos jovens, na
medida em que os conteudos podem ser vistos, entendidos e caracterizados por diversos
significados, ndo s6 pelos autores escolhidos para o trabalho como também pela forma como
esta sendo desenvolvido. A Sociologia ndo se sustenta apenas pelos conteidos, mas também
pelas metodologias e préaticas de trabalho.

Sabe-se que ensinar Sociologia ndo é uma tarefa facil, varias sdo os olhares e teorias
para um mesmo objeto de estudo, como foi ratificado varias vezes no presente trabalho.
Entretanto o que estd em jogo é como esses conteudos estdo sendo desenvolvido nas salas de
aula, qual o sentido da Sociologia nas escolas. Os professores, de maneira em geral,
preocupam-se com a contextualizacdo dos temas, trazendo assuntos referentes ao cotidiano
dos alunos, da escola, das diferencas regionais. Todavia, sem o acumulo dos conceitos e
métodos socioldgicos, esses assuntos tornam-se senso comum, perdendo sua caracteristica de
ciéncia, que € o distanciamento e o estranhamento das analises da sociedade.

Este é o problema que consta nas escolas de Juiz de Fora: temos duas praticas de
trabalhos distintas: uma desenvolvida por professores formados em Ciéncias Sociais e outra
por professores que hoje estdo trabalhando com a Sociologia nas escolas, sem ter formacéo
especifica em Ciéncias Sociais.

Os professores formados em Ciéncias Sociais preocupam-se em desenvolver 0s
conteddos, as metodologias da ciéncia, contextualizando-as dando aos alunos significado ao
aprendizado. Tém um planejamento anual, cuja metodologia de trabalho prende-se aos
contetidos a serem ensinados. E marcante no planejamento das aulas a presenca dos autores e
metodologias fundantes da ciéncia, ndo que isso simbolize uma mera reproducdo académica.

Percebe-se preocupacdo por parte dos professores em desenvolver os métodos de
trabalho da ciéncia, em desenvolver a habilidade de estranhamento do cotidiano, em mostrar
aos alunos que o que lhes é comum na verdade ainda tem muito que ser decodificado. Esses
professores preocupam-se com a apresentacdo de questdes sobre o contexto histérico que
tornou possivel e necessaria a Sociologia. Consideram fundamental explicar aos alunos a
sociedade a partir do senso comum, dos mitos, da religido e da ciéncia. Indicar as principais
correntes tedricas que fundaram a Sociologia: as ideias do iluminismo, do positivismo e do

funcionalismo, a partir de E. Durkheim, o materialismo histérico de K. Marx, a Sociologia
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compreensiva de Max Weber. Contextualizam esses autores e suas metodologias de trabalho a
partir das explicacdes atuais sobre as mudancgas no capitalismo, contextualizam as questoes
politicas, dialogam sobre cultura e diversidade cultural, enfim desenvolvem conteidos
socioldgicos, através da metodologia e do conceito préprio da ciéncia. Através dessas analises
do pensamento sociolégico, procuram trabalhar a formacdo do aluno no que se entende por
pensar sociologicamente.

J& os professores ndo formados em Ciéncias Sociais, ndo conhecendo o sentido da
ciéncia, ndo tém a compreensdo do olhar, da metodologia do trabalho sociol6gico, acreditando
que a Sociologia é a ciéncia que estuda o cotidiano. Nesse sentido, acabam por escolher temas
relativos ao cotidiano dos alunos, ou temas de interesse prdéprio, como se assim estivessem
ensinando Sociologia. Organizam as atividades a partir de probleméaticas da
contemporaneidade, como 0 uso de drogas, gravidez na adolescéncia, relagdes familiares,
violéncia, assuntos atualmente discutidos na Sociologia e que interessam aos alunos.
Constroem e modificam o planejamento de acordo com os acontecimentos politicos e sociais.

Essa pratica pedagogica contribui para a ndo-legitimidade da disciplina na escola, uma
vez que, para se desenvolver um bom trabalho, é necessario um meétodo de ensino focado no
tripé: conceito, temas e teorias. Sendo trabalhados separadamente banalizam os contetdos
socioldgicos, tornando-os senso comum, conceito do processo de massificacdo da sociedade.
Caminham na contram@o do objetivo da disciplina, que € superar essas ideias comuns,
massificadas, e criar subsidios para formagdo do pensamento auténomo dos jovens, como
aponta o documento das orientagdes curriculares.

O resultado da pesquisa ressalta a necessidade de se discutir mais sobre a qualificacdo
dos profissionais que estao trabalhando com a Sociologia nas escolas. Hoje se faz necessario
que os sociologos disputem seu espaco como professores de Sociologia e que ampliem o
debate sobre as metodologias de trabalho que estdo sendo desenvolvidas nas escolas.

Nossa contribuicdo na investigacdo realizada consistiu em compreender como a
disciplina esta sendo desenvolvida nas escolas, como sdo realizadas as escolhas dos contetddos
de ensino e o papel dos documentos de orientacdo propostos pelo poder publico no
desenvolvimento desse trabalho pelo professor. Foi possivel desvelar as dificuldades, as
preocupacdes e a maneira como os professores de Sociologia estdo descobrindo o que fazer.
No entanto, ndo nos eximimos de deixar claro que a consolidacdo da Sociologia nas escolas
estd condicionada a formagdo dos professores, a necessidade de superar a ‘“dicotomia
ensino/pesquisa” dentro e fora das escolas, enfim, a uma maior e mais efetiva aproximagao da

universidade com o ambiente escolar.
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ANEXO
Questionario

Qual a sua idade?

Sexo: () Feminino (' )Masculino

Qual a sua formagao?

Ha quanto tempo leciona a disciplina? ( ) 1 ano () 2anos () 3anos ()
Vocé leciona sociologia em qual turno? () Manha () Tarde (' ) Noite
E para quais séries? () 1°ano ( )2°ano ( )3%ano ( YBJA

Vocé leciona outra disciplina?

Como vocé planeja suas aulas?

Quais contetidos vocé ensina durante o ano letivo?

Por que escolheu esses contelidos?

Com quais autores vocé trabalha em sala de aula?

Que tipo de material utiliza para auxiliar nas escolhas dos contetdos?

Vocé leciona sociologia para quantas turmas?
() 1turma () 5turmas () 10 turmas ()

Vocé trabalha 0 mesmo contetido em todas as turmas? Por qué?

Vocé usa livro didatico? Quais? Como usa?

A escola onde trabalha oferece algum material tecnolégico para utilizacdo em suas aulas de
sociologia?
( )Sim ( ) Néo

Quiais:
Se a escola ndo oferece algum recurso tecnoldgico é o professor que providencia para as aulas?

Vocé utiliza algum tipo de recurso didatico e ou tecnoldgico em sala de aula? Quais?

Quais tipos de aula sdo predominantes em sua préatica?
() Trabalho em grupo ( ) Expositivas( ) Debates
( )outro

Vocé faz integracdo da sociologia com outras disciplinas do Ensino Médio? Como? E com quais
disciplinas?

Na proposta da escola onde vocé trabalha, consta alguma diretriz para o ensino de sociologia? Qual?
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Como € o planejamento de sociologia em sua escola:
( )noiniciodoano ( )bimestralmente  ( ) semestralmente (

)

Quem participa desse planejamento?

Que material utiliza para a realizacdo do planejamento da disciplina?

Vocé esta satisfeito com a forma em que leciona sociologia? ( ) sim () ndo
Por qué?

Como vocé obtém informacdes atualizadas sobre o contetido e o ensino de sociologia?

O que vocé prop6e para a melhoria da qualidade do ensino de sociologia?




