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CAPITULO

Apresentacao

E impossivel o homem aprender
aquilo que ele acha que sabe

Epictetus

FiSICA é adreadaciéncia que investiga a natureza em seus aspectos mais gerais, e o nome
teve origem no termo grego physiké, que significa natureza. Como ciéncia, baseia-se
essencialmente na matematica e na légica quando da formulagio de seus conceitos. E
uma ciéncia basica que da suporte ao desenvolvimento de novas tecnologias. Os cursos de
engenharia, no geral, s3o aplicacoes de areas especificas da fisica na forma de tecnologia,
tais como a aplicagao direta da teoria do eletromagnetismo na engenharia elétrica e da
mecanica classica na engenharia civil e na engenharia mecanica.

Além disso, a versatilidade do fisico proporciona uma gama elevada de possibilidades
de atuacdona sociedade e no mercado de trabalho, como a industria e o mercado financeiro.
Portanto, a existéncia de um curso de Fisica é fundamental para a consolida¢io do Estado
de Minas Gerais como parte integrante do cenario cientifico brasileiro, contribuindo para
a formagao de recursos humanos e com o desenvolvimento do pais.

O curso do de Fisica da Universidade Federal de Juiz de Fora foi reconhecido pelo
Decreto n? 75.512, de 19 de margo de 1975, juntamente com os cursos de Filosofia, Ciéncias
Bioldgicas (literatura), Matemdtica, Quimica e Desenho e Pldstical.

Inicialmente, este curso reconhecido foi ofertado na modalidade licenciatura, masja
no final dos anos 1970, teve inicio o curso de bacharelado em Fisica.

Até a aprovagao das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN’s), no inicio dos anos
2000, ambas as modalidades eram cursadas pari passu, mas, com a aprovagao das DCN’s,
tanto para os cursos de formagao de professores quanto para o bacharelado em Fisica, as
duas modalidades passaram a ter percursos diferenciados ja a partir do terceiro periodo
letivo do curso, de um total de 8 recomendados.

Em 2007, com a adesdo da Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF) ao Programa
de Apoio a Planos de Reestruturagao e Expansao das Universidades Federais — REUNI,
o Instituto de Ciéncias Exatas - ICE da UFJF, prop0s a criag¢ao do curso de Bacharelado

1 (https://legis.senado.leg.br/norma/498152/publicacao/15824686.) acesso em 04/12/2022.



https://legis.senado.leg.br/norma/498152/publicacao/15824686.

8 Capitulo 1. Apresentagio

em Ciéncias Exatas, com a oferta de 355 vagas anuais, propiciando ingresso no 22 ciclo de
formagao profissional em diversos cursos, dentre eles, no Bacharelado/Licenciatura em
Fisica. Além disso, dentro desse mesmo programa, foi criado o curso de Licenciatura em
Fisica - Noturno.

Com isso a UFJF passou a ter um sistema misto de acesso aos cursos de graduagao
académicos: (a) por meio do processo seletivo de ingresso na universidade (o tradicio-
nal concurso Vestibular e o Programa de Ingresso Seletivo Misto - PISM). O acesso via
Vestibular foi transformado em vagas SISU, com a adesao da UFJF ao Sistema de Sele¢ao
Unificada (SISU) e (b) apds a conclusio de um bacharelado interdisciplinar.

As vagas nos cursos de graduagao académicos oferecidas para os alunos dos bachare-
lados interdisciplinares sao denominadas vagas nao-declaradas (sem escolha prévia do
curso). J4 as vagas oferecidas nos processos seletivos de ingresso na Universidade desti-
nadas a cursos especificos sdo denominadas vagas declaradas dos cursos de graduagao
académicos.

O curso de Fisica - Diurno, nas modalidades licenciatura e bacharelado possuem
ingresso pelos dois tipos, tanto por meio das vagas nao-declaradas (30 no total para o
segundo ciclo, distribuidas em 20 para o bacharelado e 10 para a licenciatura) quanto
pelas vagas declaradas (25 no total, de livre op¢ao entre a licenciatura e o bacharelado).

As duas opgoes atendem a uma estratégia de explorar os diferenciais que a UFJF apre-
senta. Ambas as modalidades, Bacharelado e Licenciatura, permitem integrar a graduagao
com a pos-graduagao, haja vista a existéncia dos programas de mestrado em Ensino de
Fisica e do programa de pds-graduagao stricto sensu em Fisica - Mestrado e Doutorado,
além de outras que serdo expostas adiante.

Este projeto pedagdgico destina-se aos ingressantes tanto por meio de vagas nao-
declaradas quanto de vagas declaradas, perfazendo assim o total de possiveis 55 ingres-
santes anualmente. A reformulagao do projeto pedagdgico do curso (PPC) de Fisica faz se
necessaria devido as altera¢oes implementadas por meio de normas legais apds a altima
reformulacdo efetuada em 2012, e em vigor até a presente data.

Esta reestrutura¢do, motivada principalmente pelas altera¢oes das normas que regem
a oferta do curso de Fisica - Bacharelado e Licenciatura - tem também o intuito de intro-
duzir alteragoes metodologicas com base em fundamentagoes embasadas em resultados
oriundos da neurociéncia sobre a cogni¢ao.

O ensino de Fisica 2, tem sido implementado no Brasil desde a cria¢io dos cursos de
Fisica, em regra geral, sempre do mesmo modo, por meio de aulas expositivas ou quando
de contetdo experimental, com experimentos visando comprovar a teoria.

Algumas metodologias de ensino-aprendizagem, que tem a metodologia ativa de
ensino fundamentada no Construtivismo, método que considera ser o conhecimento
um resultado da construgao pessoal do aluno, com o professor exercendo o papel um
mediador do processo ensino-aprendizagem, tem sido utilizadas ao longo do final do
século passado e inicio desse século XXI no ensino de diversas areas do conhecimento.

Na Fisica, nao tem sido diferente, havendo um movimento no sentido do fortaleci-
mento do uso de metodologia ativa no ensino de Fisica do Ensino Médio, enquanto no
Ensino Superior, ainda é timido, mas, devido aos estudos sobre a cognigao efetuados pela
neurociéncia® mostrando que o aprendizado é mais eficaz quando o aluno se envolve, nio

2 (https://www.scielo.br/j/ciedu/a/pJ4MM7H9K6YNmNj8wkccPLC/?format=pdf&lang=pt), acesso em
04/12/2022
3 COSENZA, Ramon; GUERRA, Leonor. Neurociéncia e educagio. Artmed Editora, 2011.
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apenas assistindo aulas expositivas, mas participando ativamente das atividades, tem
feito com que cada vez mais essas metodologias sejam aplicadas.

Tendo esses resultados obtidos pela neurociéncia, nesse PPC, propde-se nao somente
a reestruturacgao formal do curso, no sentido de alteragdes nas disciplinas que devem ser
cursadas pelo corpo discente, mas também do ponto de vista material, ou seja, com a
mudanca no paradigma de como essas disciplinas devem ser ministradas.

Em consondncia com a legislagao em vigor, propde-se ainda que cerca de 40% (quarenta
por cento) da carga horaria do curso seja ofertada por meio da Educagdo a Distancia
(EAD)".

A ocorréncia da Pandemia da Covid-19, que acometeu todas as Nag¢oes do planeta,
alguns mais, outros menos, obrigou as Institui¢oes de Ensino a ficarem fechadas para
atividades presenciais dos estudantes - por cerca de 2 anos - for¢ou todo o sistema educa-
cional a usar Tecnologias de Informagao e Comunica¢ao (TIC), num formato de Ensino
Remoto Emergencial (ERE), para continuar com as atividades escolares. Com isso, os
professores também foram obrigados, da noite para o dia, a aprenderem a fazer uso de
ferramentas de TIC’s. Uma dessas tecnologias foi o uso de plataformas, conhecidas na
Educacio a Distincia como Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA). Ao final da pan-
demia, portanto, estavam capacitados tanto os estudantes quanto os professores, em um
nivel razoavel, a fazerem uso dessa ferramenta. Desta forma, com a familiarizagao dessas
ferramentas inerentes a EAD por parte dos envolvidos no processo ensino-aprendizagem,
nao mais faz sentido nao se langar mao da oferta de algumas disciplinas do curso em
EAD - daquelas que nao necessitam da presencialidade fisica de professor e alunos e que
possam inclusive ter ganhos com a oferta em formato EAD, tornando assim, o curso no
que se denomina de Ensino Hibrido.

11 LICENCIATURA

UANTO as modalidades ofertadas, no que se refere a licenciatura, faz se necessaria a
oferta dessa modalidade, haja vista a fun¢ao social exercida pela UFJF na sociedade
em que se insere, devendo ajudar a suprir a caréncia de professores capacitados para
o ensino de Fisica, pois é sabido que a ma formagao ou falta de professores de Fisica
tem como consequencia a falta de interesse pelas Ciéncias, e portanto a formagao desses
educadores ajudam a despertar maiores interesses pelas ciéncias, tanto por parte dos
estudantes ainda em formagao na Educagao basica (ensinos fundamental e médio), quanto
pela sociedade em geral.

Ainda atualmente o sistema educacional reconhece a falta de milhares de professores
licenciados em Fisica na educagao brasileira, inclusive com um quadro muito deficitario
no estado de Minas Gerais.

Tal caréncia tem um lado mais perverso, pois a maior parcela dos formados é absorvida
por escolas privadas, deixando a educagdo publica com grande nimero de vagas docentes
em aberto ou quando preenchidas, parte significativa - na maioria das vezes - ocupadas por
profisionais de outras areas, sem a formagao apropriada e mesmo sem dominio adequado
dos contetdos. A falta de formag¢ao em nivel de licenciatura em Fisica apresenta mais
um problema. Na maioria das vezes, esses professores nao capacitados fazem um ensino
voltado para a aplicagao de formulas desprovidas de sentido ou para a pura memorizagao

4 (https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/portaria-n-2.117-de-6-de-dezembro-de-2019-232670913),
acesso em 04/12/2022
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de conceitos, descaracterizando a ciéncia, determinando o fracasso escolar e o desinteresse
dos alunos.

A oferta da Licenciatura, tem portanto seu papel social da superagao da demanda por
mais professores de Fisica ndo somente por meio da primeira licenciatura, mas também
pela oferta da complementag¢do da formagao de graduados procedentes de outros cursos.

Para que se atinja o objetivo de formar mais e melhor os licenciados, uma nova
organizagao curricular faz-se necessaria com o intuito de incorporar a adogao de no-
vos conceitos e fundamentos, aprovados por todos os cursos da UFJF envolvidos com
formacio de professores e expressos no Projeto Pedagégico Institucional (PPI)* aprovado
pelo Conselho Setorial de Graduag¢ao (Congrad) em 2018 e alterado em 2022.

De acordo com publicag¢ao no site (https://www2.ufjf.br/coordlicenciaturas/ppi/), o
PPI é apresentado como:

O Projeto Pedagdgico Institucional visa a estabelecer condig¢Oes institucionais para a
constru¢do da identidade e valorizagio dos cursos de licenciaturas, além de avangar na
superag¢ao do tradicional formato “3 + 1” (trés anos de disciplinas especificas e um ano de
disciplinas pedagdgicas). Para tanto, propde estrutura minima comum a todos os cursos
de formacao de Licenciatura desta institui¢ao, sem prejuizos as especificidades de cada
drea de conhecimento. O PPI, aprovado em 2018, foi atualizado em 2022 para a Inser¢ao
da Extensao nos Curriculos de Graduagdo na Universidade Federal de Juiz de Fora.

Em decorréncia da aprovagao do PPI da UFJF, faz-se necessario uma atualiza¢ao do
PPC do curso de licenciatura para adequa-lo as novas diretrizes indicadas pela UFJF.

1.2 BACHARELADO

ESTADO de Minas Gerais, com territério de 586.522,122 km? e populacio de cerca
de 20,8 milhbes de pessoas, nono do pais em Indice de Desenvolvimento Humano
(IDH), oferece onze cursos de Bacharelado em Fisica, uma delas a da UFJF. Neste sentido,
a UFJF possui um papel crucial na Zona da Mata mineira, onde destaca-se como uma das
universidades polo de atracao de jovens de toda a regido, bem como do interior fluminense.
O curso de Fisica da UFJF é responsavel por grande parcela de egressos do bacharelado
dessa macro-regiao.
A manutencao do curso de Fisica na modalidade Bacharelado, na UFJF, com cerca de
50 anos de existéncia, promove a formacao de profissionais com uma visao ampla das
diversas areas da fisica e seus principais desafios, para que os egressos sejam capazes
de atuar tanto na fisica basica de fronteira (tedrico ou experimental), como também no
desenvolvimento de novas tecnologias. O curso tem fornecido uma formagao sélida e
abrangente, permitindo aos egressos o ingresso em programas de pos-graduacgao stricto
sensu na area de fisica ou areas afins nao so nacionais, mas também internacionais, onde
desenvolvem pesquisas que lhes assegurem a seguir a carreira no magistério superior
ou atuar em outras areas onde o raciocinio logico e o trabalho interdisciplinar sejam
indispensaveis, tais como o mercado financeiro e nas indastrias de tecnologia.
A Fisica tem tido uma importancia capital no desenvolvimento de novas tecnologias
nas areas da comunicagao, computagao e teoria da informagao que passam pela pesquisa

> (https://www2.ufjf.br/congrad/wp-content/uploads/sites/30/2022/09/Resolu%C3%A7%C3%A30-97.
2022.pdf), acesso em 04/12/2022.
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em diversas areas de conhecimento. Paises desenvolvidos mundo afora diferenciam-se
dos demais pelo alto investimento em ciéncia bdsica e tecnologia. Paises como o Brasil,
no médio/longo prazo, necessitam ampliar seus investimentos em ciéncia basica e em
novas tecnologias para que possam integrar o conjunto dos paises que detém tecnologia
capaz de produzir produtos e servigos de alto valor agregado.

Ja em publicagoes oficiais do Ministério da Ciéncia e Tecnologia, décadas atrds, foram
destacadas a importancia da ciéncia, tecnologia e inovagao como eixo estruturante do
desenvolvimento do pais, ratificando o papel indispensavel da inova¢ao no esforgo de
desenvolvimento sustentavel, com énfase na geragao e apropria¢ao do conhecimento
cientifico e tecnoldgico necessdrio a constru¢ao de uma sociedade mais justa e soliddria.
Do ponto de vista econdmico, é também por meio do desenvolvimento de novas tecnologias
que se pode conseguir um ambiente empresarial mais competitivo no plano internacional.

Quase a totalidade da pesquisa cientifica desenvolvida no Brasil ocorre em Institui¢oes
de Ensino Superior Publicas, principalmente nas Universidades Publicas.

Assim, apesar de nao ter havido alteragcoes nas DCN’s dos cursos de bacharelado em
Fisica, como ja afirmado alhures, do ponto de vista formal, houve algumas alteragoes por
meio de normas legais posteriores versando sobre inclusao de pessoas com deficiéncia,
questoes étnico-raciais e outros, além de muitas inova¢oes e mudangas, tanto do ponto
de vista do conhecimento, quanto em termos de metologias de ensino-aprendizagem e
campos de atuagao dos bacharéis em Fisica. Tais mudangas, inovagoes e resultados de
pesquisa sobre a cogni¢ao, impoem alteragoes no PPC do curso de Bacharelado.






CAPITULO

Principios Norteadores

Aprender é se tornar capaz de fazer
0 que antes nao conseguiamos

Peter Senger

2.1 PRINCIPIOS NORTEADORES GERAIS

O PROJETO PEDAGOGICO do curso de Fisica diurno, tanto o Bacharelado quanto a Licen-

ciatura sdo regidos pelos principios norteadores presentes explicita e implicitamente
nas normas legais - em particular na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB)!,as Dire-
trizes Nacionais Curriculares para os Cursos de Fisica, parecer CNE/CES 1.204/2001%, nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para as licenciaturas, Resolugio CNE/MEC n 2/2015° e
no Projeto Pedagégico Institucional (PPI) das Licenciaturas da UFJF* -, quais sejam:

(I) Educagao entendida como o conjunto de processos formativos que se desenvolvem
na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas institui¢oes de ensino,
na pesquisa e na extensao, nos movimentos sociais e nas organizagoes da sociedade
civil, bem como nas relagOes criativas entre natureza e cultura. E que, portanto,
antecedem e nao se esgotam na formagao académico profissional realizada.

(I) Considerar que a educagdo contextualizada se efetiva, sistematica e sustentavel-
mente, a partir de processos pedagodgicos entre docentes e discentes articulados
nas areas de conhecimento especifico e pedagdgicos, nas politicas, na gestao, nos
fundamentos e nas teorias sociais e pedagdgicas para a formagao ampla e cidada.

L (https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/19394.htm), acesso em 05/12/2022.

2 (http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CES1304.pdf), acesso em 05/12/2022..

(http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=

136731-rcp002-15-1&category _slug=dezembro-2019- pdf&Itemid=30192), acesso em 05/12/2022.

4 (https://www2.ufjf.br/congrad/wp-content/uploads/sites/30/2022/09/Resolu%C3%A7%C3%A30-97.
2022.pdf), acesso em 05/12/2022


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CES1304.pdf
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=136731-rcp002-15-1&category_slug=dezembro-2019-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=136731-rcp002-15-1&category_slug=dezembro-2019-pdf&Itemid=30192
https://www2.ufjf.br/congrad/wp-content/uploads/sites/30/2022/09/Resolu%C3%A7%C3%A3o-97.2022.pdf
https://www2.ufjf.br/congrad/wp-content/uploads/sites/30/2022/09/Resolu%C3%A7%C3%A3o-97.2022.pdf
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(III) Incentivo aos estudantes a participa¢ao mais ativa nas salas de aulas, a incorporagao
de novas tecnologias e ferramentas de ensino e avaliagao, bem como demanda da
sociedade por cidadaos criticos e profissionais interdisciplinares.

211 AEDUCACAO EM E PARA OS DIREITOS HUMANOS COMO UM DIREITO
BASILAR.

No ordenamento juridico brasileiro, a educag¢ao é um direito fundamental garantido
pela Constituicao da Republica Federativa do Brasil de 1988 (CRFB88)- Art. 205 e 206°,
bem como um Direito Humano - Art. 26° da Declara¢io Universal dos Direitos Humanos®.
E esse arcabougo juridico que abre a possibilidade da educagio contribuir para a
formag¢ao de uma cidadania ativa e critica, de forma a serem capazes de perceber as
consequéncias individuais e também sociais de cada escolha, com um senso de respon-
sabilidade. De outro modo, propicia o desenvolvimento de sentimentos e atitudes de
cooperagao e solidariedade, trazendo um entendimento de que todo(a)s sao sujeitos de
deveres e de direitos.
Essa diretriz é portanto estratégica na formagao do(a)s graduando(a)s em consonancia
com as Diretrizes Nacionais para a Educagao em Direitos Humanos.

O PPI(pag. 35), conclui:

Nesse sentido, deve visar a consolidar as institui¢des de ensino como espagos coletivos de
produgio e disseminag¢ao de conhecimentos, de respeito as diversidades, de formagao
de valores democraticos e de convivéncia cultural e politica. E englobar o tratamento
de questoes socioambientais, éticas, estéticas e relativas a diversidade étnico-racial, de
género, sexual, religiosa, de faixa geracional e sociocultural, fisico-individual, de opgao
politica, entre outras; como principios de equidade, visando a educagao inclusiva, pro-
motora da solidariedade entre os povos e nagoes, através do respeito as diferencas.

2.1.2 O CONHECIMENTO COMO PRAXIS SOCIAL.

conhecimento é uma praxis social no sentido de que é produzido e transmitido através

de interagOes sociais e é utilizado para a resolu¢ao de problemas e a tomada de de-
cisdes em uma sociedade, sendo a ag¢ao através da qual o sujeito faz o movimento de
adquirir para si a realidade em que estd inserido.

Conhecer é um ato de aproximagao critica da realidade, através do qual o ser hu-
mano,por meio da sua propria agao reflexiva e critica, transforma a realidade. Ao vé-la de
modo diferenciado, transforma-a, possibilitando uma atuac¢ao igualmente diferenciada
nos meandros dessa realidade.

O ensino superior é um ambiente importante para a produgao e disseminagao desse
conhecimento, uma vez que fornece aos estudantes as habilidades e as ferramentas para
compreender e participar dessa praxis, permitindo ao(a)s estudantes adquirir conheci-
mentos em uma ampla variedade de areas, desde as ciéncias naturais e sociais até as artes
e as humanidades. Isso lhes permite desenvolver uma compreensao profunda e critica
das questdes sociais, politicas e culturais, bem como da tecnologia e da ciéncia.

(https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/constituicao/constituicao.htmy), acesso em 06/12/2022.
(https://www.ohchr.org/en/human-rights/universal-declaration/translations/portuguese?LangI D=
por), acesso em 06/12/2022..
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Isto gera também a responsabilidade de assegurar que o conhecimento produzido
e disseminado seja ético e responsavel, configurando-se em um ambiente vital para a
producao e disseminagdo desse conhecimento, fornecendo aos estudantes as habilidades
e ferramentas necessarias para compreender e participar dessa praxis de maneira ética e
responsavel.

213 AFORMACAO INTEGRAL E A PROCESSUALIDADE DIALOGICA.

formacao integral e a processualidade dialdgica sao conceitos que se complementam

e tém uma grande importancia na organiza¢ao pedagdgica. Enquanto a formagao
integral busca desenvolver o individuo em suas dimensoes cognitiva, afetiva, fisica e social,
a processualidade dialdgica procura estabelecer um ambiente de didlogo e construgao
coletiva de conhecimento.

A formacao integral, como o proprio nome sugere, tem como objetivo formar o in-
dividuo de maneira completa, envolvendo nio apenas seus conhecimentos, mas também
suas habilidades, valores e atitudes. Para isso, é fundamental que a institui¢ao promova
atividades que contemplem essas dimensoes, como projetos, atividades culturais e espor-
tivas, entre outras. Além disso, é importante que o ensino seja personalizado, levando em
consideragao as caracteristicas individuais de cada aluno(a).

Ja a processualidade dialdgica refere-se a um processo de ensino que se baseia no
didlogo e na construgao coletiva de conhecimento. Neste modelo, o(a) professor(a) atua
como mediador(a) e o(a) aluno(a) como protagonista do processo de aprendizagem. Assim,
é possivel desenvolver o pensamento critico, a criatividade e a capacidade de resolugao de
problemas do(a)s estudantes. Além disso, este modelo permite que o(a) aluno(a) siga seu
proéprio ritmo de aprendizagem e se envolva ativamente na construgao do conhecimento.

A combinag¢ao da formagao integral e da processualidade dialdgica é fundamental para
uma organizagdo pedagdgica eficiente. Ao desenvolver o individuo de maneira completa
e estabelecer um ambiente de didlogo e construgao coletiva de conhecimento, é possivel
formar cidadaos criticos, criativos e capacitados para enfrentar os desafios da sociedade
atual.

21.4 AGESTAO DEMOCRATICA E O PLANEJAMENTO PARTICIPATIVO.

U MA gestao democratica e participativa é fundamental para o sucesso de qualquer curso,
incluindo o de Fisica da UFJFE. No curso, todos os membros da comunidade académica
- professores, servidores técnico administrativos e alunos - estao convidados a participar
ativamente do planejamento e tomada de decisoes.
Para tanto, o curso de Fisica conta com:

(@) Colegiado do Curso: formado por professores, funcionarios e alunos, com o ob-
jetivo de discutir e propor solugdes para questoes relevantes ao curso. De carater
deliberativo’.

(b) Nucleo Docente Estruturante (NDE): Conceito criado pela Portaria N° 147, de 2 de
fevereiro de 2007, com o intuito de qualificar o envolvimento docente no processo
de concepgao e consolidagao de um curso de graduagao, como reconhecimento de

7 Regulamento aprovado pelo Conselho de Unidade do ICE em reuniio de 14/05/2019.
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que educagao se faz com pessoas e que hd, em todo grupo social, um processo de

lideranca que est4 além dos cargos instituidos, “a alma do curso™.

A portaria MEC n° 40/2007, define as qualificagdes esperadas dos membros do NDE
como:

conjunto de professores da institui¢do responsavel pela formula¢io do projeto
pedagdgico do curso, sua implementac¢ao e desenvolvimento, composto por pro-
fessores com titula¢ao em nivel de pds-graduagao stricto sensu, contratados em
regime de trabalho que assegure preferencialmente dedicagio plena ao curso, e
com experiéncia docente.

Com vistas a atender essas e outras normas legais pertinentes, a UFJF, por meio de
resolu¢ao do Conselho Setorial de Graduag¢ao (Congrad), regulamentou a cria¢ao
dos Nucleos Docentes Estruturantes dos Cursos de Graduagao da Universidade
Federal de Juiz de Fora®.

(c) Assembleias regulares: Sio importantes para que a comunidade académica possa se
reunir, discutir e tomar decisoes sobre questoes relevantes ao curso, bem como para
o estreitamento de relacoes entre docentes, discentes e corpo técnico administrativo
atuante no curso.

(d) Encaminhamento de proposi¢des por meio de mecanismos digitais: Para facilitar
a participa¢ao da comunidade académica, é importante que existam mecanismos
digitais que permitam o encaminhamento de proposi¢oes e sugestoes de forma
rapida e eficiente.

(e) Envolvimento do corpo discente: E importante que os alunos sejam envolvidos
ativamente na gestao do curso, sejam por meio de representantes no Colegiado do
curso ou por meio de pesquisas e debates realizados.

(f) Transparéncia: Todas as decisoes tomadas em conjunto devem ser comunicadas a
toda a comunidade académica de forma clara e transparente, para que todos possam
entender as razoes que levaram as decisoes tomadas.

Com a implementagdo destas sugestoes, espera-se que a gestao democrdtica e parti-
cipativa se torne uma realidade no curso de Fisica da UFJF, promovendo a colaboragao, a
transparéncia e a efetiva participa¢ao de todos os membros da comunidade académica.

21.5 OCURRICULO COMO PRODUTO E COMO PROCESSO HISTORICO E CUL-
TURAL.

OCURRiCULo de um curso deve ser visto tanto como um produto quanto como um
processo historico e cultural.

Como produto, o curriculo representa o conjunto de disciplinas e atividades que

o(a)s estudantes necessitam estudar/executar para obter seu grau. No caso da Fisica,

isso geralmente inclui disciplinas como mecanica, termodinamica, eletromagnetismo,

8  Termo utilizado no parecer CONAES 4/2010 sobre o NDE.
?  Resolugao 17/2011 - Congrad.
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oOptica, etc., bem como disciplinas especificas, dependendo da modalidade escolhida, se
bacharelado oulicenciatura. Além disso, o curriculo também inclui atividades extras, como
participagao em monitorias, treinamento profissional, inicia¢Oes cientifica e a docéncia,
além de extensao.

Por outro lado, o curriculo também pode ser visto como um processo histérico e
cultural, ja que ele é influenciado por fatores sociais, politicos e econémicos da época em
que é desenvolvido. Por exemplo, a inclusao de novas tecnologias e descobertas cientificas
pode levar a adi¢ao de novas disciplinas ao curriculo. Além disso, as prioridades sociais e
politicas podem afetar a importancia dada a certos topicos dentro do curriculo de Fisica.

Em suma, o percurso formativo deve voltar-se para a constru¢ao de um sujeito com
conhecimentos sé6lidos em fisica, mas simultaneamente, criativo, propositivo, solidario e
sensivel as causas sociais identificadas com a constru¢ao de uma sociedade socialmente
justa, democratica e inclusiva.

O curriculo, deve também assegurar ao(a)s estudantes a oportunidade de definirem
parte de seu percurso formativo através da flexibilidade curricular e do aproveitamento
da carga horaria em praticas como componente curricular, consoante com suas trajetorias
pessoais e com os processos de inser¢ao social, cultural e profissional.

2.2 BACHARELADO

OCURSO deve também estar em consonancia com a resolugao CNE/CES 1.304/2001,

que trata das DCN’s para os cursos de Fisica, prevendo a formagao de profissionais
com conhecimentos sélidos e atualizados em fisica, com competéncia para abordar e
solucionar problemas atuais e antigos, com sua atuagao voltada a atitude investigativa.

2.3 LICENCIATURA

ALEM dos principios jd enunciados acima, para a Licenciatura (Fisico Educador), hd os
especificos que necessariamente precisam ser observados, sob pena de nao formagao
do egresso com o perfil desejado para o de um docente, conforme preconizado pela UFJF.

231 ADOCENCIA COMO ATIVIDADE PROFISSIONAL INTENCIONAL E ME-
TODICA.

ADOCENCIA é uma profissdo antiga e nobre, que envolve ensinar, orientar e formar

individuos para se tornarem cidadaos conscientes, criticos e capacitados para atuar
de forma auténoma no mundo. E uma atividade profissional que se desenvolve com
inten¢do e método, pois requer planejamento, conhecimento e habilidades para que se
possa alcangar objetivos claros e relevantes.

E intencional, pois cada professor tem um propésito claro ao se aproximar de seus(suas)
aluno(a)s. Essa inten¢ao pode ser desenvolver habilidades especificas, fomentar o pen-
samento critico, ensinar valores éticos ou transmitir conhecimentos importantes. Inde-
pendentemente do objetivo, ele é definido com clareza e se torna o norte para a atuagao
docente.

Além disso, a docéncia é uma profissao metddica, pois requer planejamento e organi-
zagao para que se possa alcangar os objetivos propostos. O(A) professor(a) precisa conhecer
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sua disciplina e ter uma visdo clara daquilo que deseja ensinar, além de planejar suas aulas
de maneira a incluir momentos de explanagao, atividades praticas, avaliagoes e reflexoes.
Essa metodologia precisa ser ajustada ao longo do tempo, levando em consideragao o
desempenho do(a)s aluno(a)s e suas necessidades.

A docéncia é uma profissao que envolve muito mais do que apenas ensinar conteudos.
Ela é uma atividade que busca formar cidadaos conscientes, criticos e capacitados para
enfrentar os desafios do mundo contemporaneo. Para isso, o(a) professor(a) precisa ser
capaz de estabelecer relagdes positivas com seus alunos, motiva-los a aprender, fomentar o
pensamento critico e desenvolver habilidades importantes, como resolu¢ao de problemas,
trabalho em equipe e capacidade de comunicagao.

Em resumo, como exposto no PPI, entende-se a docéncia como

acao educativa, processo pedagdgico, intencional e metddico, envolvendo conhecimentos
especificos, interdisciplinares e pedagdgicos, conceitos, principios e objetivos da formagao
que se desenvolvem na construgio e apropriacio dos valores éticos, linguisticos, estéticos
e politicos do conhecimento inerentes a sélida formagao cientifica e cultural do ensi-
nar/aprender, a socializa¢do e constru¢ao de conhecimentos e sua inovagao, em didlogo
permanente entre diferentes visdes de mundo.

[...]

A atividade docente visa a promover o desenvolvimento humano a partir dos co-
nhecimentos produzidos historicamente pelo conjunto da humanidade e da definigio e
organiza¢ao de métodos que viabilizem esse desenvolvimento em cada sujeito singular.

[...]

A docéncia deve compromissar-se com a democratiza¢do do conhecimento e da soci-
edade através da melhoria da qualidade do ensino na Educag¢ao Basica estabelecido nos
principios institucionais da UFJF.

2.3.2 O CURRICULO COMO PRODUTO E COMO PROCESSO HISTORICO E
CULTURAL

No ambito da Licenciatura!®, também deve buscar integrar os dominios formativos na

organizagao dos projetos formativos, em consonancia com as orientagdes institucio-
nais e com as Diretrizes Curriculares Nacionais, quais sejam: I- Nucleo de Formagao Geral,
II - Nucleo de Aprofundamento e Diversificagao de Estudos das areas de atuagao profis-
sional, III - Nucleo Profissionalizante; IV — Nucleo de Eixos transversais: flexibilizacao
curricular e pratica como componente curricular.

Apesar da Resolugdo n° 2/2015 do CNE, tratar a flexibiliza¢ao curricular como “Nicleo
de Estudos Integradores” para enriquecimento curricular, no PPI-UFJF admite-se o termo
“Eixos Transversais” pela possibilidade de tais atividades atravessarem todo curriculo jun-
tamente com as Praticas como Componente Curricular. Tal acomodag¢io nio traz, entre-
tanto, prejuizos ou divergéncias com a Resolug¢ao em termos de concepg¢ao ou acomodagao
curricular de atividades integradoras.

A fim de cumprir a Meta 12 do PNE, em sua estratégia 7, o curriculo de Licencia-
tura deve buscar a inser¢ao de atividades extensionistas em todo processo formativo de
docentes na UFJF. Nessa dire¢ao e em atendimento também a Politica Nacional de Ex-
tensao Universitaria (2012), o PPI-UFJF, com as mudangas efetuadas em 2022, determina
ainsercao de tais atividades no curriculo dos cursos.

10" O texto dessa se¢ao foi retirado integralmente do PPI.
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2.33  AARTICULACAO COM A EDUCACAO BASICA E OUTROS ESPACOS EDU-
CATIVOS ESCOLARES E NAO ESCOLARES.

licenciatura em Fisica é uma formag¢ao importante para os profissionais que dese-

jam atuar como professores de Educagao Basica. Nesse curso, os estudantes tém a
oportunidade de desenvolver suas habilidades pedagdgicas e conhecimentos tedricos
e praticos na area de Fisica, preparando-se para atuar com eficiéncia na sala de aula,
tendo compromisso com a relevancia histdrica, social e cultural dos processos formativos,
no ambito do ensino, da pesquisa e da extensao, em conformidade com os principios
institucionais elencados no PPI:

a) especificidade das Licenciaturas, voltadas para a formacao de professore(a)s e ou-
tro(a)s profissionais para atuar na Educagao Basica e outros espagos educativos
escolares e nao escolares;

b) asinstitui¢oes da Educagao Basica, destacadamente publicas, como espagos ne-
cessarios a formagao inicial e continuada de professore(a)s e como componentes
essenciais da profissionalizagao docente, que deverao ser integradas no cotidiano
da institui¢ao formadora;

c) o fortalecimento do Colégio de Aplicagao Joao XXIII da UFJF como espago formativo
do(a) licenciando(a), devendo seu curriculo, sua organizagao, seu funcionamento
e os saberes vinculados a experiéncia de seus/suas docentes se articular com os
demais saberes integrantes da formagao docente.

A articulagao da licenciatura em Fisica com a Educagao Bésica e outros espagos edu-
cativos é fundamental para que os estudantes possam aplicar o que aprenderam em sala
de aula em situagoes reais e concretas. Além disso, essa articulagio também permite que
os estudantes tenham contato com a realidade da educagao e possam desenvolver suas
habilidades de ensino de forma mais efetiva.

Alguns exemplos de espagos educativos que podem ser articulados com o curso de
licenciatura em Fisica s20 escolas publicas e privadas, institui¢oes de ensino técnico, mu-
seus de ciéncia, planetdrios, centros de pesquisa, entre outros. Esses espagos oferecem aos
estudantes de licenciatura em Fisica a possibilidade de participar de atividades praticas,
visitas técnicas, palestras, oficinas, entre outras agoes que enriquecem seu aprendizado e
08 preparam para atuar com eficiéncia na sala de aula.

E, portanto a inser¢ao do(a)s estudantes no contexto escolar deve se dar ao longo de
todo o processo formativo.






CAPITULO

Objetivos

Até as torres mais altas comecaram
do chao!

Provérbio chinés

O s objetivos perseguidos pelo curso de Fisica - Diurno sao:
(I) Assegurar a comunidade a formagao de cidadaos criticos e éticos;

(I) Reconhecer as questdes socio-ambientais, éticas, estéticas e relativas a diversidade
étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional e sociocultural como
principios de equidade e justi¢a social.

(III) Promover condi¢des de aprendizagem qualificada e significativa para formagao de
profissionais com atuagao critica da realidade social e afinada com os principios de
justica e equidade social.

(IV) Entregar a comunidade profissionais com sélido saber em Fisica, seguros na in-
terpretagao de fendmenos naturais e com capacidade de ajudar a desenvolver em
seus(suas) interlocutore(a)s a curiosidade e o saber necessarios, tal que atinjam essa
mesma capacidade.

3.1 LICENCIATURA

PARA o curso de Licenciatura, além dos objetivos apresentados acima, possue como
objetivos aqueles pertencentes aos das Licenciaturas da Universidade Federal de Juiz
de Fora, que sao:

(@) Formar docentes para atuar na Educagao Basica, considerando suas etapas e mo-
dalidades de ensino;
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(b) Promover condi¢oes de aprendizagem qualificada e significativa para formacao
docente especifica na drea de Fisica, a fim de substanciar teoricamente praticas de
ensino comprometidas com uma proposta de educag¢do para todas e todos, critica
da realidade social e afinada com os principios de justi¢a e equidade social.

3.2 BACHARELADO

UANTO a0 Bacharelado, o PPC tem como objetivo ainda assegurar os subsidios para
a formacgao de um profissional com uma base comum para os diversos contextos de
atltacao do fisico, com foco educacional no desenvolvimento das competéncias e habi-
lidades do fisico pesquisador. O bacharel em Fisica deve ocupar-se preferencialmente
em atividades de pesquisa basica ou aplicada, atuando em universidades e centros de
pesquisa, tendo em vista a sua formagao sélida e atualizada em Fisica contemporanea, in-
cluindo o conhecimento das teorias fundamentais das Mecanicas Classica e Quantica, do
Eletromagnetismo e da Fisica Estatistica, bem como dominar as técnicas experimentais
basicas envolvidas nessas disciplinas.

Além disso, este projeto contempla o entendimento de quao necessdrio é oferecer aos
educandos uma formagao académica baseada no tripé Ensino-Pesquisa-Extens3o. Essas
trés dimensoes sao indissocidveis e deverd abranger igualmente o corpo docente e o corpo
discente, sendo a base sustentadora do processo formativo de sujeitos criticos e aptos a
transformar a sua realidade.

3.3 OBJETIVOS DO PROJETO PEDAGOGICO DE CURSO

O PPC do curso de Fisica Diurno tem como objetivo fundamentar e sistematizar a

organiza¢ao do conhecimento no curriculo, expressando os fundamentos conceituais,
metodoldgicos e avaliativos de cada disciplina/componente curricular elencados na Matriz
Curricular, assim como os contetidos de ensino considerados como imprescindiveis a
formagao e emancipagao dos estudantes.

A Matriz Curricular contempla as disciplinas ou componentes curriculares eaindicagao
da etapa e modalidade de ensino e/ou a area ou fase de estudos a que se destina e como a
organiza¢ao do conhecimento, a apresenta¢ao dos fundamentos tedrico-metodolégicos,
objetivos, contetidos, avaliagdo e referéncias de cada disciplina/componente curricu-
lar ou area do conhecimento de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais e os
documentos orientadores.

Além disso, visando considerar as especificidades de fendmenos fisicos, ha que se
acrescentar neste PPC o ponto de vista de grupos de pesquisadores da Fisica, enquanto
ciéncia dindmica e em constante construgao, que possuem como meta, o alcance de
significados para processos naturais, observados e vividos pela humanidade. Assim, na
organizac¢ao didatico-pedagdgica serao considerados:

1. Principios, objetivos e diretrizes para orientar a organiza¢ao e o funcionamento da
formagao académico-profissional de profissionais pela UFJF, em consondncia com
os principios e as politicas institucionais, a legislacao vigente e, especialmente, as
Diretrizes Curriculares Nacionalis;

2. Consolidar o projeto de inser¢ao e articulagao da UFJF com a comunidade;
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3.

3.3.1

Construir uma metodologia de ensino que privilegia a atitude construtivista como
principio educativo;

Proporcionar uma articulagao entre teoria e pratica no percurso curricular;

. Planejar acoes pedagodgicas e tecnoldgicas, considerando as necessidades de apren-

dizagem e o perfil cultural dos alunos;

. Motivar o(a) graduando(a) a perceber o objeto de sua profissao, ajudando-o(a) a

construir uma base sélida para a compreensao de conceitos elementares de Fisica,
relacionando os varios campos e contextualizando a evolugao histdrica desta im-
portante ciéncia.

LICENCIATURA

Além desses objetivos, para a modalidade Licenciatura, pode-se listar ainda, os elencados
no PPI:

. Contribuir para a constru¢ao da identidade dos cursos de Licenciatura da UFJF,

respeitadas as especificidades e as areas do conhecimento;

Qualificar a formagao de professore(a)s da Educagao Basica no ambito do curso de
Licenciatura em Fisica da UFJF, através da articula¢cao dos dominios curriculares e
da integragao das atividades de ensino, pesquisa e extensao;

. Articular as atividades de formagao do curso de Licenciatura em Fisica da UFJF com

a Educagao Basica publica e outros espacos educativos escolares e ndo escolares;

Fortalecer as relagOes entre o curso de Licenciatura em Fisica da UFJF e os programas
de pos-graduagao;

. Fortalecer as relagOes entre os corpos docente e discente da Licenciatura em Fisica

e 0 Colégio de Aplicacdo Joao XXIII.

. Promover condig¢Oes institucionais e incentivar a formag¢ao continuada de egresso(a)s

e de professore(a)s formado(a)s em outras institui¢des por meio da indissociabili-
dade do ensino, pesquisa e extensao.

O desenvolvimento destes aspectos se darao de modo que o(a)s egresso(a)s do curso
sintam-se seguro(a)s por terem garantido(a)s:

(@)
(b)
(©)
d)

(e)

®

uma solida formagao de conteudos fisicos;
formacao pedagégica dirigida ao trabalho do(a) professor(a);
formacado de contetidos de dreas afins necessarias ao exercicio do magistério;

capacidade de didlogo mutuo e multiplo com institui¢des de ensino e formacao,
sabedor(a) de sua continua necessidade de aperfeicoamento e atualiza¢ao;

ser capaz de dialogar com a sociedade em geral, bem como, com comunidades nas
quais estiver inserido(a);

capacidade de estabelecer um didlogo interativo com seus/suas estudantes;
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(g) formagao que possibilite a vivéncia critica da realidade do ensino, tornando-o(a)s
capazes de experimentar propostas interdisciplinares com seus aluno(a)s, exercendo
sua fung¢ao com criatividade.
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O que eu ougo, eu esqueco. O que
eu vejo, eu lembro. O que eu fago,
eu entendo.

Confucio

C oM base no exposto nos capitulos anteriores, bem como em estudos e bibliografia de

neurociéncia e psicologia abordando o processo de aprendizagem, a metodologia
recomendada para que seja utilizada ao longo do curso - tanto na modalidade Bacharelado
quanto na Licenciatura - é a que faz uso de metodologias ativas de aprendizagem.

Importante considerar que é necessario para qualquer metodologia a ser utilizada,
ativa ou passiva, que se faga uso de processos em que a dificuldade cres¢a gradativamente
(para engajar e motivar) e alimentar a certeza de que com esfor¢o e dedica¢ao, qual-
quer desafio pode ser superado - elementos sempre presentes na gamificagao - e dessa
forma auxiliar o(a) aluno(a) a construir um mindset! que vai leva-lo a ter a perseveranca”
necessaria para avangar de modo eficiente e bem-sucedido no processo de aprendizagem.

Esses elementos, juntamente com um ambiente saudavel e produtivo promovem maior
engajamento estudantil e, consequentemente, mais aprendizagem significativa®* que
faz com que o(a)s estudantes sejam levado(a)s a construir um mindset que o(a)s permita
perseverar por todo o processo.

Termo do inglés mindset que significa mind = mente e set = ajuste/configuragdo. Entio, na literalidade,
mindset seria sua “configura¢io mental”, ou seja, é a forma como uma pessoa organiza seus pensamentos,
compreende e interpreta seus estimulos e decide como encarar diferentes situagoes.

Ato de persistir, de seguir tentando frente a adversidades.

David Ausubel criou esse conceito, afirmando que quanto mais se sabe, mais se aprende.

*  (https://www.pnas.org/doi/10.1073/pnas.2221311120), acesso em 24/04/2023.
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41 ANEUROCIENCIA

neurociéncia é ramo cientifico que investiga o sistema nervoso, formado pelo cérebro,

medula espinhal e nervos periféricos, e as ligagoes dele com toda a fisiologia do corpo
humano. Com esse fim, é interdisciplinar, reunindo desde a biologia, medicina, quimica,
matemadtica, linguistica, psicologia, engenharia, fisica até a ciéncia da computagao.

Gragas a essa interdisciplinariedade, é possivel compreender como mais de 86 bilhoes
de células nervosas nascem, se desenvolvem e se conectam, possibilitando que os co-
mandos e as fung¢des do cérebro, além das alteragbes que o 6rgao sofre no processo de
envelhecimento humano, sejam decifradas.

Dois dos ramos de especializagao da neurociéncia importantes no processo de ensino-
aprendizagem sao:

(I) Neurociéncia comportamental e cognitiva: dedica-se a pesquisar a relagao do sis-
tema nervoso com o comportamento humano e as fungdes cognitivas. Envolve o
estudo da memoria, do raciocinio e do aprendizado;

(II) Neuropedagogia: estuda a relagao entre o sistema nervoso e o processo de aprendi-
zagem em diferentes fases da vida, ajudando educadores a entenderem a relagao
entre o sistema nervoso e a aprendizagem em diferentes fases da vida.

Atabela 1, os principios da Neurociéncia que possuem implicagdes no processo ensino-
aprendizatem sao apresentados.

A reunido de saberes que permitem fazer uma andlise biopsicoldgica e comportamen-
tal do estudante, por meio de estudos da anatomia cerebral faz com que hoje se saiba
que a cognigao de todo individuo se amplia paralelamente ao desenvolvimento humano.
Com isso, educadores podem desenvolver técnicas e metodologias que potencializem a
aprendizagem, focando na aprendizagem significativa considerando o ser humano como
alguém que aprende por meio de estimulos e jeitos diferentes. Mas, também permite saber
que toda pessoa tem limitagoes e pode passar por dificuldades, que podem ser superadas
com a ajuda da neuroplasticidade e da aprendizagem significativa, corroborando com a
no¢ao de que a aprendizagem esta intimamente ligada ao desenvolvido do cérebro. Este é
moldavel aos estimulos do ambiente, que levam os neurdnios a formarem novas sinapses.

Assim, do ponto de vista da neurociéncia, a aprendizagem é um processo desenca-
deado pelo cérebro ao reagir aos estimulos do ambiente. As sinapses geradas formam
circuitos que processam as informagoes e com capacidade de armazenamento molecular.
Todo o cérebro é ativado no processo de aprendizagem, do nivel molecular e celular as
areas corticais.

Quando a neurociéncia é aliada a psicologia, a relagao entre neurociéncia e apren-
dizagem se torna ainda mais efetiva, pois se a neurociéncia se concentra no estudo das
alteragoes do cérebro durante seu funcionamento, a psicologia foca nos significados, ou
seja, em como as pessoas percebem, interpretam e utilizam o conhecimento adquirido,
vindo a confirmar as principais ideias de tedricos da educagao como Jean Piaget (1896-
1980), Lev Vygotsky (1896- 1934), Henri Wallon (1879-1962) e David Ausubel (1918-2008).
Entre elas estd o impacto das emogdes na reten¢ao de informagao, a importancia da
motivacao e da atengao para estudar e a capacidade do cérebro de se modificar de acordo
com experiéncias e o contato com o meio.



4.2. Metodologias Ativas

27

Tabela 1 - Principios da Neurociéncia com potencial aplicagao em sala de aula.

\ | Principios da Neurociéncia | Ambiente de salade aula

1- Aprendizagem, memdria e emogdes ficam interli- | Aprendizagem como atividade social: alunos pre-
gadas quando ativadas pelo processo de aprendi- | cisam de oportunidades para discutir topicos. Am-
zagem biente tranquilo encoraja o estudante a expor seus

sentimentos e ideias.

2- | Océrebro se modifica aos poucos, fisiologica e es- | Aulas praticas/exercicios fisicos com envolvimento
truturalmente, como resultado da experiéncia. ativo dos participantes fazem associa¢des entre

experiéncias prévias e entendimento atual.

3- O cérebro mostra periodos 6timos (sensiveis) para | Ajuste de expectativas e padroes de desempenho
certos tipos de aprendizagem, que ndo se esgotam | as caracteristicas etarias especificas dos alunos;
mesmo na idade adulta. uso de unidades temdticas integradoras.

4- O cérebro mostra plasticidade neuronal (sinap- | Estudantes precisam sentir-se “detentores” das
togénese), mas maior densidade sindptica nio | atividades e temas que sdo relevantes para as suas
prevé maior capacidade generalizada de apren- | vidas. Atividades pré-selecionadas com possibili-
der. dades de escolha das tarefas aumenta a responsa-

bilidade do aluno no aprendizado.

5- Inumeras areas do cortex cerebral sao simulta- | Situac¢des que reflitam o contexto da vida real, de
neamente ativadas no transcurso de novas ex- | modo que a situagdo nova se ancore na compre-
periéncias de aprendizagem. ensio anterior.

6- O cérebro foi evolutivamente concebido para per- | Promover situa¢des em que se aceite tentativas e
ceber e gerar padrdes quando testa hipdteses. aproximagoes ao gerar hipdteses e apresentagio

de evidéncias. Uso de resolugao de casos e
simulagdes.

7- O cérebro responde devido a heranga primitiva, | Propiciar ocasides para alunos expressarem co-
gravuras, imagens e simbolos. nhecimento através das artes visuais, musica e

dramatizagdes.

Fonte:(https://www.geocities.ws/flaviookb/neuroedu.pdf)

4.2 METODOLOGIAS ATIVAS

A neurociéncia por si s6 no introduz novas estratégias educacionais, mas fornece im-
portantes motivos, nio especulativos, mas concretos de porque certas abordagens
e estratégias educativas sao mais eficientes que outras, como as metodologias ativas
de aprendizagem. Assim denominadas em oposi¢ao as passivas, com pouca interagao e
empregadas durante muito tempo.
As metodologias ativas buscam estimular a autonomia e a independéncia dos estudan-
tes, pois atualmente sabe-se que para que o processo de aprendizagem seja bem sucedido,
o cérebro humano necessita desenvolver:

(A) Memoria de trabalho: capacidade de reter e acessar informagoes em periodos cur-
tos de tempo, essencial para a leitura e tarefas que exigem planejamento, como
resolugao de problemas e jogos com instrugoes;

(B) Controle inibitorio: capacidade de resistir a impulsos e de afastar distragoes, i.e.,
manter a Concentragao e

(C) Flexibilidade cognitiva: capacidade de reorganizar pensamentos e praticas para
adequa-los a determinados contextos.

Essas fung¢oes nao sao desenvolvidas quando se utiliza metodologias passivas, como
nas tradicionais aulas expositivas, mas, sao adquiridas nas metodologias ativas.
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E preciso fazer uso de/implementar ambientes educativos nio tradicionais, que pri-
vilegiem oportunidades para que os alunos desenvolvam entendimento, e que possam
construir significado a partir de aplicagoes no mundo real, deixando no passado, os mo-
delos convencionais, com aulas expositivas que colocam o professor como o centro do
ensino, passando o contetido enquanto os alunos absorvem tudo de maneira passiva.

Os avangos da tecnologia da informagao e a digitalizagio vem mudando de forma
significativa a maneira como as pessoas trabalham, estudam e se comunicam. No entando,
o processo de ensino-aprendizagem nao tem se apropriado delas, permanecendo, por
conta de resisténcias sem cunho cientifico, ainda nas tradicionais formas implantadas no
inicio do século passado. Hoje, ha diversas novas praticas e formas de abordagem, como
por exemplo as metodologias ativas de aprendizagem, que estimulam a autonomia e a
independéncia dos estudantes.

Esse termo surgiu com Charles Bonwell e James Eison no livro Active Learning: Creating
Excitement in the Classroom, langado em 1991.

Essas metodologias sao uma técnica pedagdgica que se baseia em atividades ins-
trucionais, capazes de engajar o(a)s estudantes, visando a torna-lo(a)s protagonistas no
processo de construgao do proprio conhecimento, nao estando baseadas na transmissao
de informagoes, mas sim no desenvolvimento de habilidades.

E feito por meio de praticas que trabalham com diferentes conceitos de maneira
repetida — de varias maneiras e com feedback imediato, com o objetivo de realmente
firmar o conhecimento nas mentes do(a)s estudantes, ou seja, o ensino é feito por meio de
praticas que trabalham com diferentes conceitos de maneira repetida — de varias formas
e com feedback imediato.

Com essa mudanga de paradigma, ocorre também uma mudanga na rela¢ao entre pro-
fessore(a)s e aluno(a)s, pois, com essa metodologia, sao estimulado(a)s a tomarem a frente,
com maior interagao e independéncia, participando ativamente do processo, enquanto
o(a) professor(a) se torna mais um mediador(a), orientando e conduzindo o(a)s aluno(a)s
na solu¢ao de problemas, na elabora¢ao de ideias e argumentos, no trabalho em equipe
e em outras competéncias muito importantes, como responsabilidade, independéncia,
proatividade, ética etc.

No Brasil, ha também estudos sobre aplicagao de metodologias ativas no ensino de
Fisica >-°.

Estudos nao tao recentes - dos anos 2013 e 2014 - com estudantes de ciéncias, en-
genharia e matematica’ comprovaram que as metodologias ativas aumentaram signi-
ficativamente as notas do(a)s aluno(a)s do curso em relagao as notas daquele(a)s que
utilizaram os métodos didaticos tradicionais, com o(a)s aluno(a)s de cursos sem aprendi-
zagem ativa apresentando 1,5 vez mais chances de reprovagao do que os alunos de cursos
com aprendizagem ativa.

Além disso, essas metodologias provaram-se particularmente eficazes em turmas
pequenas, de 50 alunos ou menos, podendo impactar positivamente os niveis de motiva¢ao
do(a)s aluno(a)s — um aspecto-chave para regular a atenc¢ao e consolida¢ao de memoria
do mesmo.

> N.Studart. Inovando a Ensinagem de Fisica com Metodologias Ativas. Revista do Professor de Fisica, v.

3,n. 3, p. 1-24, Brasilia, 2019. ¢https://periodicos.unb.br/index.php/rpf/article/download/28857/29303.)
6 M.A. Moreira. GRANDES DESAFIOS PARA O ENSINO DA FISICA NA EDUCACAO CONTEMPORANEA,
Revista do Professor de Fisica, ,vol. 1, n. 1, Brasilia, 2017. ¢(https://periodicos.unb.br/index.php/rpf/
article/view/7074/5725.)
7 https://www.pnas.org/doi/pdf/10.1073/pnas.1319030111


https://periodicos.unb.br/index.php/rpf/article/download/28857/29303.
https://periodicos.unb.br/index.php/rpf/article/view/7074/5725.
https://periodicos.unb.br/index.php/rpf/article/view/7074/5725.
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Estes resultados se justificam, pois nas palavras de J. Moran

8.

A aprendizagem é mais significativa quando motivamos os alunos em seu intimo, quando
eles acham sentido nas atividades propostas, quando consultamos suas motivagdes pro-
fundas, quando se engajam em projetos criativos e socialmente relevantes.

Vasconcellos® afirma:

[...] a unidade indissoluvel teoria-pratica se da na pratica e, portanto, o processo de
conhecimento nao estd completo enquanto nao houver a atividade pratica relativa ao
elemento tedrico em questao, ou seja, entendemos que o conhecimento efetivo sé se realiza
quando da pratica relativa a ele. Um conhecimento, para levar a a¢ao deve ser carregado
de significado (compreensao) e de afetividade (envolvimento emocional). Desta forma
entendemos que o trabalho com o conhecimento deve estar articulado com a realidade no
sentido de transformagio (VASCONCELLOS, 1993, p. 81).

A motivagao para a utilizagao de tais metodologias reside no fato de que elas precisam
acompanhar os objetivos pretendidos. Assim, como desejamos aluno(a)s proativo(a)s, é
preciso adotar metodologias nas quais ele(a)s se envolvam em atividades cada vez mais
complexas, com a consequente necessidade de tomar decisoes e avaliar os resultados, com
apoio de materiais relevantes. Mais ainda, também o(a)s queremos criativo(a)s, e portanto,
precisam experimentar iniumeras novas possibilidades de mostrar sua iniciativa.

Tais habilidades e competéncias sio mais facilmente adquiridas por meio de metodo-
logias ativas.

Abaixo, listamos algumas delas:

0))

1D

(I1T)

av)

Gamificagdo: traz para o ensino, elementos comuns a videogames como desafios,
regras, narrativas e storytelling'® em geral.

Design thinking: dar um novo olhar para os problemas, utilizando da légica, imagi-
nagao e intui¢ao, bem como materializa¢ao da solu¢ao por meio da prototipagem e
testagem. E um processo de geracdo de ideias com foco na resolugio de problemas,
em um grupo multidisciplinar e colaborativo.

Cultura maker: aluno(a)s devem criar as solugoes por si so, utilizando os conheci-
mentos aprendidos em sala de aula, baseada nos principios do do it yourself ou “faga
vocé mesmo*, i.e., , colocar a mao na massa, um fazer criativo e coletivo.

Aprendizado por problemas/projetos: aluno(a)s exercem o aprendizado a partir de
desafios. Ao encarar situagoes em determinados conceitos, é necessario trabalhar
com criatividade e reflexao e no caso de projetos, criando uma solug¢ao que segue
uma linha de raciocinio do 5SW2H - 5 Ws e 2Hs ou, em portugués: quem, o que,
quando, onde, por que, como e quanto. E, basicamente, uma metodologia para
definir e executar atividades ou montar planos de agao.

8 J. Moran, Educacio Hibrida. In BACICH, Lilian; NETO, Adolfo Tanzi; DE MELLO TREVISANI, Fernando.
Ensino hibrido: personalizacao e tecnologia na educagao. Penso Editora, 2015.

® VASCONCELLOS, Celso dos Santos. Construgio do conhecimento em sala de aula. Sio Paulo:1993.
(Cadernos pedagdgicos do Libertad).

10" Storytelling é a habilidade de contar histérias usando técnicas inspiradas em roteiristas e escritores para
transmitir uma mensagem, criando uma narrativa envolvente para transmitir a mensagem desejada de
maneira atrativa e eficaz.
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(V) Sala de aula invertida: contetido é estudado em casa e as atividades, realizadas em
sala de aula. Assim, o(a) estudante deixa para trds a postura passiva de ouvinte e
assume o papel de protagonista do seu aprendizado.

(VI) Semindrios e discussoes: professor propoe um tema para discussao geral, e o(a)s
aluno(a)s devem se posicionar em relagao a ele. Ajuda a desenvolver o potencial
argumentativo, ja que apresenta diferentes pontos de vista, tirando o(a) estudante
para fora de sua zona de conforto intelectual.

(VII) Ensino hibrido:também chamado de blended learning é uma modalidade que mistura
o modelo presencial e a distancia. Além de flexibilizar o ensino, utiliza de recur-
sos online e digitais para apresentar diferentes formas de aprendizado ao aluno,
engajando-o nos temas, exercicios e problemas apresentados. Nos deteremos mais
detalhadamente nesta metodologia na se¢ao a seguir.

Apesar de atualmente as metodologias ativas serem as mais indicadas pelos espe-
cialistas da area do ensino, o(a)s docentes devem sempre estar atento(a)s na busca de
quaisquer metodologias que forem comprovadamente sugeridas para melhorias do pro-
cesso ensino-aprendizagem.

43 ENSINO HIBRIDO

O ensino hibrido, pelos motivos expostos anteriormente, apresenta-se nos dias atuais
como um dos modelos mais interessantes para se fazer avangos dentro do modelo
disciplinar, pois permite concentrar no ambiente virtual aquilo que é informagao basica
e deixar para a sala de aula as atividades mais criativas e supervisionadas - sala de aula
invertida - ou entdo, aquelas atividades que necessariamente precisam da presencialidade.
Na sala de aula invertida, por exemplo, o(a) docente pode propor o estudo de deter-
minado tema, o(a) estudante faz uma pesquisa sobre informacoes basicas na internet -
assiste a videos e animagoes e 1é os textos - ou na biblioteca da Universidade. A seguir,
aplica-se uma avaliagao, para que a turma responda a trés ou quatro questoes sobre o
tema, para ver o que foi aprendido e os pontos que necessitam de ajuda. Jd na sala de aula,
o(a) professor(a) orienta aquele(a)s que ainda nao adquiriram o basico para que possam
seguir. Simultaneamente, oferece problemas mais complexos aquele(a)s que dominam
o essencial, assim, o(a)s estudantes vao aplicando os conhecimentos e relacionando-os
com a realidade. Uma variagao interessante é o modelo juntando-se varias disciplinas
que trabalhem com a mesma turma, em que um problema interessante é apresentado a
turma, cuja resolugao envolva diversas areas do conhecimento.

A combinagao de diversas metodologias de aprendizagem, como por desafios, proble-
mas reais e jogos com a aula invertida é muito importante para que os alunos aprendam
fazendo. H4 diversas metodologias que podem ser aplicadas no ensino hibrido'’.

O ensino hibrido, como proposto neste PPC!? esta amparado na Portaria MEC n22.117/-
2019, que dispoe dentre outros, o seguinte (0s destaques em negrito nao sao originais):

I https://escolasdisruptivas.com.br/metodologias-inovadoras/ensino-hibrido-o-que-e-e-como-pode-

ser-usado-na-escola/

As disciplinas constantes como disciplinas hibridas nos formuldrios AD ou CD podem ser oferecidas
integralmente no formato presencial. Quando a oferta for feita na modalidade hibrida, o(a) estudante
deve ser previamente comunicado, em consondncia com a previsao da legislagdo vigente.

12
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Art. 1° Esta Portaria dispde sobre a oferta de carga horaria na modalidade de Ensino
a Distancia - EaD em cursos de graduac¢ao presenciais ofertados por Instituicées de
Educacao Superior -IES pertencentes ao Sistema Federal de Ensino, com observincia da
legislagio educacional em vigor.

Pardgrafo tnico. O disposto no caput ndo se aplica aos cursos de Medicina.

Art. 2° As IES poderao introduzir a oferta de carga horaria na modalidade de EaD na
organizacido pedagégica e curricular de seus cursos de graduac¢do presenciais, até o
limite de 40% da carga horaria total do curso.

$ 1° O Projeto Pedagdgico do Curso - PPC deve apresentar claramente, na matriz
curricular, o percentual de carga horaria a distincia e indicar as metodologias a serem
utilizadas, no momento do protocolo dos pedidos de autorizagao, reconhecimento e
renovag¢ao de reconhecimento de curso.

§ 2° A introdugio de carga horaria a distancia em cursos presenciais fica condicio-
nadaa observancia das Diretrizes Curriculares Nacionais - DCN dos Cursos de Graduagao
Superior, definidas pelo Conselho Nacional de Educagdo - CNE, quando houver.

§ 3° As atividades extracurriculares que utilizarem metodologias EaD serao consi-
deradas para fins de computo do limite de 40% de que trata o caput.

§ 6° A introdugao opcional de carga horaria na modalidade de EaD prevista no caput
nio desobriga a IES do cumprimento do disposto no art. 47 da Lei n°® 9.394'%, de 20 de
dezembro de 1996, em cada curso de graduagio.

Art. 3° Todas as atividades presenciais pedagdgicas do curso que ofertar carga horaria
na modalidade de EaD devem ser realizadas exclusivamente no enderego de oferta desse
curso, conforme ato autorizativo.

Art. 4° A oferta de carga horaria a distincia em cursos presenciais devera incluir métodos
e praticas de ensino-aprendizagem que incorporem o uso integrado de Tecnologias de
Informagao e Comunicagao - TIC para a realizagdo dos objetivos pedagdgicos, material
didatico especifico bem como para a mediagao de docentes, tutores e profissionais da
educagido com formagio e qualificagio em nivel compativel com o previsto no PPC e no
plano de ensino da disciplina.

Pardgrafo tnico. O PPC devera detalhar a forma de integralizacio da carga horaria

das disciplinas ofertadas parcial ou integralmente a distancia, e o plano de ensino da
disciplina devera descrever as atividades realizadas.
Art. 5° A oferta de carga horaria na modalidade de EaD em cursos presenciais deve ser
amplamente informada aos estudantes matriculados no curso no periodo letivo anterior
a sua oferta e divulgada nos processos seletivos, sendo identificados, de maneira objetiva,
os conteiidos, as disciplinas, as metodologias e as formas de avaliagdo.

Paragrafo tnico. Para os cursos em funcionamento, a introdugao de carga horaria a
distincia deve ocorrer em periodo letivo posterior 2 altera¢do do PPC.

Art. 6° As IES devem informar no cadastro e-MEC a oferta de carga hordria a distincia
para os cursos presenciais que venham a ser autorizados e aqueles ja em funcionamento,
cujo o projeto pedagdgico contemple os termos dispostos nesta Portaria.

Desta forma, dentre as possibilidades previstas, estd o ensino hibrido, que pode ser
utilizado em dois modelos, com :

3 Art. 47. Na educacio superior, o ano letivo regular, independente do ano civil, tem, no minimo, duzentos
dias de trabalho académico efetivo, excluido o tempo reservado aos exames finais, quando houver.
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(@) disciplinas ofertadas totalmente no formato a Distancia e outras no formato pre-
sencial e

(b) disciplinas fazendo uso do formato a Distancia e Presencial concomitantemente na
mesma disciplina.

431 METODOLOGIA DAS DISCIPLINAS EM FORMATO HiBRIDO

I NDEPENDENTEMENTE em qual dos dois modelos se enquadre a disciplina, a metodologia
que deve ser preferencialmente utilizada é a metodologia ativa.

43.2 AVALIACAO

0 menos 3/4 (trés quartos) das avaliagoes de cada disciplina que faz parte desse curso
deve ser aplicada presencialmente, obedecidas as disposi¢oes no Regimento Académico
de Graduagdo (RAG).

Independentemente do formato, se na forma (a) ou (b), o critério de aprovagao do(a)
discente deve seguir o que dispde o RAG.

Muito além da avaliagio por meio de provas, uma disciplina com metodologia ativa
oferece muitas possibilidades de avaliagao que podem ser adaptadas as necessidades
do(a)s estudantes e aos objetivos de aprendizagem da disciplina. Abaixo, seguem algumas
ideias de avaliagao que podem ser aplicadas nesse contexto:

(I) Avaliagao formativa: uma das caracteristicas da metodologia ativa é a énfase na
aprendizagem continua, e nao apenas na avaliagao final. Assim, é possivel utilizar
diversas ferramentas de avaliagao formativa ao longo do curso, como exercicios,
quizzes, reflexdes, debates, dentre outros. Essas atividades permitem que o estu-
dante receba feedback constante sobre seu desempenho e identifique oportunidades
de melhoria.

(I) Portfolio: o portfdlio é uma ferramenta de avaliacao que permite ao estudante reunir
evidéncias de seu processo de aprendizagem ao longo do curso. O portfdlio pode
incluir trabalhos realizados, reflexdes sobre as atividades desenvolvidas, feedback
recebido, dentre outras informagoes relevantes. A avaliagao do portfdlio pode ser
feita pelo(a) professor(a) ou por uma banca examinadora.

(III) Projeto:o projeto é uma atividade que estimula a aprendizagem por meio da resolugao
de problemas reais ou ficticios. Os estudantes podem trabalhar em grupos ou in-
dividualmente para desenvolver um projeto relacionado aos contetidos abordados
na disciplina. A avaliacao do projeto pode considerar diversos aspectos, como a
qualidade do trabalho apresentado, a criatividade, a inovagao, a aplicabilidade e a
coeréncia com os objetivos de aprendizagem da disciplina.

(IV) Debate: o debate é uma atividade que estimula o desenvolvimento de habilidades
comunicativas e argumentativas dos estudantes. O(A)s estudantes podem ser divi-
dido(a)s em grupos para discutir temas relacionados aos contetidos abordados na
disciplina. A avaliacao do debate pode considerar a participagao do(a)s estudantes,
a qualidade dos argumentos apresentados, a clareza e coesdo da fala, dentre outros
aspectos relevantes.
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(V) Simulagao:asimulagao é uma atividade que permite ao(a)s estudantes experimentar
situagOes reais ou ficticias que estejam relacionadas aos contetdos da disciplina. A
avaliagao da simula¢ao pode considerar diversos aspectos, como a capacidade dos
estudantes de lidar com situagdes adversas, a clareza e coesdo da fala, a criatividade
na resolu¢ao de problemas, dentre outros.

Essas sao apenas algumas das possibilidades de avaliagao em uma disciplina (semi-
presencial) com metodologia ativa. E importante ressaltar que a escolha da avaliagio
adequada depende dos objetivos de aprendizagem da disciplina e das necessidades
do(a)s estudantes. Além disso, é importante que as avaliagOes sejam claras e justas,
e que o feedback seja oferecido de forma construtiva para que o(a)s estudantes
possam melhorar continuamente seu desempenho.

4.3.3 FREQUENCIA
4.33.1 DISCIPLINAS OFERTADAS NO FORMATO (A)

AS disciplinas ofertadas nesse formato devem ter a frequencia computada por meio da
comprovagao da entrega de tarefas. A frequencia minima assim computada deve estar
em consonancia com o que prevé o RAG.
Caso existam atividades sincronas na disciplina, a presenca nessas atividades deve ser
computada proporcionalmente ao numero total de atividades, de acordo com o definido
pelo plano apresentado pelo(a) docente no primeiro dia de atividades do periodo letivo.

4.3.3.2 DISCIPLINAS OFERTADAS NO FORMATO (B)

frequencia nas disciplinas hibridas deve ser computada por meio da comprovagao

da presencga nas atividades presenciais, somadas a calculada por meio da entrega de
tarefas na parte da disciplina ofertada no formato a distancia. A frequencia minima assim
computada deve estar em consonancia com o que prevé o RAG.

4.4 ART. 47,§2° DA LEIN®9.394/1996

4.41 ALTAS HABILIDADES/ SUPERDOTACAO (AH/SD)

HA muita divergéncia sobre qual seria a defini¢ao de pessoas com Altas Habilidades
(AH) ou SuperDotadas(SD)!. Isto ocorre porque nao ha um consenso no que seria
Inteligéncia, ja que AH e SD estdo intrinsecamente relacionadas a inteligéncia.
Atualmente, a neurociéncia tem estudado sobre a inteligéncia'®, e modificado o en-
tendimento tradicional existente sobre o tema.
Mas, afinal o que é inteligéncia?
De acordo com Gardner'® inteligéncia é “[...] um potencial biopsicolégico para proces-
sar informacoes que pode ser ativado em um cenario cultural para solucionar problemas

4" Para quem tiver interesse na histéria sobre altas habilidades/superdotacio, recomenda-se a leitura

disponivel em: (https://moodle.ifsul.edu.br/reitoria/pluginfile.php/13027/mod _resource/content/1/AH _
SD%20Acess%C3%ADvel.pdf.)

(https://www.ufjf.br/lanc/2021/10/14/neurociencia-da-inteligencia/)

GARDNER, Howard. Inteligéncia: um conceito reformulado. Rio de Janeiro: Objetiva, 2000.
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que sejam valorizados em uma cultura”. Por potencial biopsicologico deve-se entender
potenciais que podem ou ndo serem ativados segundo o contexto biopsicossocial de cada
individuo em razao das oportunidades que a eles sio oferecidas pelo ambiente em que esta
situado. Dessa forma, segundo Pérez e Freitas *’ “a ideia de inteligéncia como potencial
permite afirmar que: (1) as inteligéncias nao sao estdticas e nem quantificaveis e (2) podem
ser desenvolvidas em maior ou menor grau e tém origem genética, mas dependem, em
grande medida, dos estimulos ambientais para desenvolver-se”.

4.411 ATEORIA DAS INTELIGENCIAS MULTIPLAS

TEORIA das Inteligéncias Multiplas (Figura 1), foi divulgada no inicio da década de 1980
por Howard Gardner, tendo causado forte impacto na area educacional, pois em seus
estudos, ele concluiu que “a mente é como um conjunto de médulos que funcionam de
forma independente uns dos outros no processamento de informacoes.”'8 .
Inicialmente, Gardner (1983) prop0s a existéncia de sete inteligéncias especificas de
dominio e anos depois, acrescentou uma oitava. As duas primeiras inteligéncias, as que
tém sido tipicamente valorizadas nas escolas sao a linguistica e légico-matematica (ou
cientifico-matematico); as geralmente associadas as artes: musical, corporal-cinestésico
e espacial; e outras duas que Gardner chamou de “inteligéncias pessoais” — interpessoal e
intrapessoal —. Depois, analisando outros tipos, concluiu que apenas a inteligéncia natu-
ralista se qualificaria como inteligéncia em sua teoria das Inteligéncias Multiplas (Gardner,
1999), em confronto com outras como inteligéncias espirituais, morais e existenciais.
Abaixo listamos sucintamente as caracteristicas de cada uma delas, bem como quem
costuma apresenta-las.

Inteligéncia linguistica: envolve sensibilidade a linguagem falada e escrita, a capacidade
de aprender idiomas e a capacidade de usar a linguagem para atingir determinados
objetivos, é exigida de pessoas como escritores, advogados e falantes.

Pensamento cientifico e matematico: requer inteligéncia logico-matemadtica, que incluia
capacidade de analisar problemas logicamente (ou seja, detectar padrdes, raciocinar
dedutivamente e pensar logicamente) — exigido de matematicos e fisicos — .

Inteligéncia musical: habilidades necessdrias para a execug¢ao, composicao e apreciacao
de padroes musicais por meio da capacidade de reconhecer e compor arranjos, tons
e ritmos musicais.

Inteligéncia corporal-cinestésica: Habilidade mental necessaria para coordenar os mo-
vimentos corporais. Dangarinos, atletas e mimicos usam todo o corpo ou partes do
corpo para resolver problemas.

Inteligéncia espacial: capacidade de representar e manipular configuragoes tridimensi-
onais, é necessaria para arquitetos, engenheiros, escultores e jogadores de xadrez.

17" PEREZ, Susana Graciela Pérez Barrera; FREITAS, Soraia Napoledo. Estado do conhecimento na drea

de altas habilidades/superdotagio no Brasil: uma analise das tltimas décadas. In: REUNIAO DA
ASSOCIACAO NACIONAL DE POS-GRADUACAO E PESQUISA EM EDUCACAO (ANPED), 32, Ca-
xambu, 2009. Anais [...]. Caxambu, 2009. Disponivel em:(http://32reuniao.anped.org.br/arquivos/
trabalhos/GT15-5514--Int.pdf).
(https://altashabilidadessuperdotacaogoias.wordpress.com/2020/05/23/
fundamentacao-teorica-das-altas-habilidades-superdotacao/)
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wUSICa;

Figura 1 - Representacao da Teoria das Inteligéncias Multiplas. Fonte: https://altas
habilidadessuperdotacaogoias.wordpress.com/2020/05/23/fundamentacao-
teorica-das-altas-habilidades-superdotacao/

Inteligéncia interpessoal: capacidade de entender as inteng¢oes, motivagdes, desejos e
agdes dos outros e de agir de forma sensata e produtiva com base nesse conhec1—
mento. E necesséria para conselheiros, professores e lideres politicos.

Inteligéncia intrapessoal: capacidade de autoconhecimento e de administrar seus sen-
timentos e emogOes a favor de seus projetos. Presente em sabios e fildsofos.

Inteligéncia Naturalista: sensibilidade para compreender e organizar fenémenos e
padroes da natureza. E caracteristica de cientistas, bilogos, gedlogos e mateiros.

Com base nessa proposta e de inimeras adverténcias sobre os perigos de se tentar des-
crever ainteligéncia através do uso de pontuagoes inicas, ou seja, considerar a inteligéncia
como algo tnico, imutavel e que reflete apenas o raciocinio verbal e cientifico-matemadtico,
o que leva a ideia de AH/SD também ficar muito restrita aquelas pessoas que apresentam
excelente desempenho somente nos aspectos cognitivos, o minimo que deve ser feito
é considerar os atributos do comportamento inteligente dentro do contexto de fatores
culturais e situacionais.

Conclui-se, portanto, que nao existe uma maneira ideal de medir a inteligéncia e,
portanto, devemos evitar a pratica tipica de acreditar que, se conhecemos o QI de uma
pessoa, também conhecemos sua inteligéncia.

Apesar da abordagem psicométrica ser a mais bem estabelecida e também mais antiga,
ela é limitada em sua capacidade de explicar a inteligéncia. Miltiplas formas de inte-
ligéncia, abordagens biologicas e teorias da progressao do desenvolvimento tém muito a
contribuir para uma melhor compreensao da inteligéncia. Logo, como a compreensao da
inteligéncia é dinamica, alguns psicélogos sugerem que “devemos estar abertos a possibi-
lidade de que nossa compreensao da inteligéncia no futuro seja bastante diferente do que
é hoje™”.

¥ Neisser, U., Boodoo, G., Bouchard, TJ, Jr., Boykin, AW, Brody, N., Ceci, SJ, et al. (1996).Inteligéncia:
Conhecidos e desconhecidos.Psicélogo americano, 51,77-101.
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Segundo E. L. Thorndike,“Supor que medimos algum poder geral que reside [na pessoa
que esta sendo testada] e determina sua capacidade em todas as variedades de tarefas
intelectuais em sua totalidade é negar tudo o que se sabe sobre a organiza¢ao do inte-
lecto™2°.

A teoria das inteligéncias multiplas apresentou uma visao alternativa e influente a
ideia de que a inteligéncia humana é uma capacidade tnica e geral. De acordo com ela, a
inteligéncia é composta por varias habilidades independentes, cada uma delas com sua
propria base neuroldgica e desenvolvimento. No entanto, desde a sua criagao, a teoria tem
sido alvo de criticas por neurocientistas que questionam sua base biolégica e metodologia
de pesquisa.

Uma das principais criticas refere-se a falta de evidéncias neurocientificas sélidas
que suportem a existéncia de multiplas inteligéncias independentes. Pesquisas em neu-
rociéncia cognitiva indicam que a inteligéncia é fortemente influenciada por fatores
genéticos e neurobiologicos, com vdrias regides do cérebro contribuindo para o desempe-
nho cognitivo geral?!. Além disso, estudos de neuroimagem sugerem que as diferentes
habilidades mentais que Gardner propds, como a linguistica, a 16gico-matematica e a
espacial, parecem estar amplamente distribuidas por varias dreas do cérebro, em vez de
serem distintas e independentes??.

Outra critica importante é a falta de rigor metodoldgico nos estudos empiricos que a
fundamentam. Gardner baseou sua teoria em estudos de casos de pessoas com habili-
dades excepcionais em areas especificas, como a musica ou o esporte. No entanto, esses
casos isolados nao fornecem uma base sélida para generalizag¢des sobre a natureza da
inteligéncia humana. Além disso, a avaliagao da inteligéncia na teoria das inteligéncias
multiplas é baseada em testes desenvolvidos pelo proprio Gardner, que tém sido criticados
por sua falta de validade e confiabilidade?® .

De modo geral, as criticas a essa teoria destacam a necessidade de uma base biolégica
mais sdlida para a inteligéncia humana e uma metodologia de pesquisa mais rigorosa.
No entanto, apesar dessas criticas, a teoria das inteligéncias multiplas tem sido atil no
campo da educagao, fornecendo uma visao mais ampla e inclusiva da inteligéncia que
reconhece a diversidade das habilidades e aptidoes humanas.

4.41.2 ATEORIA DOS TRES ANEIS DE RENZULLI

NA mesma época em que surgiu a teoria das Inteligéncias Maltiplas de Gardner, Ren-
zulli?* propos a Teoria de Superdotacio dos Trés Anéis.

20 Tradugio livre. Texto original: To assume that we have measured some general power which resides in [the person

being tested] and determines his ability in every variety of intellectual task in its entirety is to fly directly in the
face of all that is known about the organization of the intellect. Thorndike, E. L. (1921). Intelligence and its
measurement. Journal of Educational Psychology, 12, 124-127. (Thorndike, 1921, p. 126).
2 Duncan, J., Seitz, R. J., Kolodny, J., Bor, D., Herzog, H., Ahmed, A., & Emslie, H. (2000). A neural basis
for general intelligence. Science, 289(5478), 457-460.
Gottfredson, L. S. (2003). Dissecting practical intelligence theory: Its claims and evidence. Intelligence,
31(4), 343-397.
23 Schneider, W. J., & McGrew, K. S. (2012). The Cattell-Horn-Carroll model of intelligence. In D. Flanagan
& P. Harrison (Eds.), Contemporary intellectual assessment: Theories, tests, and issues (3rd ed., pp.
99-144). Guilford Press.
Renzulli, J. S. (2016). The three-ring conception of giftedness: A developmental model for promoting
creative productivity. In S. M. Reis (Ed.), Reflections on gifted education: Critical works by Joseph S.
Renzulli and colleagues (pp. 55-90). Prufrock Press Inc.

22
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O artigo original foi publicado em 1978. Inicialmente rejeitado pelas revistas especia-
lizadas em educagao de superdotados, ao longo dos anos tornou-se o artigo mais citado
na area. O artigo foi atualizado pelo autor por trés vezes para incluir novas pesquisas e
mudangas na identificagdo e programacao que ocorreram no campo ao longo dos anos.
Uma delas, sao as provisoes diferenciadas introduzidas para alunos de alto desempenho e
para os por ele denominados de superdotagao produtiva criativa. Segundo o autor, apesar
de se caracterizarem como dois tipos de superdotagao, nao sio mutuamente exclusivos.
Reconhece ainda o autor que as pessoas criativas e produtivas representam o tipo de
superdotagao encontrada em pessoas que promoveram grandes ou pequenas mudangas
no mundo.

A teoria dos trés anéis, também conhecida como Modelo Tripartido da Superdotagao,
foi desenvolvida por Renzulli para ajudar a identificar e desenvolver o potencial de in-
dividuos superdotados. A teoria afirma que a superdotagao é composta por trés fatores
interconectados: habilidade acima da média, criatividade e compromisso com a tarefa.

O primeiro anel, habilidade acima da média, é o que tradicionalmente tem sido usado
paraidentificar individuos com AH/SD. As habilidades incluem a capacidade de processar
informagoes rapidamente, compreender conceitos complexos e fazer conexoes entre ideias
aparentemente desconexas. Essas habilidades podem ser medidas por meio de testes
padronizados de inteligéncia, mas é importante lembrar que esses testes s3o apenas uma
ferramenta e nao devem ser o tnico critério para determinar a AH/SD.

O segundo anel, criatividade, é a capacidade de produzir solu¢des tinicas e inovadoras
para problemas. A criatividade envolve pensamento divergente, que é a capacidade de
gerar muitas ideias diferentes a partir de uma tnica fonte. A criatividade também envolve
pensamento convergente, que é a capacidade de encontrar a melhor solu¢ao para um
problema a partir de varias opg¢oes. A criatividade pode ser avaliada por meio de testes de
criatividade ou por meio de avaliagoes de desempenho em atividades criativas, como arte,
musica ou escrita.

O terceiro anel, compromisso com a tarefa, é a motivagao e a persisténcia necessarias
para realizar uma tarefa. Esse anel inclui a capacidade de trabalhar duro, de enfrentar
desafios e de perseverar diante de obstaculos. O compromisso com a tarefa também
envolve o interesse e a curiosidade em um assunto especifico, o que leva a uma maior
exploragao e aprendizado.

Os trés anéis interagem para produzir a AH/SD. Por exemplo, um individuo com habi-
lidades acima da média pode ser capaz de processar informagoes rapidamente, mas sem
criatividade, essa pessoa pode nao ser capaz de aplicar essas habilidades de maneira eficaz
para resolver problemas complexos. Da mesma forma, um individuo com criatividade e
habilidades acima da média pode nao ser capaz de produzir um trabalho excepcional sem
0 compromisso necessario para concluir a tarefa.

A teoria dos trés anéis tem implica¢des importantes para a identificagio e o desenvol-
vimento de individuos com AH/SD. E importante reconhecer que a AH/SD é mais do que
apenas habilidades acima da média e que é preciso avaliar a criatividade e o compromisso
com a tarefa para identificar e desenvolver todo o potencial de um individuo. A teoria
também destaca a importancia de proporcionar oportunidades e desafios que permitam
que esses individuos desenvolvam e utilizem seus talentos de maneira eficaz.

Renzulli argumenta que a identificagao de aluno(a)s com AH/SD deve levar em consideragao
todos os trés anéis da teoria dos trés anéis. Isso significa que o(a)s aluno(a)s nio devem
ser avaliados apenas com base em suas habilidades cognitivas, mas também em sua capa-
cidade de aplica-las criativamente e em seu comprometimento com areas especificas de
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interesse. Além disso, enfatiza a importancia de fornecer oportunidades e recursos para
que o(a)s aluno(a)s com AH/SD possam desenvolver suas habilidades e interesses.
A figura 2 mostra esquematicamente como se identifica uma pessoa com AH/SD.

Teoria dos Trés Aneis (Renzulli, 1986).

Capacidade
acima da média

Envolvimento

Criatividade na tarefa

Figura 2 — Representacao da Teoria dos Trés Anéis. Fonte: (https://www.iffarroupilha.edu.

br/)

A teoria dos trés anéis tem sido amplamente utilizada em programas de identificacao
e atendimento a aluno(a)s com AH/SD. No entanto, também tem sido criticada por ser
muito simplista e por nao levar em consideragao outros fatores importantes, como o
ambiente familiar e cultural do(a)s aluno(a)s. Além disso, alguns argumentam que a
énfase na identificagao desse(a)s aluno(a)s pode levar a uma exclusao injusta de outro(a)s
aluno(a)s que também possuem habilidades excepcionais.

Algumas das criticas mais comuns incluem:

(@) Falta de evidéncia empirica: algumas criticas afirmam que a teoria dos trés anéis
carece de evidéncias empiricas para sustentar sua validade e confiabilidade. Por
exemplo, hd argumentos que nao ha evidéncias suficientes para mostrar que os trés
anéis realmente se interconectam como a teoria sugere.

(b) Limita¢Oes na identificacao de pessoas com AH/SD: alguns criticos argumentam
que a teoria dos trés anéis pode ser limitada na identificacao dessas pessoas. Autores
argumentam que a teoria dos trés anéis pode falhar em identificar criang¢as com
AH/SD que nio se enquadram nesses trés anéis.

(c) Abordagem reducionista: outros criticos argumentam que a teoria dos trés anéis é
uma abordagem reducionista, que nao leva em conta outros fatores importantes
na identificagao e desenvolvimento da superdotagao e que a teoria dos trés anéis
pode ser insuficiente para identificar estudantes com AH/SD em dreas que nao sao
facilmente medidas por testes padronizados.

Em conclusao, a teoria dos trés anéis para a superdotagao de Joseph Renzulli destaca
aimportancia de levar em considera¢ao habilidades cognitivas, criatividade e comprome-
timento ao identificar e atender aluno(a)s com AH/SD.

Para aplicar a teoria dos trés anéis de Renzulli na avaliagao, é importante seguir algu-
mas etapas:


https://www.iffarroupilha.edu.br/
https://www.iffarroupilha.edu.br/
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(I) Identificar as areas de talento potencial: Isso pode ser feito por meio de avaliagoes
formais de habilidades, observagdes informais e entrevistas com o(a) discente, pais
e professores.

(IT) Avaliar a habilidade acima da média: Usar testes padronizados e avaliagoes es-
pecificas de habilidades para identificar habilidades excepcionais na drea de talento
potencial.

(III) Avaliar o comprometimento: Usar entrevistas com o(a) discente, pais e profes-
sore(a)s, observagoes comportamentais e avaliagoes de desempenho para avaliar o
comprometimento do(a) discente em desenvolver seu talento.

(IV) Avaliar a criatividade: Usar avalia¢oes de portfdlio, entrevistas e observagoes para
avaliar a capacidade do(a) discente de produzir ideias originais e inovadoras em sua
area de talento.

(V) Combinar as avaliagoes dos trés anéis: Analisar as informagoes coletadas para de-
terminar se o(a) discente possui habilidade excepcional, comprometimento e cria-
tividade em sua drea de talento potencial.

Ao combinar as informagoes coletadas em cada anel, é possivel identificar discentes
talentosas e oferecer oportunidades para desenvolver seu potencial em areas especificas.
E importante lembrar que a teoria dos trés anéis é apenas uma abordagem para identificar
talentos e que a avaliagao deve ser feita de forma cuidadosa e individualizada para cada
crianca.

Atualmente, as duas teorias contemporaneas complementares: a Teoria das Inte-
ligéncias Multiplas e a Teoria de Superdotagao dos Trés Anéis, ambas da mesma época,
sa0 as que embasam o conceito de AH/SD no Brasil.

Importante que fique claro que o ponto de partida para uma discussao sobre iden-
tificacao e atendimento a pessoa com AH/SD depende da conceituagao dos termos, e
isso tem mudado ao longo do tempo, logo, tem sido objeto de inimeras discussoes, com
inimeras abordagens e concepgoes. Essas diferentes concep¢des mostram que a énfase
as vezes é dada ao individuo, outras na sociedade; no dominio psicolégico ou no dominio
educacional; em componentes cognitivos apenas ou nas dimensoes cognitivas e de per-
sonalidade. Estas diferentes concepgodes interrelacionam-se em alguns pontos, o que
permite pesquisas para testar as diversas teorias propostas.

4.41.3 EXEMPLOS DEATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO PARA DISCENTES
COM AH/SD

S EGUEM alguns exemplos de formas de se fazer um atendimento diferenciado que podem
ser aplicados a pessoas com AH/SD:

(@) Curriculo acelerado ou enriquecido: envolve fornecer ao(a)s aluno(a)s um curriculo
mais desafiador e acelerado, projetado para atender as suas necessidades e habili-

dades.

(b) Programas para talentoso(a)s e superdotado(a)s: Esses programas sao projetados
especificamente para aluno(a)s com AH/SD e fornecem a ele(a)s uma experiéncia
educacional desafiadora e estimulante.
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Programas de mentoria: Nesses programas, o(a)s aluno(a)s com altas habilidades
sao emparelhado(a)s com mentore(a)s que possuem experiéncia em sua area de
interesse. O(A) mentor(a) fornece orientagao e apoio para ajudar o(a) aluno(a) a
atingir seu pleno potencial.

Atividades de enriquecimento: Essas atividades sao projetadas para fornecer ao(a)s
aluno(a)s com altas habilidades oportunidades para explorar seus interesses e de-
senvolver suas habilidades. Os exemplos podem incluir feiras de ciéncias, equipes
de debate e clubes de matematica ou xadrez.

Programas de estudo independentes: Esses programas permitem que o(a)s aluno(a)s
trabalhem de forma independente em projetos adaptados aos seus interesses e

habilidades.

Programas de verao: algumas escolas ou organizagoes oferecem programas de verao
especializados para aluno(a)s com altas habilidades, que podem incluir workshops,
aulas e outras atividades destinadas a desafid-lo(a)s e envolvé-lo(a)s.

Recursos online: Existem muitos recursos online disponiveis para aluno(a)s com
altas habilidades, como cursos online, féruns de discussao e jogos e aplicativos
educacionais.

Esses sao apenas alguns exemplos dos tipos de servigos que podem ser oferecidos. Os
servicos especificos disponiveis podem variar dependendo da organizac¢ao que presta o
servigo, bem como das necessidades e habilidades individuais do(a) aluno(a).

4.41.4 LEGISLACAO BRASILEIRA SOBRE AH/DS

0 Brasil, a legislagao que ampara o(a) estudante com AH/SD é a seguinte:

(@)

(b)

A Constitui¢ao da Republica Federativa do Brasil de 1988 (CRFB/88): Educagao é
elevada ao patamar de direito fundamental, conforme disposto nos seus arts. 205 e
208, III:

1) Art. 205. A educagao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragao da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagao para o trabalho.

.ii) Art.208. O dever do Estado com a educagao sera efetivado mediante a garantia
de: III - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

Declaracao de Salamanca (Espanha)/1994:(O grifo é nosso) 3.0 principio que orienta
esta Estrutura é o de que escolas deveriam acomodar todas as criancgas independen-
temente de suas condi¢Oes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, lingiisticas ou
outras. Aquelas deveriam incluir criangas deficientes e super-dotadas, criangas de
rua e que trabalham, criangas de origem remota ou de populagao némade, criangas
pertencentes a minorias lingiiisticas, étnicas ou culturais, e criangas de outros gru-
pos desavantajados ou marginalizados. Tais condi¢des geram uma variedade de
diferentes desafios aos sistemas escolares. No contexto desta Estrutura, o termo
“necessidades educacionais especiais” refere-se a todas aquelas criangas ou jovens
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cujas necessidades educacionais especiais se originam em fun¢ao de deficiéncias
oudificuldades de aprendizagem. Muitas criangas experimentam dificuldades de
aprendizagem e portanto possuem necessidades educacionais especiais em algum
ponto durante a sua escolarizacdo. Escolas devem buscar formas de educar tais
criangas bem-sucedidamente, incluindo aquelas que possuam desvantagens se-
veras. Existe um consenso emergente de que criangas e jovens com necessidades
educacionais especiais devam ser incluidas em arranjos educacionais feitos para
a maioria das criangas. Isto levou ao conceito de escola inclusiva. O desafio que
confronta a escola inclusiva é no que diz respeito ao desenvolvimento de uma peda-
gogia centrada na crianca e capaz de bemsucedidamente educar todas as criangas,
incluindo aquelas que possuam desvantagens severa. O mérito de tais escolas nao
reside somente no fato de que elas sejam capazes de prover uma educagao de alta
qualidade atodas as criangas: o estabelecimento de tais escolas é um passo crucial no
sentido de modificar atitudes discriminatdrias, de criar comunidades acolhedoras
e de desenvolver uma sociedade inclusiva.

(c) Leide Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB) - Lei n°® 9.394/1996: Art. 58: Art.
58. Entende-se por educacao especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educacao escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para edu-
candos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotagdo. (Redagao dada pela Lei n° 12.796, de 2013)

(d) Politica Nacional de Educag¢ao Especial na Perspectiva da Educag¢ao Inclusiva - De-
creto n° 7.612/2011: Estabelece a obriga¢ao dos sistemas de ensino em promover o
atendimento educacional especializado, por meio de servigos e recursos de acessi-
bilidade, as pessoas com altas habilidades.

(e) Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) - Lei n°® 8.069/1990: Garante o direito a
educacgao inclusiva para todas as criancas e adolescentes, incluindo aqueles com

altas habilidades.

(£ Decreton®5.296/2004: Dispoe sobre a acessibilidade das pessoas com deficiéncia ou
mobilidade reduzida, garantindo a oferta de recursos e servicos de acessibilidade
aos estudantes com altas habilidades que necessitam de adaptagoes curriculares ou
materiais especificos.

(g) Lei Brasileira de Inclusio da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com De-
ficiéncia) - Lei n° 13.146/ 2015: Assegura a inclusao de pessoas com deficiéncia em
todos os aspectos da vida social, incluindo o acesso a educagao e a cultura, e estende
esses direitos aos estudantes com altas habilidades.

E importante lembrar que, apesar dalegislacao, ainda ha um longo caminho a percorrer

para garantir que estudantes com altas habilidades recebam o atendimento educacional
especializado adequado e o desenvolvimento pleno de seu potencial.

4.4.2 |IMPLEMENTACAO DO ART. 47, § 2° DA LEI N° 9.394/1996

l I M dos principais dispositivos legais que pode ser implementado, sem maiores esforgos
na UFJF é o dalei n® 9.394/1996 (LDB), que estabelece as diretrizes e bases da educacao
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nacional, que no Art. 47, § 2° dispoe: “Os alunos que tenham extraordinario aproveita-
mento nos estudos, demonstrado por meio de provas e outros instrumentos de avaliagao
especificos, aplicados por banca examinadora especial, poderao ter abreviada a duragao
dos seus cursos, de acordo com as normas dos sistemas de ensino.”

Essa medida visa a valoriza¢ao do mérito académico, permitindo que o(a)s aluno(a)s
que ja possuem conhecimentos e habilidades avangadas possam avangar em seus estudos
de forma mais rapida, otimizando seu tempo e recursos.

Tendo em vista este dispositivo, e com o objetivo de permitir o “encurtamento” do
percurso para o(a) discente do curso, a cada final de periodo, o(a) discente do curso podera
pleitear na primeira semana do altimo més de cada periodo letivo, junto a coordenagio a
implementacao do disposto nesse artigo da LDB.

Para a coordenagdo do curso solicitar ao(s) Departamento(s) responsavel(is) pela(s)
disciplina(s) a(s) formagao(goes) da(s) banca(s) - conforme disposto na LDB - para a(s)
aplicacao(¢oes) de avaliagao(¢oes), e com o(s) resultado(s) da(s) avaliagao(¢oes) disponi-
bilizado(s) ao(a)s discente(s), no minimo 7 (sete) dias antes do periodo de matricula do
periodo subsequente, é necessario que (na ordem cronoldgica abaixo):

(@) O(A) estudante possua Indice de Rendimento Académico (IRA) na faixa de estrato
igual ou superior a 5% (cinco por cento) do(a)s discentes do curso, calculado ao final
do periodo anterior, sem reprovagao na disciplina pleiteada. Este critério pode ter
flexibilizado ou n3o, de acordo com julgamento da coordenag¢ao do curso, por meio
de uma decisao motivada.

(b) Seja avaliado(a) por uma banca de 3 (trés) docentes do curso, designado(a)s pela
coordenagao do curso. A avaliagao deve ser efetuada de acordo com os critérios a
serem definidos pelo NDE do curso, e com base nesses critérios seja considerado(a)
apto(a) a ser avaliado por banca(s) de especialistas na(s) disciplina(s) em que se
pleiteia a dispensa.

(c) Submeta-se a avaliagao(¢oes) aplicada(s) por banca(s) de especialistas - nomeada(s)
pelo(s) departamento(s) responsavel(eis) pela(s) disciplina(s) - na(s) disciplinas(s)
pleiteada(s).

O(4) discente aprovado(a) na avaliagao com aproveitamento superior a 70 (setenta) na
escala de 02100, faz jus a equivaléncia de atividade académica, dando-se o registro como
DISP (dispensada ou dispensado) para fins de registro académico.

4.5 ART.29 DO REGIMENTO ACADEMICO DA GRADUACAO

MPLANTAGAO do Art. 29 do RAG: “Desde que previsto no PPC, admite-se o aproveita-
mento de carga horaria cursada em disciplina da pds-graduagao stricto sensu de IES.”
O(A) estudante pode ter a carga horaria aproveitada como atividades optativa ou
eletiva, desde que com parecer favoravel da coordenag¢ao do curso. Em caso de carga-
horaria cursada em disciplina fora da UFJF, o maximo admissivel é de 25% da carga-
horaria. Nao ha limite maximo para o aproveitamento, caso o programa de pés-graduacao
seja de curso da UFJF, mas, sempre sujeito a aprovagao da coordenagao.
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4.6 ALICENCIATURA

formacao de professore(a)s é um aspecto crucial para garantir a qualidade da educagao

em qualquer area do conhecimento. No caso da fisica, a formagao de professore(a)s
deve contemplar nao apenas os contetidos tedricos e praticos da disciplina, mas também a
capacidade de transmitir esses conhecimentos de forma clara e eficaz para o(a)s aluno(a)s.
Nesse sentido, o uso de metodologias ativas pode ser uma abordagem extremamente
eficaz para a formagao de professore(a)s de fisica.

Nessas metodologias, as abordagens colocam o(a) estudante como protagonista de seu
proprio aprendizado, ou seja, em vez de apenas receber informagoes passivamente, sa0
estimulado(a)s a participar ativamente das atividades propostas, discutindo e buscando
solugoes para problemas reais, trabalhando em equipe e explorando diferentes fontes de
conhecimento.

No contexto da formagao de professore(a)s de fisica, as metodologias ativas podem ser
especialmente tteis para ajudar o(a)s futuros docentes a desenvolverem habilidades de
ensino mais eficazes. Por exemplo, atividades como a resolu¢ao de problemas em grupo,
a elaboragao de experimentos simples e a discussao de conceitos em sala de aula podem
ajudar o(a)s professores em formagao a compreender melhor os desafios enfrentados
pelo(a)s aluno(a)s e a desenvolver estratégias pedagdgicas mais eficazes para superd-los.

Ainda, do ponto de vista do Conhecimento Pedagdgico do Contetido (CPC), os compo-
nentes curriculares/etapas especificos, o(a)s estudantes podem nao apenas aprender o
conteido em si, mas fazé-lo desde um ponto de vista de quem vai ensinar esses objetos
de conhecimento posteriormente, contribuindo para a formagao de professore(a)s que de
fato saibam ensinar o contetdo curricular aprendido.

A sala de aula invertida, por exemplo, propicia ainda que o(a) discente observe que o(a)
professor(a) é o(a) responsavel por ensinar um determinado componente curricular para
individuos em diferentes etapas de desenvolvimento cognitivo, levando-o(a) a perceber
que o ensino da area de conhecimento vai além da compreensao das teorias e conceitos
para abordar também como os individuos, de idades diferentes e oriundos de contextos
diversos, sao capazes de se relacionar com e compreender os contetdos.

Por fim, as metodologias ativas também podem ajudar a formar professores mais
criticos e reflexivos. Ao invés de apenas reproduzir informagoes, o(a)s aluno(a)s sao es-
timulados a questionar e avaliar diferentes pontos de vista, desenvolvendo assim uma
postura mais critica em relagao ao conhecimento e as praticas pedagdgicas.

Em resumo, o uso de metodologias ativas pode ser extremamente ttil para a formagao
de professore(a)s de fisica. Essas abordagens de ensino podem ajudar o(a)s futuros docen-
tes a desenvolverem habilidades de ensino mais eficazes, tornar o processo de formagao
mais dindmico e engajador e promover uma postura mais critica e reflexiva em relacao ao
conhecimento e a pratica pedagodgica.
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O importante é ndo parar de
questionar.

Albert Einstein

D E modo geral, uma formacao na area de Fisica, bacharelado ou licenciatura, leva em

conta tanto as perspectivas tradicionais de atuagao da profissdo, como novas deman-
das que vém emergindo nas tltimas décadas. Em uma sociedade em rapida transformagao
como esta em que hoje vivemos, surgem continuamente novas fungdes sociais e novos
campos de atuagao, colocando em questao os paradigmas profissionais anteriores, com
perfis ja conhecidos e bem estabelecidos. Dessa forma, o desafio é propor uma formagao,
continua e a0 mesmo tempo ampla e flexivel, que desenvolva habilidades e conhecimentos
necessarios as expectativas atuais e capacidade de adequagao a diferentes perspectivas de
atuagao futura.

Aeducagioem fisica tem, segundo Mario Bunge, trés paradigmas distintos: heuristico,
histérico e axiomatico. No axiomatico, constroi-se a teoria a ser apresentada, a partir
de axiomas basicos e de um processo hipotético dedutivo. No histérico, procura-se re-
latar como os grandes cientistas procederam na elabora¢ao de conceitos e métodos e
narram-se aspectos da vida e da obra destes individuos. No heuristico, o mais usado
nos manuais e na pratica de ensino de fisica, tomam-se alguns aspectos da teoria, suas
férmulas aplicaveis a problemas, em geral, n2o as mais fundamentais, e exercita-se a sua
utiliza¢3o. Eu chamaria este tltimo de heuristico tedrico e acrescentaria um heuristico
experimental — onde a espinha dorsal da construgao do universo conceitual do estudante
nao se da através da teoria, mas a partir da realizagdo de experimentos fundamentais
na elaborag¢do do conhecimento. A teoria funciona como um suporte neste processo. [...]
uma educagdo em fisica seria eficiente se conseguisse combinar estes quatro paradigmas.
Poderiamos, assim, usar a histéria da fisica na educa¢do, nio como uma fonte de exemplos
biograficos, de grandes realizagdes, mas como embate de idéias, colocando as grandes
descobertas no contexto econdmico, social, cultural e histérico da época em que foram
realizadas. Entretanto, para que a fisica possa ser compreendida, é necessario que seja
compreendido também quais sio estas idéias que estavam em embate, como e porque
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falham em determinadas situagdes e, para isto, é necessdrio ter um bom conhecimento
operacional das teorias e habilidade experimental, o que é conseguido com a prética
heuristica. E necessirio, também, um bom conhecimento das inter-relagdes conceituais,
das contradicdes entre os distintos modelos, o que s6 uma apresenta¢ao axiomatica é

capaz de prover.!

e dessa forma, conclui o autor,

Sem a utilizagdo de perspectivas multiplas no processo educacional as concepgoes de
ciéncia ficam distorcidas. Nao existe ciéncia em manuais, a ciéncia s6 se da de fato na
pratica, sendo fundamentalmente um conhecimento ticito. Talvez seja esta a razao de
funcionarem tao bem, sob o aspecto pedagdgico, os programas de iniciagio cientifica nas
institui¢Oes onde existem grupos de pesquisa instalados e em funcionamento.

Por esta perspectiva, s3o enunciadas sucintamente a seguir competéncias essenciais
desses profissionais:

1.

dominar principios gerais e fundamentos da Fisica, estando familiarizado com suas
areas classicas e modernas;

descrever fendmenos naturais, processos e equipamentos tecnologicos em termos
de conceitos, teorias e principios fisicos gerais;

diagnosticar, formular e encaminhar a solug¢ao de problemas fisicos, experimentais
ou tedricos, praticos ou abstratos, fazendo uso dos instrumentos laboratoriais ou
matematicos apropriados;

manter atualizada sua cultura cientifica geral e sua cultura técnica profissional
especifica;

desenvolver uma ética de atuagao profissional e a conseqiiente responsabilidade
social, compreendendo a Ciéncia como conhecimento histérico, desenvolvido em
diferentes contextos sdcio-politicos, culturais e econémicos.

O desenvolvimento das competéncias apontadas nas consideragoes anteriores esta
associado a aquisi¢ao de determinadas habilidades, também basicas, a serem comple-
mentadas por outras competéncias e habilidades mais especificas, segundo os diversos
perfis de atuagao desejados.

As habilidades gerais a serem desenvolvidas pelo(a)s formando(a)s em Fisica, inde-
pendentemente da drea de atuagao escolhida, sio apresentadas a seguir:

1.

utilizar a matematica como uma linguagem para a expressao dos fenémenos natu-
rais;

resolver problemas experimentais, desde seu reconhecimento e a realizagao de
medicoes, até a andlise de resultados;

propor, elaborar e utilizar modelos fisicos, reconhecendo seus dominios de validade;

concentrar esfor¢os e persistir na busca de solug¢des para problemas de solugao
elaborada e demorada;

L (https://www.fe.unicamp.br/pf-fe/publicacao/4749/art7_14.pdf), acesso em 04/01/2023.


https://www.fe.unicamp.br/pf-fe/publicacao/4749/art7_14.pdf

5.1. Licenciatura 47

5. utilizar a linguagem cientifica na expressao de conceitos fisicos, na descri¢ao de
procedimentos de trabalhos cientificos e na divulgacdo de seus resultados;

6. utilizar os diversos recursos da informatica, dispondo de nogdes de linguagem
computacional;

7. conhecer e absorver novas técnicas, métodos ou uso de instrumentos, seja em
medigoes, ou seja em analise de dados (tedricos ou experimentais);

8. reconhecer as rela¢des do desenvolvimento da Fisica com outras areas do saber,
tecnologias e instancias sociais, especialmente contemporaneas;

9. apresentar resultados cientificos em distintas formas de expressao, tais como re-
latérios, trabalhos para publicagao, semindrios e palestras.

5.1 LICENCIATURA

No caso da Licenciatura, hd ainda a necessidade de participado da elabora¢ao e desenvol-
vimento de atividades de ensino, bem como as habilidades e competéncias especificas:

1. planejar e desenvolver diferentes experiéncias didaticas em Fisica, reconhecendo
os elementos relevantes as estratégias adequadas para o ensino;

2. elaborat ou adaptat materiais didaticos de diferentes naturezas, identificando seus
objetivos formativos, de aprendizagem e educacionais.

A formagao do(a) Licenciado(a) em Fisica ndo pode prescindir de uma série de vivéncias
que vao tornando o processo educacional mais integrado. Sao vivéncias gerais essenciais
ao(a) Licenciado(a) em Fisica, por exemplo, ter

(I) realizado experimentos em laboratérios;
(I) tido experiéncia com o uso de equipamento de informatica;

(II) feito pesquisas bibliograficas, sabendo identificar e localizar fontes de informagao
relevantes;

(IV) entrado em contato com ideias e conceitos fundamentais da Fisica e das Ciéncias,
através da leitura de textos basicos;

(V) tido a oportunidade de sistematizar seus conhecimentos e seus resultados em um
dado assunto através de, pelo menos, a elaboragio de um artigo, comunica¢ao ou
monografia;

(VI) participado de projetos de extensao, tanto como organizador(a)/membro quanto
participante.






CAPITULO

Perfil do Egresso

Vocé deve entender que hd mais de
um caminho para o topo da
montanha.

Miyamoto Musashi

/A egresso(a) do curso de Fisica da UFJF, atuante como licenciado ou bacharel', deve

possuir um conjunto de saberes que o(a) qualifique para exercer a profissao neste

nivel, quer no ambito do ensino, da gestao educacional e dos processos de produgao e
difusdo do conhecimento.

Uma vez que mudangas tecnoldgicas ampliaram a visao humana, também as de-
mandas emergentes nas ultimas décadas se alteraram e o conhecimento se tornou um
fator critico de independéncia, fazendo com que também as perspectivas tradicionais de
atuagao profissional de Fisica tenham sofrido mudangas.

O perfil desejado do(a) egresso(a) em fisica é o(a) de um(a) profissional com formagao
ampla e sdlida, portador(a) de habilidades e competéncias necessarias as expectativas
atuais, conhecedor(a) do método cientifico e preparado(a) para enfrentar novos desafios,
exigindo saberes antes nao exigidos.

Tais saberes sao constituidos por conhecimentos tedrico-conceituais (gerais, especificos
e pedagdgicos) e por habilidades praticas, articuladas entre si, que lhe possibilitem propor,
desenvolver e avaliar suas a¢oes, de forma intencional, metddica e em cooperagao, de
acordo com o parecer CNE/CES 1.304/2001, que instituiu as DCN’s para os cursos de
Fisica, de forma que o(a) egresso(a) esteja apto(a) a,

Fisico — educador: dedicar-se preferencialmente a formagao e a disseminagao do saber
cientifico em diferentes instancias sociais, seja através da atuag¢ao no ensino escolar
formal, seja através de novas formas de educagao cientifica, como videos, “software”,
ou outros meios de comunica¢ao. N3o se ateria ao perfil da atual Licenciatura em
Fisica, que estd orientada para o ensino médio formal.

1 Para fins desse PPC, o Licenciado é tratado como sindnimo de fisico educador e o bacharel, englobando

os perfis de fisico-pesquisador, tecndlogo e o interdisciplinar.
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Fisico - pesquisador: ocupar-se preferencialmente de pesquisa, basica ou aplicada, em

universidades e centros de pesquisa. Esse é com certeza, o campo de atuagao mais
bem definido e o que tradicionalmente tem representado o perfil profissional idea-
lizado na maior parte dos cursos de graduacao que conduzem ao Bacharelado em
Fisica.

Fisico - tecnodlogo: dedicar-se dominantemente ao desenvolvimento de equipamentos e

processos, por exemplo, nas areas de dispositivos opto-eletronicos, eletro-acusticos,
magnéticos, ou de outros transdutores, telecomunicagoes, actstica, termodinamica
de motores, metrologia, ciéncia dos materiais, microeletronica e informatica. Tra-
balha em geral de forma associada a engenheiros e outros profissionais, em micro-
empresas, laboratodrios especializados ou industrias. Este perfil corresponderia ao
esperado para o egresso de um Bacharelado em Fisica Aplicada.

Fisico — interdisciplinar: utilizar prioritariamente o instrumental (tedrico e/ ou expe-

rimental) da Fisica em conexao com outras areas do saber, como, por exemplo,
Fisica Médica, Oceanografia Fisica, Meteorologia, Geofisica, Biofisica, Quimica,
Fisica Ambiental, Comunica¢ao, Economia, Administra¢ao e incontaveis outros
campos. Em quaisquer dessas situagoes, o fisico passa a atuar de forma conjunta e
harmonica com especialistas de outras areas, tais como quimicos, médicos, ma-
tematicos, bidlogos, engenheiros e administradores.

De acordo com a convengao utilizada nesse PPC, os diversos perfis foram divididos
em dois: o(a) Licenciado(a), abrangendo o Fisico educador e o Bacharel, contemplando os
outros 3 perfis.

6.1

LICENCIATURA

M razao ainda das DCN’s e orientagOes posteriores para a formacao de professores,
o(a) Licenciado(a), deve ainda estar apto(a) a:

1.

Acolher, analisar e interpretar as problematicas ligadas ao exercicio profissional,
no ambito da organiza¢ao e do funcionamento da institui¢ao escolar, da efetivagao
das politicas publicas em educag¢ao, do curriculo escolar e dos processos de ensino e
aprendizagem e dos sujeitos da aprendizagem e de seu desenvolvimento;

Propor, elaborar, executar e avaliar atividades pedagdgicas, preferencialmente de
forma interdisciplinar, comprometido com a inclusdo e a democratizagao cognitiva
e social;

Desenvolver suas atividades profissionais, pautado pelo marco ético-juridico da
educacao e dos direitos humanos, da ética profissional, da sensibilidade estética,
sendo capaz de reconhecer a diversidade e a inconclusividade humana;

. Possuir conhecimento critico da realidade e dos processos formativos;

. Respeitar evalorizar aliberdade e as diversidades étnico-raciais, de géneros, sexuais,

geracionais, culturais, politicas e religiosas;

. Realizaraprofundamento dos estudos no ambito da formagao continuada e produzir

e difundir conhecimentos vinculados ao exercicio profissional.
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6.2 BACHARELADO

O caso do Bacharelado, o(a) egresso(a) deve :
1. Ter conhecimentos sdlidos e atualizados em Fisica;

2. Ser capaz de abordar, com atitude investigativa, tanto problemas tradicionais
quanto problemas novos, e deve ser capaz de abordar fendmenos, quer sejam de

interesse puramente académicos, quer do cotidiano, partindo de principios e leis
fundamentais.






CAPITULO

O ingresso no Curso

Embora ninguém possa voltar
atras e fazer um novo comeco,
qualquer um pode comegar agora e
fazer um novo fim.

J. R. Sherman, “Rejection”, 1982.

O curso de Fisica - Diurno em ambas as modalidades, admite como modos de ingresso
um sistema misto de acesso ao curso de graduagao académico:

(I) por meio do processo seletivo de ingresso na universidade (o tradicional concurso
Vestibular e o Programa de Ingresso Seletivo Misto - PISM). O acesso via Vestibular
foi transformado em vagas SISU, com a adesao da UFJF ao Sistema de Selecao
Unificada (SISU);

(I) apds a conclusiao de um bacharelado interdisciplinar (Bacharelado em Ciéncias
Exatas) ou

(III) peloingresso em nova modalidade, apds a conclusao do bacharelado ou da licencia-
tura.

Em relagdo ao primeiro tipo de acesso, as vagas nos cursos de graduagao académicos
oferecidas para os alunos dos bacharelados interdisciplinares sao denominadas vagas
nao-declaradas (sem escolha prévia do curso de segundo ciclo). Ja as vagas oferecidas
nos processos seletivos de ingresso na Universidade destinadas a cursos especificos sao
denominadas vagas declaradas dos cursos de gradua¢ao académicos.

Esse tipo de ingresso por meio do Bacharelado em Ciéncias Exatas, o Ingresso por
Areas Basicas (ABI), obriga o(a) discente a expressar sua op¢do no Sistema Integrado de
Gestao Académica - SIGA apds concluir, no minimo, 1 periodo e, no maximo, 3 periodos
letivos. Apds o prazo maximo o discente deve optar pela modalidade de sua escolha.

O ingresso no curso de Fisica - Diurno (curso de segundo ciclo) por meio das vagas nao
declaradas ocorre nas modalidades licenciatura e bacharelado e possui 30 vagas iniciais
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no total, distribuidas em 20 para o bacharelado e 10 para a licenciatura, no momento da
op¢ao para o curso de segundo ciclo.

Ja o ingresso pelas vagas declaradas possui 25 no total, de livre opg¢ao entre a licen-
ciatura e o bacharelado, cuja opgao deve ser feita também entre o primeiro e o terceiro
periodos, sendo obrigatéria a esolha apds o prazo maximo.

No ingresso apds conclusiao de bacharelado em Ciéncias Exatas, sdo aproveitados, no
minimo, 720 horas (setecentos e vinte horas) deste.

Tanto o Baharelado quanto a Licenciatura atendem a uma estratégia de explorar os
diferenciais que a UFJF apresenta. Ambas as modalidades permitem integrar a graduagao
com a pos-graduagao, haja vista a existéncia dos programas de mestrado em Ensino de
Fisica e do programa de pds-graduagao stricto sensu em Fisica - Mestrado e Doutorado.

O ingresso em nova modalidade em Licenciatura é permitida para o(a) egresso(a) do
Bacharelado e o ingresso no Bacharelado, ao(a)s egresso(as) da Licenciatura, dependendo
da existéncia de vagas.

7.1 LICENCIATURA

PARA alicenciatura, além dessas possibilidades de ingresso, o PPI-UFJF prevé admissao
para cursos de segunda licenciatura e os define em seu documento como “aqueles que
poderao ser ofertados a portadoras/es de diplomas de cursos de graduagao em licenciatura,
independentemente da 4rea de formacao, cabendo a UFJF verificar a compatibilidade
entre a formacdo do/a candidato/a e a habilita¢ao pretendida’. O PPI-UFJF esclarece ainda
que deve existir efetiva e concomitante relagao entre teoria e pratica, de modo que na
formagao seja garantida habilidades basicas necessarias ao pleno exercicio da docéncia
na area pretendida.
Em relagdo a segunda licenciatura, nos moldes como descrito no PPI-UFJF, fica esta-
belecido que

deverao garantir nos curriculos contetidos especificos da respectiva drea! de conheci-
mento e ou interdisciplinar, seus fundamentos e metodologias, bem como contetidos
relacionados aos fundamentos da educacio, formagdo na area de politicas publicas e
gestao da educacao, seus fundamentos e metodologias, direitos humanos, diversidades
étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional, Lingua Brasileira de Sinais
(Libras).

Para o devido cumprimento do estabelecido, este PPC segue critérios quanto a adogao
de carga horaria da seguinte forma:

(I) Carga horaria minima de 800h (oitocentas horas), quando o curso de Licenciatura
em Fisica pertencer a mesma area do curso de origem;

(I) Carga horaria minima de 1.200h (hum mil e duzentas horas), quando o curso de
Licenciatura em Fisica pertencer a uma area diferente do curso de origem;

1 Segundo PPI é entendido como 4reas: I) Linguagens: a) Lingua Portuguesa; b) Linguas Estrangeiras;

c)Lingua Brasileira de Sinais; d) Arte, em suas diferentes linguagens; e) Masica; f) Educagio Fisica;
II)Matematica e Computagao; I1I) Ciéncias da Natureza: a) Biologia; b) Fisica; ¢) Quimica; IV) Ciéncias
Humanas: a) Histéria; b) Geografia; c) Filosofia; d) Sociologia; e) Ciéncia da Religiao.
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(III) O estagio curricular supervisionado (componente obrigatdrio), de carga horaria
minima de 400 (quatrocentas) horas, e o Trabalho de Formag¢ao Docente (compo-
nente opcional) s0 atividades intrinsecamente articuladas com a pratica e com as
demais atividades de trabalhos académicos;

IV - Reducao maxima de até 100 (cem) horas da carga horaria do estagio curricular
supervisionado a portadores de diploma de licenciatura, com exercicio comprovado
no magistério e exercendo atividade docente regular na educagao basica.

Além disso, o PPI-UFJF outorga autonomia a este PPC, em conjunto com suas aras
afins, de definirem o curriculo a ser cursado, aos casos em que a primeira licenciatura
pertencer a mesma area de que trata este PPC. Entretanto, caso sejam de areas diferentes a
primeira licenciatura e a de que trata este PPC, caberd ao Colegiado de Curso o julgamento
e estabelecimento do curriculo a ser cursado.






CAPITULO

Estrutura Organizacional e
Curricular

A fim de se adaptarem nestas
organizacoes, os individuos
viram-se, eles mesmos, for¢ados a
se desindividualizarem-se,
renegaram a sua diversidade
nativa, e se conformaram com um
modelo padronizado, fizeram o
maximo, em suma, para se tornar
autdomatos.

Aldous Huxley, Admiravel Mundo
Novo.

NESTE PPC, o Curso de Fisica, em um primeiro momento, pode ser considerado possuir

duas etapas ou fases, a composta pelo NUCLEO BASICO ou FORMACAO GERAL, e
as DEMAIS, que definem a formagao do(a) Bacharel(a) e do(a) Licenciado(a). Essas duas
etapas podem se sobrepor temporalmente.

Nas disciplinas especificas de formagao do(a) Bacharel(a) ou do(a) Licenciado(a), sao
adotadas praticas pedagdgicas, compativeis com um envolvimento crescente do(a) es-
tudante nas atividades de pesquisa/ensino/extensio, em consonancia com o exposto no
capitulo 4.

As tabelas que se seguem, possuem um codigo de cores de acordo com a tabela 2:

81 NUCLEO I: FORMACAO GERAL (NFG) OU BASICO

N o primeiro periodo letivo do Curso, é oferecida a disciplina denominada INTRODUCAO
A FISICA. O objetivo desta disciplina é dar um panorama da Fisica ao(a)s estudantes,
com o fim de propiciar a integra¢ao ao Curso no qual estao ingressando. Ao mesmo tempo,
a disciplina pretende fomentar a discussao e a adogao de uma atitude critica, frente ao
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Tabela 2 — Cores utilizadas nas tabelas.

\ Cores e significados

Cor Significado

Disciplina eletiva

Disciplina optativa

Disciplina totalmente EaD

Disciplina hibrida

Atividade de extensao

azul Disciplina do curriculo 12012

vermelho | Disciplina nao constante do curriculo 12012
CHT Carga Horaria Total

Curso e a realidade social, da Pesquisa e do Ensino de Fisica tanto a nivel nacional quanto
internacional.

As disciplinas do Nicleo Comum, assim como a disciplina citada acima, possuem esse
carater, e devem ser cursadas pelo(a)s estudantes das duas modalidades do Curso de Fisica,
representando cerca de 1.100 (um mil e cem) horas da carga horaria total necessaria para
a obtengao do diploma. Estas disciplinas devem abordar contetidos de Fisica Geral, Ma-
tematica, Fisica Classica, Fisica Moderna e Contemporanea, e disciplinas complementares.
Estas ultimas ampliando a educagao do formando.

O NFG é o espago formativo dedicado aos estudos de formacao geral, que inclui areas
especificas e interdisciplinares, e do campo educacinonal, constituindo-se em momento
de formagao da escolha por bacharelado ou licenciatura, compreendendo:

a) No minimo, 1.100 (um mil e cem) horas;
b) Disciplinas comuns entre cursos de licenciaturas e bacharelados em Fisica;

c¢) Possibilidade de aproveitamento de, no minimo, 720 horas (setecentos e vinte horas)
da carga horaria de bacharelados interdisciplinares da mesma drea curricular que a
Licenciatura ou Bacharelado (definidas pela coordenag¢ao do curso);

d) Principios de justiga social, respeito a diversidade e promo¢ao da participagao
social.

e) Atividades de cunho extensionista;

f) Atividades de flexibilizagao.

8.1.1 CARACTERIZACAO E CLASSIFICACAO DAS DISCIPLINAS DO NFG
8111 A-FiSICAGERAL

Consiste no contetdo de Fisica do ensino médio, revisto em maior profundidade, com
conceitos e instrumental matematicos adequados. Além de uma apresentagao tedrica dos
topicos fundamentais.

81.1.2 B-MATEMATICAE AFINS

Conceitos e ferramentas matematicas necessarias ao tratamento adequado dos fendmenos
em Fisica, composto por calculo diferencial e integral, geometria analitica, algebra linear
e equagoes diferenciais, conceitos de probabilidade e estatistica e ainda computagao.
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8113 C-FiSICA CLASSICA

Compreende as dreas da Fisica que abordam conceitos estabelecidos (em sua maior parte)
anteriormente ao Séc. XX, envolvendo mecanica classica, eletromagnetismo e termo-
dindmica.

81.1.4 D-FiSICAMODERNAE CONTEMPORANEA

E a Fisica desde o inicio do Séc. XX, compreendendo conceitos de mecanica quantica,
fisica estatistica e relatividade, além de praticas em laboratério.to.

81.1.5 E-DISCIPLINAS COMPLEMENTARES

As disciplinas complementares tornam a formagao do(a) aluno(a) mais abrangente. Essas
disciplinas abarcam outras ciéncias naturais, tais como Quimica, além de aspectos de
ciéncias humanas, contemplando questoes como Etica, Filosofia e Histéria da Ciéncia,
Gerenciamento e Politica Cientifica etc.

81.2 NUCLEO!I: FORMACAO GERAL (NFG) PARA A LICENCIATURA

Para a modalidade Licenciatura, o NFG também deve incorporar, além das listadas na
secao (8.1):

e) Ao menos uma disciplina relacionada a contetidos pedagdgicos e no minimo 60
horas (sessenta horas) de atividades de Praticas como Componente Curricular,
compartilhadas entre Faculdade de Educagio e o Departamento de Fisica/ICE. Dado
o cunho de reflexdes gerais sobre temdticas afetas a docéncia e seu desdobramento
no campo epistemoldgico especifico de cada drea de saber, o PPI-UFJF orienta que
“Saberes em (area)” e sua correlata Pratica como Componente Curricular de 60
horas (sessenta horas), ofertadas pela FACED, integrem este Ntcleo, no 2° ou no
maximo 3° periodos letivos. A sugestao desta disciplina para compor o Nicleo 1,
deve-se ao fato de, como indicado na pagina 17 do PPI-UFJF, tratar-se de disciplina
que “inaugura a formacao da/o licencianda/o na FACED em sua area de formacao
especifica’;

g) Principios, concepgoes, contetdos e critérios relacionados aos referenciais tedrico-
epistemoldgicos do curso de Licenciatura em Fisica, especificos e interdisciplinares;

g) Decodificagao e utilizagao de diferentes linguagens e cddigos linguistico-sociais uti-
lizados pelo(a)s estudantes, além do trabalho didatico sobre contetidos pertinentes
as etapas e modalidades de Educagao Basica;

Tabela 3 - Distribui¢ao de atividades do NFG - Licenciatura.

Nucleo de Formacao Geral (NFG)

Cédigo | Disciplina | CHT | EaD (horas) | Ext (horas)
GRUPO IA - Disciplinas comuns BI e/ou Bacharelado

MATI154 Calculo1 60 0 0

MAT156 Calculo II 60 0 0

Continua na proxima pagina
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Tabela 3 - continuag¢ao da pagina anterior

MATI55 Geometria Analitica e Sistemas Lineares 60 0 0
MAT158 Algebra Linear 60 0 0
EST028" Introdugao a Estatistica 60 0 0
QUI126 Laboratorio de Quimica 30 0 0
QuUI125 Quimica Fundamental 60 0 0
QuII62" Laboratdrio de Estrutura e Transformagoes 30 0 0
DCC199" | Algoritmos 60 0 0
DC5199" Algoritmos Pratica 30 0 0
FIS122" Laboratorio de Introdugao as Ciéncias Fisica | 30 0 0
FIS085 Introdugao a Fisica 30 10 0
FIS073 Fisical 60 0 0
FI1S077 Laboratoério de Fisica I 30 0 0

TOTAL 660 10 0

GRUPO IB - Disciplinas de Formagao Basica

FIS074 Fisica Il 60 0 0
FIS075 Fisica III 60 0 0
FIS076" Fisica IV 60 0 0
FISO78 Laboratério de Fisica I1 30 0 0
FIS111 Laboratorio de Eletricidade e Eletronica 30 0 0
FI1S080" Laboratério de Fisica IV 30 0 0
FIS108 Complementos de Fisica I 30 10 0
FIS110 Complementos de fisica III 30 10 0
EADFISO016 | Historia da Fisica I 60 60 0
EADFIS021 | Histdria da Fisica II 60 60 0
MAT157 Calculo III 60 0 0
MATO029 Equagoes Diferenciais I 60 0 0
MTE179 Saberes Fisicos Escolares 60 0 0
EDU174 Pratica escolar em saberes fisicos escolares 30 0 0

TOTAL 660 140 o)
T: Disciplina substitituiu outra j4 existente.

Tabela 4 - Distribuicao de atividades do NFG - Bacharelado.
Nucleo de Formacao Geral (NFG) - Bacharelado

Céodigo Disciplina CHT | EaD (horas) | Ext (horas)
MATI154 | CélculoI 60 0 0
MATI156 | Calculo II 60 0 0
MAT157 | Calculo III 60 0 0
MATI155 | Geometria Analitica e Sistemas Lineares 60 0 0
MAT158 | Algebra Linear 60 0 0
MATO029 | Equagoes Diferenciais I 60 0 0
EST028" | Introdugio a Estatistica 60 0 0
QUII26 | Laboratdrio de Quimica 30 0 0

Continua na proxima pagina
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Tabela 4 — continuag¢ao da pagina anterior

QUII25 | Quimica Fundamental 60 0 0
QUII62" | Laboratério de Estrutura e Transformagcoes 30 0 0
DCC199" | Algoritmos 60 0 0
DC5199" | Algoritmos Pratica 30 0 0
DCC008 | Calculo Numérico 60 0 0
FIS122" | Laboratério de Introdugio as Ciéncias Fisica | 30 0 0
FIS085 | Introdugao a Fisica 30 10 0
FIS073 Fisical 60 0 0
FISO74 Fisica II 60 0 0
FIS075 Fisica III 60 0 0
FIS076" | FisicaIV 60 0 0
FIS077 Laboratorio de Fisica I 30 0 0
FIS078 Laboratorio de Fisica II 30 0 0
FIS111 Laboratorio de Eletricidade e Eletronica 30 0 0
FIS080" | Laboratério de Fisica IV 30 0 0
FIS108 | Complementos de Fisica I 30 10 0
FIS110 Complementos de fisica III 30 10 0

TOTAL 1170 30 0]
T: Disciplina substitituiu outra j4 existente.

8.2 NUCLEO DE FORMACAO ESPECIFICA

s nucleos de formagoes especificas sao inerentes a cada modalidade. Assim, a partir
desse momento, as duas modalidades sao tratadas separadamente.

8.21 LICENCIATURA

ORAM elaboradas concepg¢oes de que os cursos de licenciaturas exigiam uma ideia de

formacao permanente de professores, partindo de um substancial Projeto Pedagdgico

como documento a reger e nortear as atividades das Licenciaturas, devendo ser utilizado
conjuntamente pelo corpo docente e pelo corpo discente dos cursos.

O projeto implementado a época e em atividade, permite a observagao da licenciatura
como uma a¢ao continua, pautada no dinamismo do processo ensino-aprendizagem e
negando uma discussao pobre do que a licenciatura nao é ou do que nao deveria ser.

Essa concretude de trabalho resultou na necessidade de posicionar no centro da pro-
posta, o desafio de se investir numa formagao mais efetiva do educador, o que pressupoe a
necessidade de se abrir mao de toda e qualquer individualidade em favor de um trabalho
coletivo. Para isto, vencer relacoes de poder, tais como as estabelecidas entre Institutos
(e/ou Faculdades) e Faculdade de Educagao era de suma importancia. A superagao da-
quela divisao, reuniu esfor¢os em torno de um mesmo objetivo de varios profissionais
da educagido, que culminaram nessa nova formatagao das licenciaturas, como cursos de
caracteristicas e identidades muito proprias, sendo por vezes bastante divergentes dos
cursos de bacharelado.
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A estrutura elaborada considerou uma mudanga de grandes altera¢oes de paradigmas,
mas sem bruscas rupturas do que entdo se sustentava como um curso de licenciatura.
Manteve certa estruturag¢ao, mas trouxe consigo uma adequacao das leis e diretrizes
educacionais.

O curriculo da Licenciatura em Fisica - Diurno, em consonancia com os principios
institucionais’ e legais, tem como foco a formagio de Licenciado(a)s de Fisica para atua¢io
como Fisico(a)s Educadore(a)s e é integrado pelos seguintes Nucleos Formativos:

Nucleo I Nucleo de Formagao Geral: jd apresentado nas se¢oes (8.1 e 8.1.2);

Nticleo II Niicleo de Aprofundamento e Diversificacio de Estudos das Areas de Atuacio
Profissional;

Nicleo III Nucleo Profissionalizante;

Nitcleo IV Nucleo Eixos Transversais: flexibiliza¢do curricular e Pratica Como Compo-
nente Curricular.

Adota-se neste Projeto Pedagdgico de Curso (PPC), os mesmos termos exigidos pelo
documento de Projeto Pedagdgico Institucional (PPI) da UFJF, o qual estabelece o cum-
primento de no minimo, 3.200 horas (trés mil e duzentas horas) de acordo com o Artigo
13 da resolugao CNE/CP 02/2015, § 1°, que diz: “Os cursos de que trata o caput terao, no
minimo, 3.200 (trés mil e duzentas) horas de efetivo trabalho académico, em cursos com
dura¢io de, no minimo, 8 (0ito) semestres ou 4 (quatro) anos.” Também fica estabelecida a
necessidade das disciplinas que compoem tais Nucleos, compartilhadas entre Unidades
e/ou Institutos e a Faculdade de Educacio, atenderem as especificidades dos contetdos
necessarios a formagao docente, diante do fendmeno educativo, respeitando as horas de
estagio curricular (400horas) e pratica como componente curricular (400horas) e ainda
o tempo dedicado as dimensoes pedagogicas (no minimo 640horas) em acordo com o § 5°
do art. 13 da resolugao CNE/CP 02/2015 que diz: “$ 5° Nas licenciaturas, curso de Pedago-
gia, em educagdo infantil e anos iniciais do ensino fundamental a serem desenvolvidas em
projetos de cursos articulados, deverao preponderar os tempos dedicados a constitui¢ao
de conhecimento sobre os objetos de ensino, e nas demais licenciaturas o tempo dedicado
as dimensoes pedagdgicas nao serd inferior a quinta parte da carga horaria total.”

O PPC faz cumprir a exigéncia minima constante do PPI, obedecendo a distribuigao
de carga horaria minima para os nticleos de ensino referidos acima, da seguinte forma:

Ntcleo I - minimo de 720 horas;

Nicleo II - minimo de 1020 horas;

Nucleo III - minimo de 400 horas (obrigatdrias equivalentes aos estagios curricu-
Iares);

Nucleo IV - atravessa todo o curriculo e assume 400 horas de pratica como com-
ponente curricular e 200 horas obrigatorias de flexibilizacao.

A figura 3 mostra esquematicamente a disposi¢ao dos Nucleos de Formagdo para a
modalidade Licenciatura.

I Principios enunciados no PPI da UFJF, de onde foi retirado grande parte do texto a seguir.
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Figura 3 — Esquema de distribuicao de Nucleos Formativos
Os nucleos I, IT e III possuem intersecgdes, enquanto o nucleo IV atravessa todo o curriculo.

8.21.1 NUCLEO Il: APROFUNDAMENTO E DIVERSIFICACAO DE ESTUDOS DAS AREAS DE
ATUACAO PROFISSIONAL (NAD)

O PPI define esse niicleo como sendo aquele que antecede o desenvolvimento de Estagios

e Trabalhos de Conclusio de Curso, tendo o intuito de propiciar o aprofundamento e
a diversificacao de estudos das areas de atuagao docente, no qual, também devem estar
presentes os contetdos pedagogicos, especificos e interdisciplinares.

No processo de formagao de licenciados em Fisica, é nessario relacionar os conheci-
mentos cientificos fisicos com os processos educativos. Assim, cabe as disciplinas cons-
tantes do NAD estabelecer essas relagoes, buscando uma justificativa epistemoldgica para
elas.

A composi¢ao do NAD deve entdo levar em conta que no ambiente escolar nao se ird
produzir conhecimento como se faz nas ciéncias, mas sim conhecimentos singulares e
complexos dentro da epistemologia escolar. Entretanto, as disciplinas do NAD deverao
propiciar o alcance de conhecimentos de elevado padrao académico, cientifico, tecnoldgico
e cultural na formagao inicial dos profissionais do magistério, conforme assegura o Art.
9¢ da Resolucdo do CNE/CP n? 2/2015%, compreendendo:

a) No minimo 1.020 horas, compartilhadas entre Faculdade de Educagao e o Departa-
mento de Fisica/ICE;

b) Pesquisa e estudo dos conhecimentos especificos da Fisica e conhecimentos pe-
dagodgicos, fundamentos da educacio, praticas de ensino, teorias da educagio,
legislagao educacional, gestao, avaliagao e curriculo;

2 (http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=

136731-rcp002-15-1&category_slug=dezembro-2019- pdf&Itemid=30192)


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=136731-rcp002-15-1&category_slug=dezembro-2019-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=136731-rcp002-15-1&category_slug=dezembro-2019-pdf&Itemid=30192
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¢) Conhecimento, avaliag¢ao, criagao e uso de textos, materiais didaticos, procedi-
mentos e processos de ensino e aprendizagem que contemplem a relag¢do entre
conteudos especificos e pedagdgicos do curso de Fisica;

d) Conhecimento multidimensional e interdisciplinar sobre o ser humano e praticas
educativas, incluindo conhecimento de processos de desenvolvimento de criangas,
adolescentes, jovens e adulto(a)s, em suas dimensoes fisica, cognitiva, afetiva, estética,
cultural, ludica, artistica, ética e biopsicossocial;

e) Observagao, analise, planejamento, desenvolvimento e avaliagao de processos edu-
cativos e de experiéncias educacionais em institui¢oes educativas, escolares e/ou
nao escolares, prioritariamente publicas;

f) No minimo 240 horas (duzentas e quarenta horas) de Praticas como Componente
Curricular que contemplem as dimensoes da atuagao docente; o conhecimento de
instituigao educativa (escolar ou nao), de sua organizagao e de seu funcionamento;
os processos de gestao da educagdo e de coordenagio pedagdgica; a organizacao
do trabalho pedagdgico; os processos de ensino e aprendizagem; a inclusao escolar
(aqui deve-se considerar que 60 horas de pratica estao localizadas no Nucleo 1 e as
demais 100 horas se dirigem ao aproveitamento de carga horaria de integralizagao
que pode se estender ao nicleo 3, devendo o total da carga horaria de pratica ser
contabilizado em 400 horas);

g) Aplicagao ao campo da educagio de contribuicdes e conhecimentos, como o pe-
dagdgico, o filosofico, o histdrico, o antropoldgico, o ambiental-ecolégico, o psi-
colégico, o linguistico, o socioldgico, o politico, o econdémico, o cultural;

h) Pesquisa e estudo das relagoes entre educagao e trabalho, educagio e diversidade,
direitos humanos, cidadania, educag¢ao ambiental, entre outras problemadticas cen-
trais a sociedade contemporanea no que se refere ao reconhecimento e respeito as
diferencgas;

i) Principios de justiga social, respeito a diversidade e promogao da participagao.

8.2.1.2 CARACTERlZAC[\O E CLASSIFICACAO DAS DISCIPLINAS DO NAD
(A) ASQUE SAO DE CONTEUDO ESPECIFICO.
« Fisica Pratical, II, Il e IV:

Pratica em ensino de fisica com énfase em estratégias de ensino e de aprendizagem
dos contetidos de mecanica, fisica térmica e ondas, eletromagnetismo, dptica e fisica
moderna: desenvolvimento de: projeto, demonstragoes, experiéncias, videos, software
etc. - voltadas para a pratica escolar do professor de fisica.

« Instrumentag¢ao Para o Ensino de Fisica I e II:

O(A) aluno(a) recebe arcabougos tedricos que servem de subsidios para a atuagao
pratica na sala de aula. Estudo conceitual e experimental de um assunto de Fisica na
abordagem de projetos de ensino médio existentes. Analise desses projetos sob o ponto
de vista de sua metodologia, técnicas de avaliagao. Abordagem de modelos de construcao
de equipamentos e instrumentos. Uso do laboratério didatico: metodologias e exemplos.
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Experimentos de baixo custo. O livro didatico no ensino de Fisica. Tecnologia para o ensino:
os recursos audiovisuais. Mostrar ao(a) futuro(a) professor(a) de fisica a importancia de
aulas demonstrativas como estratégia de ensino. Ensinar técnicas de elaboragao de aulas
demonstrativas, com a identificacdo, dentro do assunto a ser abordado em sala de aula, dos
conceitos que devem ser ilustrados por demonstragoes.Pratica de aulas demonstrativas.
Paralelamente a teoria, os alunos recebem orientagoes praticas para atividades didaticas
em sala de aula.

(B) DISCIPLINAS QUE DISCUTEM ESSES CONTEUDOS DA PERSPECTIVA DO SEU ENSINO.

€))

(b)

(©)

(d)

Saberes Fisicos Escolares: A natureza do conhecimento cientifico: fundamentos
filosoficos, epistemoldgicos e metodologicos da fisica escolar. A Fisica como disci-
plina escolar; O papel da fisica no curriculo escolar brasileiro; Concepgoes sobre o
ensino de fisica na escola basica; O ensino de fisica como area de pesquisa educa-
cional; Problematizag¢ao das relagOes entre a fisica no campo das ciéncias, a fisica
escolar e a fisica do cotidiano; Reflexdes acerca do ensino de fisica nas escolas de
Juiz de Fora e regido. Metodologia do Ensino de Fisica.

O planejamento curricular do ensino de fisica na escola basica; Tipos de planeja-
mento e etapas de constru¢ao dos planos de ensino e de aula; Objetivos, conteidos
e modalidades de ensino de fisica; O livro didatico: escolha e utilizagao; O labo-
ratorio, as atividades experimentais e os recursos didaticos alternativos no ensino
de fisica; Tipos de atividades experimentais, suas funcoes e adequagao as diferentes
realidades educacionais; Planejamento de aulas tedricas e praticas; Planejamento e
organizagao do espago fisico para o desenvolvimento de atividades, considerando
aspectos pedagogicos, de seguranga e ambientais; Avaliagao da aprendizagem: pres-
supostos tedricos, planejamento, elaboragao de itens e questoes.

Ensino de Fisica na Escola Basical e Il: O ensino de fisica na escola basica (ensi-
nos fundamental II e médio): vivéncias, reflexdes e possibilidades de construgoes.
Composigoes curriculares e abordagens do ensino de fisica: diagnéstico do contexto
escolar. A pratica docente do professor de fisica. Concepgodes dos alunos quanto ao
ensino de fisica. Instrumentag¢ao para investigacao da pratica escolar: abordagem
etnografica da sala de aula, dialogia e interatividade. Andlise critico reflexiva do
ensino de fisica tendo como foco as aulas de fisica ministradas na escola basica.
Planejamento, elaboragao e desenvolvimento de sequéncias didaticas de ensino de
fisica para o ensino médio.

Estado, Sociedade e Educagao: Discussao do contexto social no qual se insere a
educacio, juntamente com andlise das transformagdes em curso nesse cenario, de
onde se extraem as demandas para o campo educacional, bem como as contribuigoes
que a educagao pode oferecer para a afirmag¢ao de uma perspectiva critica destas
transformagoes.

Processo de Ensino-Aprendizagem: Discussao das contribui¢des da psicologia
para o campo da educagao a partir da historia da psicologia no Brasil. Abordagem
psicoldgica do cotidiano escolar. Contribuig¢oes da psicologia para a compreensao
das relagoes entre ensino e aprendizagem. O papel do professor no processo ensino-
aprendizagem. A construg¢ao do conhecimento.
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(e)

§3)

Questoes Filosoficas da Educacgao: Estas disciplinas possuem um carater de sintese
da formagao do professor. Tendo como eixo central a problematica do conhecimento,
sao discutidos os métodos e as formas de sua produgdo a partir das diferentes
abordagens filosoficas. Analisa-se a questao da razao e a nog¢ao de verdade tendo
em vista os desafios postos na sociedade do conhecimento. Assim, ha discussao de
temas como racionalidade/irracionalidade, diferentes saberes e conhecimentos, o
papel da ideologia, o dogmatismo, etc, considerando-se a interface com aspectos
das outras disciplinas.

Politicas Publicas e Gestao do Espaco Escolar: Articulagao das demandas edu-
cativas dos diferentes grupos sociais e as formas institucionais definidas para o
seu atendimento, com a andlise das diferentes propostas de politicas publicas em
educagao, quanto a objetivos, fundamentos, formas de financiamento, metodolo-
gias etc. Abordagem dos programas preconizados para os sistemas publicos e seu
impacto na organiza¢ao da escola e na agao docente. Sao incluidos na discussao,
e.g., curriculos, materiais diddticos, aspectos da educagao a distancia, politicas
de inclusao e programas emergentes, sem desconsiderar a relagao entre cenarios
histéricos e cultura curricular.

Tabela 5 — Disciplinas do Nucleo de Aprofundamento e Diversificagao (NAD).

Nucleo de Aprofundamento e Diversificagao

Cédigo | Disciplina | CHT | EaD (horas) | Ext (horas)
GRUPO I1A - Disciplinas de Formagao Avangada
EADFISO15 | Mecanica 60 60 0
EADFIS020 | Termodinamica 60 60 0
EADFIS022 | Eletromagnetismo 60 60 0
EADFIS016 | Histéria da Fisical 60 60 0
EADFIS021 | Histéria da Fisica II 60 60 0
FIS098 Fisica Moderna 60 20 0
FIS100 Laboratério de Fisica Moderna 60 0 0
FIS043 Estrutura da Matéria I 60 20 0
FIS121 Estrutura da Matéria II 30 10 0
TOTAL 510 350 0]
GRUPO IIB - Disciplinas Pedagogicas
MTE179 Saberes Fisicos Escolares 60 0 0
EDUI135 Metodologia do Ensino de Fisica 60 ) 0
EDUT Politicas Ptiblicas e Gestao da Educacio com | 90" 0 30
Pratica Educativa
PEO039 Processos de Ensino e Aprendizagem 60 0 0
EDU175 Ensino de fisica na escola basica I 30 0 0
EDUO034 Estado, Sociedade e Educacao 60 0 0
EDU177 Ensino de fisica na escola basica I1 30 0 0
EDUO54 Questoes Filosoficas Aplicadas a Educagao 60 0 0
EDUO088 Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) 60 0 0
TOTAL 480 0 30

Continua na proxima pagina
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Tabela 5 - continuagao da pagina anterior

T: Disciplina substitituiu outra j4 existente.

7. Somente 30 h da carga horaria é de pratica.

8.21.3  NUCLEO Ill: PROFISSIONALIZANTE (NP)

O NP é o espago formativo localizado nos altimos periodos do curso de Licenciatura em
Fisica. E constituido por conhecimentos tedricos, conceituais e pedagégicos vinculados
a Fisica, necessarios para a atuagao profissional na respectiva area, nas distintas eta-
pas e modalidades do ensino da Educa¢ao Basica, manifestos nos Estagios Curriculares
Especificos e no “Trabalho de Formagao Docente (TFD) em Fisica” , compreendendo:

a) 400 horas (quatrocentas horas) de Estagio Curricular Supervisionado. Além dessas
horas, se destina 120 horas de Trabalho de Formacao Docente em Fisica;

b) Planejamento, desenvolvimento e avaliagcao de diddticas e metodologias de ensino
em espagos educativos, em seus aspectos gerais, compreendendo as concepgdes de
curriculo, processos pedagogicos, gestao e avaliagao;

c) InvestigacOes sobre processos educativos, organizacionais e de gestao e avaliagao
na area educacional ou interdisciplinar de cada curso;

d) Pesquisa, estudo, aplicacao e a avaliacao da legislagao e produgao especifica sobre
organizacgao e gestao da educa¢ao nacional;

e) Diversidade e inclusao, abrangendo as concepgoes historicas, psicologicas e pe-
dagogicas referentes a diversidade e a inclusao, as formas organizativas do tra-
balho pedagodgico, as politicas e praticas de atendimento educacional as pessoas
com deficiéncia, bem como a reflexao teérico-metodoldgica acerca dos desafios da
educagado inclusiva, diversidade e direitos humanos.

CARACTERIZACAO E CLASSIFICACAO DAS DISCIPLINAS DO NP
« ReflexOes sobre a atuagao no espago escolar — ensino de Fisica I e II.

Essas disciplinas tem foco na fisica presente no curriculo de ciéncias do ensino fun-
damental II - o que se ensina e como se ensina. Vivéncias, reflexoes e possibilidades de
construgoes dos contetidos de fisica no ensino fundamental II (regular e EJA). O trabalho
docente. Asalade aula, o curriculo de ciéncias e os contetidos de fisica: atividades de ensino
e tipos de abordagem. Elabora¢ao e desenvolvimento de projeto de pesquisa e interven¢ao
pedagodgica. Problematiza¢ao do ensino de ciéncias/fisica, a partir das vivéncias na es-
cola onde o licenciando desenvolve as atividades de estagio supervisionado, de modo a
possibilitar ao licenciando o acompanhamento do processo de ensino-aprendizagem no
periodo de um ano letivo — o que se ensina e como se ensina.

Além disso, joga-se luz sobre o ensino de fisica em espagos nao formais: museus, cen-
tros de ciéncias, parques temdticos, programas de TV, etc. O conhecimento fisico presente
nessas institui¢Oes: o que se aprende e o que se ensina nestes espacos. Possibilidades
de articulagao entre a fisica que se ensina na escola e a fisica presente em espagos nao
formais. Elaboragao e desenvolvimento de projeto de pesquisa e interven¢ao pedagogica.
Problematizag¢ao do ensino de fisica, a partir das vivéncias na escola onde o licenciando
desenvolve as atividades de estagio supervisionado.
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Tabela 6 — Distribui¢ao de atividades do NP - Licenciatura.
] Niucleo Profissionalizante (NP) - Licenciatura
GRUPO IIIA - Disciplinas de Estagio
Cédigo Disciplina CHT | EaD (horas) | Ext (horas)
EDU203 | Reflexdes sobre a atuag¢do no espago escolar I — ensino de | 60 0 0
fisica
EDU204 | Estagio Supervisionado em ensino de fisica I 140 0 0
EDU182 | Reflexdes sobre a atuagio no espago escolar II — ensinode | 60 0 0
fisica II
EDU206 | Estigio Supervisionado em ensino de fisica II 140 0 0
TOTAL 400 o] o]

8.21.4 NUCLEO IV: EIXOS TRANSVERSAIS

8.2.1.5 CARACTERIZACAO E CLASSIFICACAO DAS DISCIPLINAS DOS EIXOS TRANSVERSAIS

@

an

(I1I)

Iv)

Pratica escolar em saberes Fisicos e escolares: Imersdo do licenciando de fisica em
espacos escolares e nao escolares de constitui¢ao de saberes fisicos; Verificacao e
analise in loco do ensino de fisica ministrado nas escolas locais e regionais.

Pratica em ensino de Fisica na Escola basica I e II: Imersdo do licenciando de
fisica em espagos escolares. Observagao do espago escolar e da sala de aula de
fisica/ciéncias da escola basica. Acompanhamento (observagio e participagao) de
atividades de docentes de fisica. Investigagao da pratica escolar relativa ao ensino
de fisica: analise da pratica educativa do professor de fisica; analise das concepgoes
dos alunos acerca da fisica escolar, mecanica, calor, movimento ondulatério, dptica,
eletromagnetismo e fisica moderna e contemporanea. Problematizag¢ao in loco da
realidade escolar e da realidade do ensino de fisica na escola basica.

Estagio supervisionado em Ensino de Fisica I e II: Imersido e atuagao na escola
basica nas aulas de ciéncias do Ensino Fundamental II (regular e EJA): acompanha-
mento de atividades docentes e discentes. Elaborag¢ao e desenvolvimento de projeto
de pesquisa e interven¢ao pedagdgica. Imersao e atuagao na escola basica nas aulas
de fisica do Ensino Médio (regular e EJA): acompanhamento de atividades docentes
e discentes. Elaboragao e desenvolvimento de projeto de pesquisa e interven¢ao
pedagodgica. Imersao e atuagao em espagos nao-formais de Educagao em Ciéncias,
visando a articulagdo entre esses espacos e os espagos formais. Acompanhamento de
atividades docentes em sala de aula e em espagos nao-formais. Elaboragao e desen-
volvimento de projeto de pesquisa e intervengao pedagdgica focado na articulagao
entre os espagos formais e nao formais de educag¢ao em ciéncias, com énfase nos
conteudos de fisica.

Trabalho de Forma¢ao Docente em Fisica: O trabalho de Forna¢iao Docente em
Fisica (TFDF) tem como fungao principal avaliar a capacidade do(a) estudante de
aplicar e desenvolver conhecimentos tedricos e praticos adquiridos durante o curso.
O TFDF também permite que o(a) aluno(a) aprofunde seus conhecimentos em um
tema especifico da area de ensino de fisica, realizando uma pesquisa original e
contribuindo para o avan¢o do conhecimento na drea.
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Além disso, o TFDF é uma oportunidade para que o(a) estudante desenvolva habili-
dades de pesquisa, analise critica, argumentagao e comunicagao cientifica, que so
fundamentais para a carreira académica e para o exercicio da docéncia em fisica. O
TFDF também é uma forma de integra¢do entre as disciplinas do curso, permitindo
que o(a) aluno(a) utilize conhecimentos de diferentes areas para abordar um tema
especifico.

Tabela 7 - Distribui¢ao de atividades do Ntcleo de Flexibilizagao e Pratica - Licenciatura.

Nucleo de Flexibilizagao e Pratica

GRUPO IVA - Disciplinas de Pratica

Codigo | Disciplina CHT | EaD (horas) | Ext (horas)

EDUT Politicas Puiblicas e Gestao da Educacio com | 90" 0 30
Pratica Educatival’®)

FIS114 | Fisica pratica !B 30 0 15

FIS115 | Fisica pratica I1P) 30 0 15

FIS116 | Fisica pratica I115) 30 0 15

FIS117 | Fisica pratica IVUIE) 30 0 15

EDU176 P&aiBt)ica em ensino de fisica na escola basica | 60 0 30
I

EDU178 PIE?I%)Ca em ensino de fisica na escola basica | 60 0 30
II

FIS118 | Instrumentacio para o Ensino de Fisica II®) | 60 0 30

FIS119 | Instrumentacdo para o Ensino de Fisica IIB) | 60 0 30

EDUI174 | Pratica escolar em saberes fisicos escolares!®) | 30 0 0

FIS Trabalho de Conclusio de Curso®™ 120 0 0
TOTAL 420 (o] 210

(5) indica que a disciplina tem sua carga horaria de 30 h contabilizada também como
pertencentes ao nucleo IB.

(IIB

como pertencentes ao nucleo IIB.

)indica que as disciplinas tem a carga hordria total de 30 h contabilizada também

*) indica atividade optativa - ndo computada na carga horaria.

T: Disciplina substitituiu outra j4 existente.

7. Somente 30 h da carga hordaria é de pratica.

GRUPO IVB - Disciplinas de Flexibilizag¢ao

OPT OPTATIVA 60 0 0
OPT OPTATIVA 60 0 0
OPT OPTATIVA 60 0 0
EXT Atividade de Extensao 60 30 60
EXT Atividade de Extensao 30 30 30
EXT Atividade de Extensao 30 30 30
TOTAL 300 90 120
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8.2.2 BACHARELADO

PARA amodalidade de Bacharelado em Fisica, visando a formagao para que o(a) egresso(a)

possa atuar em atividades de pesquisa cientifica e de desenvolvimento ou para que
possa estar preparado(a) para se engajar em um programa de Pds-Graduagio em Fisica,
faz-se necessario um aprofundamento em contetidos avangados de Matematica e Fisica.
Dessa forma, o nicelo de formagao especifica (NE) é composto por disciplinas obrigatorias
(OBR) e disciplinas eletivas (ELE). As obrigatdrias objetivam propiciar a solidez necessaria
ao(a) futuro(a) egresso(a), contemplando contetidos avangados de Matematica e Fisica,
e também um aprofundamento nas habilidades de Computacao, ja as eletivas s3o res-
ponsaveis pela flexibilizagio do curriculo necessaria para o direcionamento dos interesses
de cada aluno. Neste PPC, é estabelecido um minimo de 240 horas em disciplinas eletivas
que devem ser cursadas pelo(a) estudante, que podem ser cumpridas através de quatro
disciplinas de 60 horas cada. Além disso, aumentamos sobremaneira o rol de disciplinas
eletivas (vide tabela 10).

Ha ainda o denominado Nucleo Livre (NL), que consiste de disciplinas optativas -
aquelas ofertadas por qualquer unidade académica da UFJF -, importantes para permitir
ao(a) aluno(a) transitar nas diversas dreas de conhecimento e, portanto, ter uma formagao
mais abrangente, tendo o importante papel de permitir ao(a) aluno(a) contemplar melhor
a sua formag¢ao humanistica, o que deve ser encorajado. De outra forma, permite também
que o(a) estudante também possa direcionar seus interesses para disciplinas de outras
ciéncias (Matematica, Quimica, Biologia, etc.) ou ainda disciplinas de cunho tecnoldgico,
nas engenharias, por exemplo.

Tabela 8 — Distribui¢ao de atividades do NP - Bacharelado.

\ Niucleo Profissionalizante

Cédigo Disciplina CHT | EaD (horas) | Ext (horas)
FIS040 Mecanica Classica I 60 20 0
FIS041 Mecanica Classica II 60 20 0
FIS053 Fisica Matematica I 60 20 0
FIS054 Fisica Matematica II 60 20 0
EADFIS020 | Termodinamica 60 60 0
FIS033 Teoria Eletromagnética I 60 20 0
FIS034 Teoria Eletromagnética II 60 20 0
FIS031 Mecanica Quantica I 60 20 0
FIS032 Mecanica Quantica II 60 20 0
FIS120 Fisica Computacional 60 20 0
FIS098 Fisica Moderna 60 20 0
FIS100 Laboratdrio de Fisica Moderna 60 0 0
FIS069 Fisica Estatistica 60 20 0
FIS051 Evolugdo da Fisica 60 20 0
TOTAL 840 300 (o]
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Tabela 9 — Disciplinas de Flexibilizagao (Optativas e Eletivas), Extensio e TFDF.

Nucleo de Flexibilizagao (Optativas e Eletivas), Extensao e TFDF

Codigo | Disciplina CHT | EaD (ho- | Ext (horas)
ras)

OPT OPTATIVA 60 0 0
OPT OPTATIVA 60 0 0
OPT OPTATIVA 60 0 0
EXT Atividade de Extensao 60 30 60
EXT Atividade de Extensao 60 30 60
EXT Atividade de Extensao 60 30 60
EXT Atividade de Extensao 60 30 60
EXT Atividade de Extensao 60 30 60
FIS Trabalho de Conclusao de Curso I 60 0 0
FIS Trabalho de Conclusao de Curso I1 60 0 o}

TOTAL 840 150 300

8.2.2.1 DISCIPLINAS ELETIVAS

AS disciplinas eletivas tém um papel importante na formagao académica do(a)s estudan-

tes. Elas permitem que ele(a)s escolham assuntos que lhes interessam e ampliem seus
conhecimentos e habilidades em areas especificas da fisica. Além disso, as disciplinas
eletivas podem complementar os conhecimentos adquiridos nas disciplinas obrigatdrias
e permitir aos alunos personalizar seu curso de acordo com suas metas pessoais e profis-
sionais.

As disciplinas eletivas também podem ajudar o(a)s estudantes a se prepararem para
uma carreira especifica na fisica ou em outra area relacionada, como engenharia, medicina
ou informatica. Além disso, as disciplinas eletivas podem fornecer uma visao mais ampla
da fisica e de sua aplica¢ao na sociedade, bem como sua relagao com outras ciéncias.

Neste PPC, as disciplinas eletivas estao elencadas em 2 grupos:

1.

Gerais: destinadas ao conhecimento mais geral da Fisica. O(A) estudante deve cursar
um total de 120 horas dentre as disciplinas listadas como eletivas gerais na tabela
10;

2. Area: referem-se as atividades voltadas para as areas de atuagdes dos docentes

que atuam no Curso. O(A) estudante deve cursar um total de 120 horas dentre as
disciplinas listadas como eletivas de area na tabela 10.

Tabela 10 — Eletivas Gerais e de Area - Bacharelado.

Disciplinas Eletivas

Continua na proxima pagina
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Tabela 10 - continuag¢ao da pagina anterior

Codigo | Disciplina CHT | Pré- Ead (horas)
requisito

FIS067 | Laboratorio Especial 90 | FIS076 0

FIS092 | Topicos de Fisica Experimental I 60 | — 0

FIS095 | Tépicos de Fisica Experimental I1 60 | — 0

FIS Topicos de Fisica Experimental I11 30 | — 0

FIS Fisica Experimental I 60 | FIS122 e 0
FIS077

FIS Materiais semicondutores e dispositivos | 60 | FISO75 e 0
eletronicos FIS098

FIS Programacao Python para analise de dadose | 60 | FISI22 e 0
automagao de experimentos FIS077
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8.2.3 OTRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO
8.2.3.1 LICENCIATURA

O trabalho de conclusao de curso da Licenciatura em Fisica ou Trabalho de Formagao

Docente em Fisica (TFDF), de carater nao obrigatério - optativo, objetiva consolidar
uma interlocugao entre estagio supervisionado, pratica escolar e pesquisa em educagao.
O TFDF deve sistematizar e integrar conhecimentos adquiridos ao longo do curso, que
pode ter um carater interdisciplinar, mas com foco principal no ensino de Fisica. No
desenvolvimento do TFDF, o(a) licenciando(a) deve ter contato com metodologias de
pesquisa em educacdo e normas de elaboragao e apresentacao de trabalhos académicos.
Deve ser desenvolvido individualmente e pressupde a elabora¢ao de uma monografia.

O formato da monografia é um relatério académico que permite articular praticas
educativas aprendidas durante a formagao do(a) licenciando(a) nas diversas disciplinas e
a reflexdo sobre a a¢ao em sala de aula, desenvolvida durante a realizagao das atividades
de estagio supervisionado.

A elaboragao do TFDF deve ocorrer durante o desenvolvimento das disciplinas: Estagio
Supervisionado I e II.

Durante o Estagio Supervisionado I (estagio de observacao) o(a) licenciando(a) deve
interagir com o ambiente escolar e com o ensino de fisica em sala de aula e deve elaborar
um projeto de ensino, articulando as praticas das diversas disciplinas, vivenciadas no de-
correr do curso, com as dificuldades observadas em sala de aula. Esse trabalho é realizado
com o acompanhamento do(a) professor(a) supervisor(a) da escola e orientagao do(a) pro-
fessor(a) de estagio da UFJF, de tal forma que ao final da disciplina Estagio Supervisionado
I o projeto de ensino esteja finalizado. Ainda durante a realizagao do Estagio Supervisi-
onado I, o(a) licenciando(a) j& deve comegar a procurar um(a) orientador(a) de TFDF no
Departamento de Fisica da UFJF para acompanha-lo(a) como professor(a)-orientador(a)
no semestre seguinte. O objetivo disso é que o(a) futuro orientador(a) ja possa tomar
conhecimento do trabalho que esta sendo desenvolvido pelo seu futuro orientado. Na
disciplina Estagio Supervisionado II (estagio de regéncia) o(a) licenciando(a) deve desen-
volver o projeto, sob supervisao do(a) professor(a) da escola, e avaliar suas potencialidades
para o ensino de Fisica. O TFDF sera constituido pelo relatdrio académico (monografia)
que contemple a descri¢ao de todo esse processo e uma reflexao fundamentada sobre a
experiéncia vivenciada.

Ao final do projeto, o(a) estudante apresenta seu trabalho oralmente e entrega um
documento escrito (em formato digital, PDF), que é avaliado por uma banca examinadora
composta por 3 (trés) professore(a)s, o(a) professor(a)-orientador(a) do TEDF (presidente
da banca), professor(a)-orientador(a) do estagio, professor(a) supervisor(a) da escola e
por um(a) leitor(a) critico(a) externo ao processo de desenvolvimento do projeto do(a)
licenciando(a). A defesa do TFDF deve ocorrer com a presenca minima de dois membros
da banca, facultando ao(a) leitor(a) critico(a) a possibilidade de um parecer por escrito.

Os membros da banca devem receber o documento escrito (TFDF) com prazo nao
inferior a 10 (dez) dias de antecedéncia da data da defesa oral. E de responsabilidade
do(a) professor(a) orientador(a), a ampla divulgacao da apresentagao oral, informando
titulo, autor, banca, data, hora e local da defesa da monografia do TFDF tao logo a data da
apresentacao tenha sido marcada.

A defesa do TFDF pode ser realizada presencialmente ou via web conferéncia e deve
ser comunicada previamente a Coordenagao de Curso pelo(a) professor(a)-orientador(a)
do TEDE.
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Para a apresentagao oral, o(a) aluno(a) tem de 40 (quarenta) a 50 (cinquenta) minutos
para sua exposi¢ao, e cada membro da banca, até 15 (quinze) minutos para argui¢ao, com
o mesmo tempo destinado a resposta do(a) estudante.

Abancadeve avaliaraaplicagao do projeto de ensino na escola, a consisténcia académica,
a articulagdo tedrico-pratica e a adequagao do trabalho para a area de ensino e aprendi-
zado na fisica. Ao final do processo de avalia¢do serd atribuida uma nota final (de 0 2 100),
baseada na média aritmética das trés avaliagOes. Essa serd a nota final da disciplina TFDF.

Ap6s aprovado(a), o(a) licenciando(a) tem até 15 (quinze) dias para encaminhar a Coor-
denagado de Curso a versao final, em formato digital, como condi¢do final para lancamento
do conceito referente a aprovagao na disciplina TFDF.

Casoo(a) licenciando(a) nao seja aprovado, é concedida mais uma e inica oportunidade
para a realizagao de um trabalho emendado, ou corrigido, ou de trabalho novo, obedecidas
as presentes normas.

8.2.3.2 BACHARELADO

trabalho de conclusao de curso (TCC) é uma etapa importante na formagao de um
bacharel em Fisica. Ele tem como objetivo avaliar a capacidade do estudante de aplicar
os conhecimentos adquiridos durante o curso a um projeto especifico e relevante.

O TCC deve ser desenvolvido individualmente, e supervisionado por um(a) professor(a)
orientador(a) do Departamento de Fisica, podendo haver a co-orientagdo por docente de
outro Departamento da UFJF. O projeto pode envolver pesquisas tedricas, experimentais
ou de simulagao, e pode ser baseado em uma ampla gama de topicos relacionados a Fisica,
tais como mecanica, termodinamica, eletromagnetismo, fisica quantica, astrofisica, entre
outros.

Além de ser uma oportunidade para aplicar conhecimentos, o TCC também desenvolve
habilidades importantes, como a capacidade de comunicar ideias claramente, de lidar
com prazos e de resolver problemas. Ao final do projeto, o(a) estudante apresenta seu
trabalho oralmente e entrega um documento escrito (em formato digital), que é avaliado
por uma banca examinadora composta por 3 (trés) professore(a)s, previamente aprovada
pela coordenagao do curso.

Os membros da banca devem receber o documento escrito (TCC) com prazo nao
inferior a 10 (dez) dias de antecedéncia da data da defesa oral.

E de responsabilidade do(a) professor(a) supervisor, a divulgacio da apresentagio oral,
tao logo a data da apresentag¢ao tenha sido marcada.

Para a apresentagao oral, o(a) aluno(a) tem de 40 (quarenta) a 50 (cinquenta) minutos
para sua exposicao, e cada membro da banca, até 15 (quinze) minutos para argui¢ao, com
o mesmo tempo destinado a resposta do(a) estudante. Ao final do processo de avaliag¢ao
serd atribuida uma nota final (de 0 2 100), baseada na média aritmética das trés avaliagoes.
Essa serd a nota final da disciplina TCC2.

8.3 ATIVIDADES EXTENSIONISTAS

AS atividades de extensao sao uma parte importante dos cursos de graduagao, pois elas
ajudam a complementar a formag¢ao académica do(a)s estudantes, proporcionando-
lhes oportunidades para aplicar conhecimentos tedricos em situagdes reais, desenvolver
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habilidades praticas, ampliar sua visio do mundo e sua consciéncia social, além de esti-
mular o desenvolvimento de competéncias profissionais.
Ao participar de projetos de extensao, o(a)s estudantes podem:

(@) Ampliar conhecimento: Elas permitem que o(a)s estudantes apliquem os conheci-
mentos adquiridos em sala de aula em situagdes reais, ampliando sua compreensao
sobre o assunto.

(b) Desenvolver habilidades: A participag¢ao em projetos de extensao pode ajudar o(a)s
estudantes a desenvolver habilidades importantes, como trabalho em equipe, co-
municagao, lideranca e resolugao de problemas.

(c) Promover o fortalecimento do curriculo: As atividades de extensao podem com-
plementar o curriculo e fornecer ao(a)s estudantes uma perspectiva mais ampla e
profunda sobre sua area de estudo.

(d) Promover networking: As atividades de extensao também podem ser uma 6tima
oportunidade para o(a)s estudantes estabelecerem contatos e fazer networking com
profissionais na drea, o que pode ser benéfico para sua carreira futura.

(e) Contribuir para a sociedade: As atividades de extensao permitem que o(a)s estudan-
tes contribuam para a sociedade, aplicando seus conhecimentos e habilidades em
projetos que beneficiem o bem estar social e o desenvolvimento de comunidades.

Além disso, as atividades de extensao também sao importantes para a UFJF, pois
elas ajudam a estabelecer uma relagao mais préxima com a comunidade, a promogao
da pesquisa aplicada e o desenvolvimento de projetos de impacto social, o que pode ser
positivo para a imagem da institui¢ao e para a formagao de seus alunos.

A Resolugao N° 7/2018 da Camara de Educagao Superior do Conselho Nacional de
Educagao estabelece as Diretrizes para a Extensao na Educac¢do Superior Brasileira e
regimenta o disposto na Meta 12.7 da Lei N° 13.005/2014, que aprova o Plano Nacional
de Educagao — PNE 2014-2024. Esta Resolugao estabelece que “as atividades de extensao
devem compor, no minimo, 10% (dez por cento) do total da carga horaria curricular es-
tudantil dos cursos de graduagao, as quais deverao fazer parte da matriz curricular dos
cursos”, e instrui o Inep a considerar, para efeitos de autorizagao e reconhecimento de
cursos, (i) o cumprimento dos 10% de carga horaria minima dedicada a extensao, (ii) a
articulagdo entre atividades de extensao, ensino e pesquisa, (iii) os docentes responsaveis
pela orienta¢ao das atividades de extensao nos cursos de graduagao.

Na UFJF, a Resolugao N° 75/2022 do Congrad aprovou as diretrizes de inser¢ao da
extensao nos curriculos de Graduagao, além de regulamentar as Atividades Curriculares de
Extensao (ACE) e suas modalidades nos PPC’s. Nessa resolu¢ao, definiu-se que cada curso
deve criar e definir a organiza¢ao institucional de uma Comissao de Acompanhamento das
Atividades Curriculares de Extensao (CAEX), cuja fun¢ao consiste em analisar a oferta das
atividades de extensao e o percurso do(a)s estudantes na integralizagio das ACE previstas
no PPC. Determinou ainda que o Colegiado do Curso ou o Conselho de Unidade deve
aprovar a composi¢ao da CAEX, bem como o seu regimento.

Com o fim de fazer cumprir o que dispde a resolugao, nese PPC as atividades extensi-
onistas sao classificadas em 2 tipos:

(2) Disciplinas Extensionistas: atividades académicas de extensao, com contetdo pro-
gramatico composto por objetivos e resultados esperados, metodologia e avaliagao
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(b)

proprias a atividade extensionista, colocados em plano especifico, a ser desenvolvida
em um periodo letivo, de acordo com a quantidade de horas propostas.

Programas Especiais com Interface Extensionista: conjunto de atividades aca-
démicas de caraer tedrico-pratico, com intervengao junto a comunidade externa,
desenvolvido por meio dos programas de graduagao que envolvem um processo
de formagao integral (Monitoria, desde que relacionada a disciplina com carater
extensionista, Pro- grama ou Grupo de Educagao Tutorial, Programa de Iniciagao
a Docéncia, Programas de Inicia¢do Artistica, Programas de Iniciagao Cientifica,
Programas de Inovagao, desde que em atividades especificamente extensionistas,
organizagao de eventos, e tantos outros), propiciando uma compreensao abrangente
e aprofundada de sua area de estudos.

No que se refere a aceitagao de atividades extensionistas desenvolvidas em outras
Unidades Académicas e Instituicoes, tanto nacionais quanto do exterior, bem como o per-
centual minimo e maximo de carga hordria passivel de ser computada para aintegralizagao
de cada ACE fica estabelecida como responsabilidade da Comissao de Acompanhamento
das Atividades Curriculares de Extensdo — CAEX, fundamentada no PPC e na politica
institucional de extensio da UFJF.

8.3.1

N

LICENCIATURA

Amodalidade Licenciatura, a tabela 11 apresenta as atividades consideradas exten-
sionistas nesse PPC.

Tabela 11 — Distribuig¢ao de atividades de Extensao - Licenciatura.

Atividades de Extensao
Cédigo | Disciplina CHT | EaD (horas) | Ext (horas)
EDU" | Politicas Publicas e Gestio da Educagio com | 907 0 30
Pratica Educativa/P)
FIS114 | Fisica pratica I!T®) 30 0 15
FIS115 | Fisica pratica I1{P) 30 0 15
FIS116 | Fisica pratica ITI1®) 30 0 15
FIS117 | Fisica pratica IVUID) 30 0 15
EDU176 P&"IéBt)ica em ensino de fisica na escola basica | 60 0 30
I
EDU178 P%tBi)ca em ensino de fisica na escola basica | 60 0 30
II
FIS118 | Instrumentagdo para o Ensino de Fisica I'®) | 60 0 30
FIS119 | Instrumentacdo para o Ensino de Fisica IIB) | 60 0 30
EXT Atividade de Extensao 60 30 60
EXT Atividade de Extensao 30 30 30
EXT Atividade de Extensao 30 30 30
TOTAL 510 90 330
Continua na proxima pagina
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Tabela 11 - continuagao da pagina anterior

UB) indica que a disciplina tem sua carga hordria de 30 h contabilizada também como
pertencentes ao nucleo IB.

(B} indica que as disciplinas tem a carga hordria total de 30 h contabilizada também
como pertencentes ao nucleo IIB.

" indica que somente 30 h dessa disciplina é de atividade extensionista

8.3.2 BACHARELADO

bacharelado, apresenta como atividades extensionistas, somente as atividades clas-
sificadas como Programas Especiais com Interface Extensionista, discriminadas na
matriz curricular, como atividade de extensao, estando elencadas na tabela 12.

Tabela 12 — Atividades de Extens3o.

Atividades de Extensao - Bacharelado

Codigo | Disciplina CHT | EaD (horas) | Ext (horas)
EXT Atividade de Extensao 60 30 60
EXT Atividade de Extensao 60 30 60
EXT Atividade de Extensao 60 30 60
EXT Atividade de Extensao 60 30 60
EXT Atividade de Extensao 60 30 60
TOTAL 300 150 300

8.4 FLEXIBILIZACAO CURRICULAR

flexibiliza¢ao curricular é importante no curso de graduagao porque ela permite que os

estudantes personalizem sua formagao de acordo com suas necessidades e interesses.
Isso pode aumentar sua proficiéncia e capacidade de atuar na area escolhida.

Pode ainda ser uma estratégia para atrair e reter estudantes. Quando o(a)s aluno(a)s
tém a possibilidade de personalizar sua formagao, ele(a)s se sentem mais motivado(a)s e
comprometido(a)s com o curso, o que pode diminuir a reten¢ao de estudantes.

Além disso, a flexibiliza¢do curricular pode ajudar a preparar os estudantes para a
carreira. Os alunos que tém a oportunidade de personalizar sua formag¢ao podem adquirir
conhecimentos e habilidades mais relevantes para suas carreiras futuras. Isso pode ajuda-
los a se destacar no mercado de trabalho e a obter melhores oportunidades de emprego.

Por fim, a flexibilizagao curricular pode ajudar a promover a inovagao e a adaptagao as
mudancas da sociedade. Quando o(a)s estudantes tém a oportunidade de experimentar
diferentes dreas e adquirir conhecimentos e habilidades em dreas emergentes, ele(a)s estao
mais preparado(a)s para enfrentar as demandas da sociedade em constante mudanca.

Com vistas a essas e outras questoes, a UFJF, por meio do disposto na resolu¢ao 23/2016
do Congrad, na parte do RAG, em seu art. 1°, XVII e no titulo V, arts. 72 a 73 e Anexo
I, instituiu a flexibilizagao curricular, e fica estabelecido neste PPC, que as atividades
conformes a essas disposi¢oes, bem como as futuras incorporagoes, sao atividades que
podem ser utilizadas para fins de flexibilizacao.
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8.4.1 LICENCIATURA

N EssAa modalidade, é permitido o aproveitamento de até 120 (cento e vinte) horas em ati-
vidades para fins de aproveitamento para flexibilizagao em substitui¢ao as atividades
optativas.

8.4.2 BACHARELADO

PARA o Bacharelado, nao é permitido o aproveitamento de atividades em substitui¢ao
as disciplinas eletivas de areas elencadas na tabela 10. Podem ser aproveitadas em
substituicao as atividades optativas ou eletivas gerais.

8.5 EQUIVALENCIAS

UMA vez que o curso, em ambas as modalidades, faz uso da possibilidade do(a)s estudan-

tes cursarem as disciplinas tanto no formato presencial, hibrido, quanto a distancia,
as disciplinas ofertadas que possuam a mesma ementa, conteido programatico e carga
horaria ndo tem porque nao serem consideradas equivalentes. Além disso, para permitir
que estudantes possam optar por migrar para o curriculo referente a esse PPC, faz-se
necessario que disciplinas substituidas por outras, mas, novamente, com mesma ementa,
contetdo programatico e carga horaria devam ser consideradas equivalentes.

Tabela 13 — Equivaléncia de disciplinas

Equivaléncias
Codigo Disciplina CHT | Codigo Disciplina CHT
ICE002 Laboratério de | 60 FIS122 + | Laboratodrio de | 30
Ciéncias QUI162 Introdugao as Ciéncias | 30
Fisicas +  Labo-
ratorio de Estrutura e
Transformagoes
ESTO29 Calculo de Probabili- | 60 ESTO028 Introdu¢ao a Es- | 60
dades tatistica
DCCI119 Algoritmos 60 DCC199 Algoritmos 60
DCCI120 Laboratério de | 30 DC5199 Algoritmos Pratica 30
Programacao
FIS111 Laboratério de Eletri- | 30 FIS079 Laboratério de Fisica | 30
cidade e Eletronica I11
FIS112 Optica e Laser 60 FIS076 Fisica IV 60
FIS113 Laboratorio de dpticae | 30 FIS080 Laboratério de Fisica | 30
laser v
EADFIS020 | Termodinamica 60 FISO52 Termodinamica 60
EADFIS022 | Eletromagnetismo 60 FIS033 Teoria Eletro- | 60
magnética I
FIS073 Fisical 60 EADFIS106| Fisical 60
Continua na proxima pagina
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Tabela 13 - continua¢ao da pagina anterior

FIS074 Fisica II 60 EADFIS008| Fisica Il 60
FISO75 Fisica III 60 EADFISO010| Fisica III 60
FIS076 Fisica IV 60 EADFISO12| Fisica IV 60
FIS040 Mecanica Classica I 60 EADFISO15 | Mecanica 60
FIS033 Teoria Eletro- | 60 EADFIS022| Eletromagnetismo 60
magnética I
FIS123 Fisica IA 60 .
FIS124 Fisica IB o | T15073 | Hsical 60
EDUOS88 Lingua Brasileirade Si- | 60 UNIOI5 Libras Instrumental I | 60
nais (LIBRAS)
Cap. VI
RAG* Artigos 44 a 46 do RAG Turmas
regulares

*: Turmas ofertadas pelos departamentos do ICE com o acréscimo da letra E ao
codigo da disciplina. Exemplo: FIS073 e FISO73E







CAPITULO

Matriz Curricular

9.1 LICENCIATURA

Com organizagao e tempo, acha-se
o segredo de fazer tudo e bem feito.

Pitagoras

Tabela 14 — Distribui¢ao temporal sugerida para as atividades - Licenciatura.

Codigo Disciplina CHT | Pre- EaD Ext
requisito | (horas) | (horas)
12 Periodo - 360 horas-aula
MATI154 Calculo I 60 —_— 0 o}
MATI55 Geometria Analitica e Sistemas | 60 e 0 0
Lineares
QuUI125 Quimica Fundamental 60 e 0 0
DCC199 Algoritmos 60 _— 0 0
DC5199 Algoritmos Pratica 30 —_— 0 0
FIS122 Laboratério de Introdugao as | 30 _ 0 0
Ciéncias Fisica
QUI126 Laboratorio de Quimica 30 —_— 0 0
FISO85 Introdugio a Fisica 30 e 10 0
TOTAL 360 10 0
22 Periodo - 330 horas-aula
MATI56 Calculo I1 60 MATI54e | O o}
MAT155
FIS073 Fisica I 60 MATI154 0 0
FIS077 Laboratorio de Fisica I 30 FIS122 0 0

Continua na proxima pagina
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Tabela 14 - continuagao da pagina anterior

QUI162 Laboratério de Estrutura e | 30 QUI126 0 0
Transformagoes
MAT158 Algebra Linear 60 MATI55 | O 0
FIS108 Complementos de Fisica I 30 MATI54 | 10 0
ESTO28 Introdugao a Estatistica 60 MATI54 | O 0
TOTAL 330 10 0
3¢ Periodo - 420 horas-aula
MAT157 Calculo I11 60 MATI156 0 0
FIS074 Fisica Il 60 FISO73 e | O 0
MAT1I156
FIS078 Laboratorio de Fisica 11 30 FIS073, 0 0
FIS077 e
MAT156
EDUO034 Estado, Sociedade e Educagao 60 0 0
MTE179 Saberes Fisicos Escolares 60 _ 0 0
EDU174 Pratica escolar em saberes fisicos | 30 - 0 0
escolares
OPT OPTATIVA 60 _ 0 0
EXT Atividade de Extensao 60 _ 30 60
TOTAL 420 30 60
42 Periodo - 390 horas-aula
FISO75 Fisica III 60 FISO74 e | O 0
MAT157
FIS110 Complementos de fisica III 30 FISO74 10 0
MATO029 Equagoes Diferenciais I 60 MATI56 | O 0
FIS111 Laboratério  Eletricidade e | 30 FIS074, 0 0
Eletronica FISO78 e
MATI157
EDUI35 Metodologia do Ensino de Fisica | 60 MTE179 | O 0
EDU Politicas Publicas e Gestao da | 90 0 30
Educag¢ao com Pratica Educativa
OPT OPTATIVA 60 — ¢} 0
TOTAL 390 10 30
52 Periodo - 420 horas-aula
FIS076 Fisica IV 60 FIS075 0 0
FIS080 Laboratério de Fisica IV 30 FISO75 e | O 0
FIS079
EADFISO15 | Mecanica 60 MATO029 | 60 0
e MAT157
FIS114 Fisica pratica I 30 FISO75 e | O 15
EDUI135
EADFIS020 | Termodinimica 60 FIS074 60 0
PEO039 Processos de Ensino e Aprendiza- | 60 0 0
gem

Continua na proxima pagina
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Tabela 14 - continuagao da pagina anterior

EDU175 Ensino de fisica na escola basical | 30 EDUI135e | O 0
FIS075
EDU176 Pratica em ensino de fisica na es- | 60 EDUI135e | O 30
cola basical FIS075
EXT Atividade de Extensao 30 30 30
TOTAL 420 150 75
62 Periodo - 390 horas-aula
FIS098 Fisica Moderna 60 FISO75 e | 20 0
MATO029
FIS100 Laboratorio de Fisica Moderna 60 FIS076 0 0
EADFIS022 | Eletromagnetismo 60 FISO75 e | 60 0
MATO029
FIS115 Fisica pratica II 30 FIS114 0 15
EADFISO16 | Histdria da Fisical 60 FIS075 60 0
ou EAD-
FIS010
EDU177 Ensino de fisica na escola basica | 30 EDU175 0 0
II
EDU178 Pratica em ensino de fisica na es- | 60 FISO7s, 0 30
cola basica II EDU175 e
EDU176
EXT Atividade de Extensao 30 30 30
TOTAL 390 170 75
72 Periodo - 470 horas-aula
FIS116 Fisica pratica III 30 FIS115 0 15
FIS043 Estrutura da Matéria I 60 FIS098 20 0
FIS118 Instrumentagao para o Ensino de | 60 FIS076 0 30
Fisica I
EADFIS021 | Histdria da Fisica Il 60 EADFIS014 60 0
EDUO54 Questoes Filosoficas Aplicadas a | 60 — 0 0
Educagao
EDU203 Reflex0es sobre a atuagao no | 60 EDUI35e | O 0
espaco escolar I — ensino de fisica MTE179
EDU204 Estagio Supervisionado em en- | 140 | EDUI35e | O 0
sino de fisica I MTE179
TOTAL 470 80 45
82 Periodo - 440 horas-aula
FIS121 Estrutura da Matéria II 30 FIS043 10 0
FISI119 Instrumentagao para o Ensino de | 60 FIS118 0 30
Fisica II
FIS117 Fisica pratica IV 30 FIS116 0 15
EDU182 Reflexoes sobre a atuagao no | 60 EDU204 | O 0

espaco escolar II — ensino de
fisica Il

Continua na proxima pagina
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Tabela 14 - continuagao da pagina anterior
EDU206 Estagio Supervisionado em en- | 140 | EDU204 | O 0
sino de fisica II
EDUOS8S8 Lingua Brasileira de Sinais (LI- | 60 —— 0 0
BRAS)
OPT OPTATIVA 60 — 0 0]
TOTAL 440 10 45
Carga Horaria Consolidada - 3220 horas
Modulo Legislacao PPC
I | Formagio Geral 720 1320*
II | Aprofundamento e diversificacio de Estudos das dreas de 1.020 1.040**
atuagdo profissional
III | Profissionalizante 400 (Estagio) 400
IV | Flexibiliza¢ao curricular e Pratica como Componente Curricu- 600 720
lar
EaD < 40% (1300) 470
Extensao > 322 330
* - ha disciplina com carater de pratica, assim, sua carga horaria de 30 h foi contabilizada também
como pertencente ao nucleo IV.
** - ha disciplinas com carater de pratica, assim, a carga horaria de 390 h foi contabilizada também
como pertencente ao nucleo IV.

Disciplinas substituidas

Disciplinas antigas Disciplinas novas
Cédigo | Disciplina CHT | Cddigo Disciplina CHT
ICE002 | Laboratdrio de Ciéncias 60 FIS122 + | Laboratério de Introdugao | 30+ 30
QuIi62 as Ciéncias Fisicas + La-
boratério de Estrutura e
Transformagoes
EST029 | Célculo de Probabilidades | 60 ESTO028 Introdugio a Estatistica 60
FISO40 | Mecinica Classical 60 EADFISO015 | Mecanica 60
FIS111 Laboratério de Eletricidade | 30 FI1S079 Laboratdrio de Fisica III 30
e Eletronica
FIS112 | Opticae Laser 60 FIS076 Fisica IV 60
FIS113 | Laboratério de dptica e la- | 30 FIS080 Laboratdrio de Fisica IV 30
ser
FIS052 | Termodinamica 60 EADFIS020| Termodindmica 60
FIS033 | Teoria Eletromagnética I 60 EADFIS022| Eletromagnetismo 60
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Disciplinas retiradas do curriculo 12012

Cédigo | Disciplina CHT | Pré- Periodo
requisito

ICE001 | Introdugdo as Ciéncias Exatas —_— 1°

FIS053 Fisica Matematica I MATIS6 e 3°
MATI58

DCC008 | Calculo Numérico DCCI19 e 4°
MAT 156

FISO51 Evolug¢ao da Fisica FIS112 e 8°
MATO029

Tabela 15 — Matriz das atividades conforme proposta pela Faculdade de Educagao.

Matriz da Licenciatura - FACED

|

horas)

PERIODO DISCIPLINA DE FUNDAMENTOS DISCIPLINA DE FORMAGAO ESPECIFICA
30 ESTADO, SOCIE- SABERES... (60 ho- | PRATICA EM SABE-
DADE E EDUCACAO ras) RES (30 horas)
(60 horas)
4° POLITICAS PRATICA EM | METODOLOGIA DO
PUBLICAS E | POLITICAS ENSINO ... (60 ho-
GESTAO DO | PUBLICAS E | ras)
ESPACO  ESCO- | GESTAO DO
LAR (60 horas)* ESPACO  ESCO-
LAR (30 horas)*
52 PROCESSO DE EN- ENSINO DE FISICA | PRATICA DE EN-
SINO APRENDIZA- NA ESCOLA BASICA | SINO DE FISICA NA
GEM (60 horas) I (30 horas) ESCOLA BASICA 1
(60 horas)
6° ENSINO DE FISICA | PRATICA DE EN-
NA ESCOLA BASICA | SINO DE FISICA NA
II (30 horas) ESCOLA BASICA II
(60 horas)
70 QUESTOES FI- REFLEXOES ...1(60 | ESTAGIO SUPERVI-
LOSOFICAS APLICA- horas) SIONADO... I (140
DAS A EDUCACAO horas)
(60 horas)
82 REFLEXOES ... 11 (60 | ESTAGIO SUPERVI-

SIONADO... II (140
horas)

*: Disciplinas substituidas pela disciplina Politicas Publicas e Gestdo da Educagio com Pratica Educativa.

Fonte:(https://www2.ufjf.br/congrad/wp-content/uploads/sites/30/2022/09/Resolu%

C3%A7%C3%A30-97.2022.pdf)


https://www2.ufjf.br/congrad/wp-content/uploads/sites/30/2022/09/Resolu%C3%A7%C3%A3o-97.2022.pdf
https://www2.ufjf.br/congrad/wp-content/uploads/sites/30/2022/09/Resolu%C3%A7%C3%A3o-97.2022.pdf
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9.2 BACHARELADO

Tabela 16 — Distribui¢ao temporal sugerida para as atividades - Bacharelado.

12 Periodo - 360 horas-aula

Céodigo Disciplina CHT | Pré- EaD Ext
requisito | (horas) | (horas)
MATI154 CalculoI 60 0 0
MATI55 Geometria Analitica e Sistemas | 60 - 0 0
Lineares
QuUI125 Quimica Fundamental 60 S — 0 0
DCC199 Algoritmos 60 0 0
DC5199 Algoritmos Pratica 30 — 0 0
FIS122 Laboratério de Introdugao as | 30 e 0 0
Ciéncias Fisica
QUI126 Laboratério de Quimica 30 —— 0 0
FISO85 Introdugio a Fisica 30 — 10 0
TOTAL 360 10 o]
22 Periodo - 330 horas-aula
MATI56 Calculo IT 60 MATI54e | O 0
MAT155
FIS073 Fisical 60 MAT154 0 0
FI1S077 Laboratério de Fisica I 30 FIS122 0 0
QUI162 Laboratorio de Estrutura e | 30 QUII26 | O 0
Transformagoes
MATI158 Algebra Linear 60 MAT155 | O 0
FIS108 Complementos de Fisica I 30 MATI54 | 10 0
EST028 Introdugao a Estatistica 60 MATI54 | O 0
TOTAL 330 10 0
3¢ Periodo - 330 horas-aula
MATI57 Calculo I11 60 MATIS6 | O 0
FIS074 Fisica Il 60 FISO73 e | O 0
MATI56
MATO029 Equacoes Diferenciais I 60 MATI56 | O 0
FIS078 Laboratorio de Fisica I1 30 FISO73, |0 0
FIS077 e
MATI156
OPT OPTATIVA 60 0] 0]
EXT Atividade de Extensao 60 _— 30 60
TOTAL 330 30 60
42 Periodo - 360 horas-aula
FIS075 Fisica III 60 FISO74 e | O 0
MATI157
FIS110 Complementos de fisica III 30 FIS074 10 0

Continua na proxima pagina
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Tabela 16 - continuagao da pagina anterior
FIS079 Laboratorio de Fisica III 30 FISO74, | O 0
FIS078 e
MATI157

DCCo008 Calculo Numérico DCCl19 e
MAT 156

_ |moraL [0 |  [e0 |60 |

FIS076 Fisica IV FIS075
FIS080 Laboratorio de Fisica IV FISO75 e
FIS079

"EADFISO20 | Termodindmica |60 | FISore |6 [0 |

_|moraL |30 | = [1B0 [e0 |

Laboratério e Fisica Moderna | 60| FISo7e |0 |0 |

_ JmoraL  [40 | = |uo 60 |

TOTAL 300 90 60
Continua na proxima pagina
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Tabela 16 — continuagao da pagina anterior

OPT OPTATIVA 60 — 0 0

TOTAL 360 80 0

Niicleo PPC

I | Formagao Geral 1170
II | Profissionalizante 840
III | Flexibilizagao (Optativas e Eletivas), Extensao e TCC 840
EaD 520
Extensao 300

Céodigo | Disciplina CHT | Cédigo Disciplina CHT
ICE002 | Laboratério de Ciéncias 60 FIS122 + | Laboratério de Introdugio | 30+ 30
QUI162 as Ciéncias Fisicas + La-
boratério de Estrutura e
Transformagoes
EST029 | Calculo de Probabilidades | 60 EST028 Introdugio a Estatistica 60
FIS112 | Opticae Laser 60 FIS076 Fisica IV 60
FIS113 | Laboratério de optica e la- | 30 FISO80 Laboratério de Fisica IV 30
ser
FISO52 | Termodindmica 60 EADFIS020| Termodindmica 60
| Disciplinasretiradasdocurriculorzo. |
Cédigo | Disciplina CH | Pré- Periodo
requisito
ICE001 | Introdugio as Ciéncias Exatas 30 | — 1°
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