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A FILOSOFIA E A ADOLESCENCIA: O DIALOGO INVESTIGATIVO COMO METODO

Lucas Vieira Alfaro Diaz’

RESUMO

Este trabalho tem como problema central de pesquisa propor uma metodologia de docéncia de filosofia que busca contrapor
a fragmentagao do conhecimento e o afastamento do adolescente das humanidades e da filosofia, conforme tematizado por
Edgar Morin no livro “A cabega bem-feita” (2003). Para tal o trabalho sera estruturado em trés momentos: 1) Apresentar a
problematica de como a cultura cientificista interfere no aprendizado do jovem. 2) Em segundo momento seréa desenvolvido
o conceito de filosofia e de adolescéncia. 3) Na ultima etapa do trabalho sera proposto uma metodologia de docéncia de
filosofia, segundo as proposigdes do professor Juarez Sofiste, como altemativa de aproximacéo do jovem a filosofia.

PALAVRAS-CHAVE: Filosofia. Aprendizagem. Adolescéncia.

INTRODUGAO

O objetivo deste trabalho é fundamentar a importéncia do didlogo investigativo na adolescéncia, na
medida em que o método da Investigagdo Dialégica? se torna um contraponto viavel as problematicas
contemporaneas da aprendizagem apontadas por Edgar Morin em seu livro A Cabeca Bem-Feita (2003), no
contexto da filosofia na adolescéncia. Tal reflexdo é importante para que seja possivel compreender as
dificuldades atuais da aprendizagem e do ensino, e vislumbrar as possibilidades de se trabalhar a pratica
dialégica na educacdo com adolescentes e contrapor as problematicas geradas pela cultura cientificista.

Assim, a primeira parte deste trabalho se resume na explanagéo e anélise do problema: interpretagéo
da cultura cientificista e de suas consequéncias na maneira de se ensinar e aprender, a partir das elucidagdes
tedricas de Edgar Morin (2003). De acordo com Morin o cenario de ensino-aprendizagem atual sofre a
fragmentagdo das diferentes areas do conhecimento humano, e deste modo se afasta abruptamente das
humanidades?, e se apresenta de forma fragmentada e objetiva, perante uma realidade complexa, composta e
também subjetiva. O jovem contemporaneo acaba sendo afetado por essa cultura, e por consequéncia, encontra
obstaculos e desafios que dificultam o caminho para um aprendizado auténomo, emancipador e libertador.

Deste modo, conceituarei a filosofia como contraponto a educagdo fragmentada a partir do exercicio
dialogico e critico, para que seja possivel, posteriormente, interpretar a adolescéncia neste contexto. Portanto,
investigarei a relacdo entre a problemética e a adolescéncia. Com isso analisarei a adolescéncia com base em
documentos publicados pela Secretaria de Politicas de Salide, Area de Salide do Adolescente e do jovem e dos
PCN'’s, levando em consideragéo tanto as peculiaridades desta etapa do desenvolvimento humano, quanto as
implicagbes da adolescéncia na cultura do trabalho e do consumo apontadas por Morin (2003), interpretando
assim a adolescéncia dentro do contexto da cultura cientificista; E analisarei também a filosofia como pratica
dialégica fundamentada a partir do método socratico com base em Morin (2003) e Sofiste (2007).

Dada a fundamentagdo das premissas, apontarei a importancia da filosofia, do dialogo, e do senso
argumentativo e critico na adolescéncia. No terceiro capitulo deste trabalho o objetivo € propor o método da
Investigagao Dialdgica elaborado por Juarez Sofiste, como uma alternativa as problematicas apontadas durante
o trabalho, contrapondo o modelo de ensino mecanizado e conteudista resultante da fragmentacéo
epistemologica decorrente do cientificismo e da mercantilizagdo da educagdo. E um método cognitivo que ndo
ensina conteudos, mas que propde o desenvolvimento da capacidade de aprender, e deste modo, justificar-se-a

! Graduando em Ciéncias Humanas pela Universidade Federal de Juiz de Fora — UFJF. E-mail: lucasv.alfaro@gmail.com. Artigo
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2 Método elaborado pelo prof. Dr. Juarez Gomes Sofiste a ser abordado e explanado posteriormente neste trabalho.

* Humanidades: &rea do conhecimento referente ao estudo da condigdo humana no contexto temporal e espacial. E o estudo da
sociedade, da cultura do homem, da linguagem, no que abrange historia, filosofia, sociologia, politica, antropologia, como também
teologia, etiologia, entre outros.



neste segmento a capacidade do mesmo em contornar a “pedagogia do armazém™ ao se propor desenvolver
uma filosofia pratica dialogica.

Este trabalho pretende, portanto, ressaltar a importancia de se projetar uma articulagio adequada entre
filosofia e educacdo, de forma a enxergar equivocos da educagdo contemporénea, e embarcar na busca
dialética de meios de ensino que procurem superar esses equivocos e que correspondam ao contexto historico e
cultural ao qual ele esta inserido.

1 A PROBLEMATICA: A QUESTAO DA ENSINO-APRENDIZAGEM

Para que seja possivel fundamentar a importancia do método da Investigagdo Dialdgica, é importante
em um primeiro momento a reflexdo acerca das problematicas atuais do cenério de ensino-aprendizagem
apontadas por Edgar Morin. Deste modo sera analisado a obra do autor “Cabega Bem-Feita” (2003), e assim,
interpretado a fragmentagdo do conhecimento humano e a hiperespecializagdo consequente da ascensao do
cientificismo como caminho Unico para a construgdo do conhecimento, e como isso se relaciona as demandas
do séc. XXI. Em outras palavras este capitulo pretende analisar as problematicas contemporéaneas do
conhecimento e da aprendizagem consequentes do modelo social que se fragmentou perante uma totalidade
epistemoldgica, e como isso influencia negativamente na aprendizagem dos jovens. Exemplo disso é o modelo
disciplinar das escolas, que enfatizam a especializagdo em uma area especifica do conhecimento, negando
assim a transversalidade dos assuntos e temas.

A ciéncia é, na contemporaneidade ocidental, a base epistemolégica do conhecimento, da produgao
tecnoldgica material, e da politica, hoje resumida em grande parte como ciéncias econémicas. Ela possibilitou o
avango da sociedade de maneira geral, e sem davidas continuara a fazé-lo. Porém, o processo da hegemonia
das ciéncias resultou um fundamentalismo cientifico que bloqueia aquilo que ndo enquadra em seu modelo
candnico, ignorando diferentes perspectivas epistemolégicas. Ou seja, esse processo isolou e fragmentou as
diversas areas do conhecimento, e assim “fundou” o que se chama de hiperespecializagdo (MORIN, 2003).

A hiperespecializagdo é a formagao escolar e académica que se divide em “areas” — disciplinas e
subdisciplinas — cada vez mais reduzidas em objetos de estudos especificos e sistémicos, o que impede a
contextualizagéo e integragao do todo.

Nos Pardmetros Curriculares Nacionais, a op¢do do termo “area” deu-se em funcéo de que,
no ensino fundamental, um tratamento disciplinar, entendido como preponderantemente
logico e formal, distancia-se das possibilidades de aprendizagem da grande maioria dos
alunos. Além disso, parte-se de abordagens mais amplas em diregdo as mais especificas e
particulares. O tratamento dos contetudos deve integrar conhecimentos de diferentes
disciplinas, que contribuem para a construgdo de instrumentos de compreensdo e
intervencao na realidade em que vivem os alunos (PCN, 1998, p. 58).

Teoricamente o0 modelo proposto pelos PCN® contempla a probleméatica da fragmentacdo do
conhecimento humano. Mas na prética, até que ponto as aulas reproduzem a fragmentacdo decorrente do
fundamentalismo cientifico? Até que ponto 0 modelo das aulas corresponde a suas problematicas? A cultura do
ensino no Brasil se encontra imersa na fragmentagdo dos saberes, e junto ao “desenvolvimento global’, caminha
a duras penas em no universo da complexidade, tragando rotas abstratas e simplérias, muitas vezes esvaziadas
de sentido para a propria realidade local.

1.1 Cientificismo e humanidades

Como dito na sesséo anterior, a pratica educacional das ultimas décadas resulta e é resultado de um
conhecimento enraizado na cultura cientificista. Esse sistema possibilitou 0 avango do conhecimento humano, de
tecnologias, possibilitou a organizacéo e sistematizacdo dos conhecimentos da natureza. Porém se perdeu em
regras criadas por ele mesmo, que o impedem de melhorar, e o forcam a obedecé-las, mesmo que
ultrapassadas e erroneas. O conhecimento cientifico se baseia na separagdo de diferentes areas do
conhecimento como objetos de anélise. E, portanto, um conhecimento fragmentado e objetivo. O conhecimento

4 SOFISTE, Investigagdo dialdgica: uma pedagogia para o aluno do século 21.
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cientifico divide-se em diferentes campos do pensamento humano: as ciéncias biologicas, econdmicas, politicas,
entre diversas outras, como as humanidades — area do conhecimento referente ao estudo da condigdo humana
no contexto temporal e espacial. E o estudo da sociedade, da cultura do homem, da linguagem, no que abrange
historia, filosofia, sociologia, politica, antropologia, como também teologia, etiologia, etc. E assim, dividido, ignora
a complexidade do todo. E uma perspectiva fragmentada perante uma realidade multidimensional € complexa.

A partir dos anos 50 ressurge no a@mbito teérico teorias que passam a interpretar 0 mundo como
composto por diversas partes que constituem um todo organizado. O todo é mais que o conjunto das partes, é a
interacdo entre elas. Com essas teorias, emerge a ideia de que o homem e o universo se compdem; de que o
bioldgico e 0 humano compartilham os mesmos principios de totalidade e complexidade. E assim procurando
responder os desafios da globalidade, da complexidade da vida cotidiana, social e politica, depara-se
inevitavelmente & campos de conhecimento muitas vezes marginalizados, como a cosmologia, as ciéncias da
terra, ecologia e as humanidades (MORIN, 2003).

Para os educadores é de extremo interesse a desfragmentacdo dos campos de conhecimento. A
contextualizagdo dos saberes aos contextos, tanto regionais quanto globais, é de certo mais eficaz que a mera
abstragéo e formalizagéo, uma vez que fundamentar um conhecimento exige a necessidade de contextualiza-lo.
E preciso, portanto, situar 0 Homem e suas implicagdes humanisticas ao universo e suas implicagdes biofisicas
(MORIN, 2003).

A despeito da auséncia de uma ciéncia do homem que coordene e ligue as ciéncias do
homem, o ensino pode tentar, eficientemente, promover a convergéncia das ciéncias
naturais, das ciéncias humanas, da cultura das humanidades e da Filosofia para a condigao
humana (MORIN, 2003, pag. 46).

Deste modo, no caso das humanidades, ao diminui-la perante ao objetivismo cientifico assume-se o
risco de cair no equivoco de reduzir a existéncia humana a algo quantificavel, mensuravel e invariavel. Nao se
quebra uma coisa para descobrir o que ela é. Num exemplo sobre as ciéncias econdmicas, transforma-se o
individuo em estatistica monetaria. Esta cultura fragmentada e mercantilizada é fomento da mecanizagdo do
homem. O conhecimento se transforma em capital, 0 mais valioso. O aprendizado perde sua importancia social,
e adquire valor mercadoldgico — mero trabalho.

O pensamento que recorta, isola, permite que especialistas e experts tenham 6timo
desempenho em seus compartimentos, e cooperem eficazmente nos setores ndo complexos
de conhecimento, notadamente os que concemem ao funcionamento das maquinas
artificiais; mas a logica a que eles obedecem estende a sociedade e as relagbes humanas os
constrangimentos e os mecanismos inumanos da magquina artificial e sua viséo determinista,
mecanicista, quantitativa, formalista; e ignora, oculta ou dilui tudo que é subjetivo, afetivo,
livre, criador (MORIN, 2003, pag. 15).

O conhecimento cientifico isolado é insuficiente para alcangar problematicas de cunho critico, mas sao,
entretanto, a base estrutural da educagéo ocidental. E um conhecimento fragmentado e objetivo, que n&o incita a
problematizagao de questdes morais e éticas, ou desenvolve 0 argumento e 0 pensamento critico, e deste modo,
acarreta um significativo atraso ao estudo da condicdo humana. Do ponto de vista epistemolégico, trata-se
muitas vezes de aprendizados superficiais, que geram respostas parciais, distanciando-se assim de
problematizagbes de cunho critico (LIPMAN, 1990). Distanciando-se assim de caracteristicas essencialmente
filosoficas.

A partir disso, sera investigado na se¢do seguinte as implicagdes da aprendizagem em relagdo aos
aspectos da cultura cientificista e da fragmentagao do conhecimento.

1.2 O jovem aprendiz

Participar da sociedade, num modelo social como o sistema capitalista quer dizer, dentre outras coisas,
ser reconhecido como consumidor € mercadoria. A forga de trabalho e as compras sdo sem duvidas fatores
essenciais para a participagao efetiva nesse modelo. Quando o publico alvo é o jovem, existem fatores que se
sobressaem como forma de atragdo, seja como causa, seja como efeito. Estdo imersos na propagacédo
mercadologica. Desta maneira, pouco participam da formagao cultural e politica de sua sociedade, estando
sempre preocupados com dinheiro, trabalho, consumo, diversdo e poder (AMELIA, 2009). De acordo com



Adorno, é real que a sociedade capitalista seja capaz de alienar o homem das suas condi¢bes de vida, como
explica Rita (2009). Os desafios encontrados na educagéo séo reflexo da formagéo cultural da sociedade
capitalista como um todo. A sala de aula estéa distante de seu principio, que é o de promover o conhecimento e a
capacidade de reflexdo. A escola moderna se transformou em uma propagadora da cultura mercantilista, ou
seja, se deixou a servigo da comercializagao e banalizagdo dos bens culturais, tratando, pois, 0 ensino como
mera mercadoria. “(...)a crise da Educacdo é a crise da formagdo cultural da sociedade capitalista, uma
formagdo na qual o homem é alienado, mesmo que tenha sido educado (escolarizado/instruido) ” (AMELIA,
2009, p. 14).

Tendo em vista esse ponto, e levando em conta a fragmentagdo dos meios de conhecimento,
compreende-se que ha uma a inibicdo da autorreflexdo e da autonomia do adolescente. Ha de haver uma
preocupagdo maior com o espago que o jovem tem nas decisdes da nagdo, e assim, uma preocupagao maior
com a educagéo desses jovens, seja a educagao da escola ou dos veiculos midiaticos. Eles tém de ser ouvidos,
e entendidos. Incentivados a produzir. O ensino é uma ferramenta para a emancipagdo das correntes
ideoldgicas difundidas na sociedade, na medida em que permite que o individuo interprete de maneira critica e
autébnoma as contradigfes do mundo coletivo.

Seria preciso ajudar as mentes adolescentes a se movimentar na noosfera (mundo vivo,
virtual e imaterial, constituido de informagdes, representagdes, conceitos, ideias, mitos que
gozam de uma relativa autonomia e, a0 mesmo tempo, sdo dependentes de nossas mentes
e de nossa cultura) e ajudé-las a instaurar o convivio com suas ideias, nunca esquecendo
que estas devem ser mantidas em seu papel mediador, impedindo que sejam identificadas
com o real. As ideias ndo sdo apenas meios de comunicagdo com o real; elas podem tomar-
se meios de ocultagdo. O aluno precisa saber que os homens ndo matam apenas a sombra
de suas paixdes, mas também a luz de suas racionalizagbes (MORIN, 2003, p. 53 e 54).

Diante disso, pergunta-se: como os modelos pedagdgicos se estruturam perante essas implicagdes
culturais? No que diz respeito a educagdo fundamental como um todo (duragéo de nove anos) a LDB visa uma
educacao que contribua para o exercicio de cidadania do educando, de maneira a assegurar-lhe capacitagéo
para inser¢do no mercado de trabalho:

Art. 7° De acordo com esses principios, e em conformidade com o art. 22 e o art. 32 da Lei n°
9.394/96 (LDB), as propostas curriculares do Ensino Fundamental visardo desenvolver o
educando, assegurar-lhe a formagdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e
forecer-lhe os meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores, mediante os
objetivos previstos para esta etapa da escolarizagdo, a saber: | — 0 desenvolvimento da
capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e
do célculo; Il — a compreenséo do ambiente natural e social, do sistema politico, das artes,
da tecnologia e dos valores em que se fundamenta a sociedade; 2 Il — a aquisi¢do de
conhecimentos e habilidades, e a formag&o de atitudes e valores como instrumentos para
uma viséo critica do mundo; IV — o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de
solidariedade humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social. (DCN,
2010, Pag. 2)

A necessidade de se priorizar a inser¢éo dos jovens no mercado de trabalho, é consequéncia direta do
processo de globalizagdo, onde paises em desenvolvimento como o Brasil s&o “for¢ados” a se adaptar & ordem
econdmica mundial. Além disso, esses paises convivem com o desemprego e a exclusdo social. Para o
adolescente, é motivo de extrema insegurancga quanto ao seu futuro.

Esse novo contexto demandou reformas educacionais em nivel mundial, com o desafio de
implementar um sistema capaz de prover uma sélida Educacdo, que permitisse aos
individuos transitar entre situagbes de emprego diversas, diante das crescentes demandas
por qualificacdo e do esfacelamento da ideia de carreira profissional. Dai a énfase na
formagao continuada de competéncias para garantir a empregabilidade dos individuos, isto
é, sua insergdo e manutencdo em um mercado de trabalho em constante mutagao. A escola
cumpre oferecer aos sujeitos a capacidade de aprender continuamente ao longo da vida e
gerir sua trajetoria profissional diante da instabilidade, do desemprego e da precarizagédo do

mercado e das relagdes de trabalho. (DANNEMANN, 2012, Pag. 10).



E impossivel ndo lembrar das propostas da Reforma da Previdéncia que o Brasil vem enfrentando no
ano de 2017. Com perspectiva de aposentadoria aos setenta e poucos anos, o adolescente nos dias de hoje se
vé imerso em duvidas e insegurangas sobre seu futuro. A inseguranga do adolescente em relagéo ao seu
futuro € um fator que distancia o aluno da escola. Ou seja, a frustragéo € um forte motivo pelo desinteresse do
educando em relagdo ao ambiente escolar. E muito comum ver a irreverencia do jovem pela instituicdo. Trata-se
de um certo distanciamento. Além disso, 0 jovem hoje cria sua propria linguagem, novos valores, que dificilmente
s8o compativeis com os da escola. O professor e 0 aluno falam, pode-se dizer, linguagens diferentes. S&o esses
dentre outros motivos o desinteresse e frustragdo dos estudantes em relagdo aos estudos, principalmente em
recortes sociais economicamente inferiores, onde a taxa de abandono da escola é maior. A linguagem do
professor e da escola € de certa maneira uma linguagem de punico, repressdo ao comportamento do
adolescente, que por sua vez é considerado como perigoso, lascivo. O aluno que ndo se encaixa ou se adequa
ao modelo se torna o marginal da sala, e deste modo, ao invés de ser o aluno aplicado, que se esforca para se
enquadrar ao modelo, o aluno marginalizado se ressignifica seu papel na sala de aula passando a afirmar-se
como o aluno indisciplinado.

E comparavel aos relatos da sociedade moderna do século XIX, em que o ser humano sem vontade de
poténcia se depara com a degradagdo de sua prdpria existéncia, e se entrega aos placebos de sua cultura, para
que amenize os sintomas de sua “doenca existencial”. E a condigdo do homem domesticado, que se esconde da
face obscura da realidade, de modo a superestimar a verdade (NIETSZCHE, 2009). No caso, a cidade
industrializada contemporanea, enraizada nas relagdes mercadoldgicas, do trabalho objetivo e mecanizado, que,
através da ciéncia, e das ilimitadas informagcdes sem fundamento diluidas pelos veiculos midiaticos, “cria”
individuos perdidos.

Conclui-se, portanto, que as dificuldades atuais da aprendizagem estdo diretamente ligadas a
problematicas culturai. As consequéncias da fragmentacéo das disciplinas, de um ensino que se volta quase que
unicamente ao mercado de trabalho, resultam no desinteresse dos jovens pela escola, € muitas vezes criam
individuos incapazes de se auto afirmarem perante uma realidade politica e educacional degradantes. Por isso
este trabalho argumenta sobre a possibilidade de se melhorar essa realidade através do incentivo ao
posicionamento critico, da integragdo dos saberes e dos modelos de ensino na vida dos jovens, do trabalho da
capacidade argumentativa e problematizadora... ou seja, de se contrapor, dialeticamente, teoria e pratica, afim
de enfatizar a importancia da filosofia, a partir do dialogo investigativo, para a educagéo com adolescentes. E é a
iSS0 que o proximo capitulo se propde.

2 0 OBJETO: A FILOSOFIA E A ADOLESCENCIA:
2.1 A filosofia como pratica dialégica

Considerando que problematizar, conceituar e argumentar séo as competéncias basicas do filosofar,
estimamos que a filosofia, como pratica dialégica, € uma alternativa de exceléncia a educagéo dos adolescentes
contraria a cultura cientificista e da fragmentacdo do conhecimento.

A Filosofia deve contribuir eminentemente para o desenvolvimento do espirito
problematizador. A Filosofia é, acima de tudo, uma forga de interrogacdo e de reflexao,
dirigida para os grandes problemas do conhecimento e da condi¢do humana [...] (MORIN,
2003, p. 23).

A filosofia da abertura a questionamentos ndo sé da complexidade do homem, mas também aos
grandes problemas do mundo. E uma forca questionadora que estimula a aptiddo critica e autocritica. E uma
forca capaz de fomentar a reflexdo da prépria vida, da conduta do homem, do conhecimento de si mesmo
(MORIN, 2003).

[...] a Filosofia, se retomar sua vocacéo reflexiva sobre todos os aspectos do saber e dos
conhecimentos, poderia, deveria fazer convergir a pluralidade de seus pontos de vista sobre
a condicdo humana (MORIN, 2003, p. 46).



Trata-se de fazer com que o individuo considere suas experiéncias e a¢des, como complemento de seu
pensamento, de sua linguagem. Trata-se de explorar as diferentes possibilidades de erros e acertos na
finalidade de construir a prépria maneira de enxergar a realidade. O filosofar como pratica dialdgica deve
respeitar e trabalhar a identidade humana, uma vez que somos fragmentos das diferengas culturais e sociais
(MORIN, 2003). Para que possamos afastar 0 aprendiz de uma educagdo dogmatica, a filosofia, através da
problematizagéo critica, permite a oportunidade de emancipar-se das correntes ideoldgicas® difundidas na
sociedade.

O Papel da filosofia na educagéo é, portanto de extrema importancia. Principalmente quando se trata
das criangas e dos adolescentes. Estdo eles na fase da vida onde os questionamentos sdo a principal forma de
interagdo com a realidade. Além disso, uma educagdo que trabalhe a capacidade de discernimento, a indagagéo
critica, a autonomia e capacidade argumentativa, entre varios outros, possibilita o jovem de chegar a vida adulta
emancipado de correntes ideoldgicas, e capacitado a se auto afirmar como cidad&o, a exercer sua cidadania, e
consequentemente, exercer seu papel democratico.

A filosofia quando sobreposta como pratica dialdgica e argumentativa, e ndo somente como aulas
reprodutoras de conhecimentos histdricos acerca da mesma, ou aulas meramente conteudistas, se constata
como ferramenta de convergéncia entre humanidades e ciéncias, uma vez que transborda o sentido da aula, e
concede aos aprendizes a chance de interpretarem o contetido além de suas implicagdes diretas e internas. Ou
seja, permite que o ensino conecte as demais areas do conhecimento humano através da contextualizagéo e
significagdo consequentes do ato problematizador.

Foi abordado no segmento anterior a importancia de se articular as diferentes areas do conhecimento.
Porém, mesmo a filosofia como, historicamente, uma das principais fontes motora da produgéo do conhecimento
de nossa sociedade, pouco encontra importancia nas escolas e universidades, e hoje caiu no limbo do
desinteresse. Muitas vezes quando aplicada, € dada aos alunos com base em um conhecimento basicamente
técnico e conteudista, abordando questdes abstratas, ou ndo s&o contextualizadas, ou seja, ndo encontram
aplicabilidade na vida do estudante.

A filosofia, responsavel entdo pela problematizagéo de ideias, e de reflexdo sobre as coisas da vida, do
mundo, encontra-se em um estado de frivolidade, do qual os jovens, em especial os adolescentes, pouco
contato e interesse tém com a mesma. As humanidades, com a reforma do Ensino Médio langada pelo MEC em
20167, e com o projeto Escola sem Partido?, é levada a margem da educagéo. Hoje no Brasil as disciplinas sdo
desconexas entre si, e sdo embasadas em métodos conteudistas e sem reflexdes criticas, politicas, sociais. Sem
duvidas a doutrinagao do professor com os alunos ndo deve acontecer, mas a reflexao politica com os jovens, os
adolescentes, € de extrema importancia para aqueles que acreditam na democracia, € na capacidade de uma
populagdo em agir politicamente com consciéncia.

Na ementa da educagéo basica a disciplina de filosofia ndo esta inserida na ementa do ensino basico, e
€ obrigatoria apenas no Ensino médio. A nova proposta do Ensino Médio apresenta como obrigatérias apenas as
disciplinas de lingua portuguesa e matematica. As demais disciplinas serdo abordadas como “estudos” e
“praticas” através das areas de concentragao escolhidas pelo préprio aluno. Ou seja, deixam de ser disciplinas, e
passam a ser eixos tematicos.

A proposta prevé que serdo obrigatérios os estudos e praticas de filosofia, sociologia,
educacao fisica e artes no ensino médio. Lingua portuguesa e matematica sdo disciplinas
obrigatdrias nos trés anos de ensino médio independente da area de aprofundamento que o
estudante escolher (MEC, 2016).

Tomando como pressuposto que o ato de filosofar, a partir do questionamento critico, é algo
fundamental ao processo de aprendizagem, e da construcdo de cidadania, e que o modelo pedagdgico proposto
pelo MEC se detém ao objetivismo isolando as diferentes disciplinas, e desestimula a reflexao politica, tem-se

6 Ideologia: termo usado a partir do conceito de Marx e Engels. [...] uma forma de pensamento opaco, que, por néo revelar as causas
reais de certos valores, concepgdes e praficas sociais que sdo materiais (ou seja, econdmicas), contribui para sua aceitagdo e
reproducdo, representando um "mundo invertido" e servindo aos interesses da classe dominante que aparecem como se fossem
interesses da sociedade como um todo. Nesse senfido, a ideologia se opde a ciéncia e ao pensamento critico (Dicionario basico de
filosofia, 2001) ".

70 curriculo do Ensino Médio vai ser dividido em dois, uma parte com disciplinas fixas obrigatérias e outra com optativas, e prevé a
obrigatoriedade das disciplinas de lingua portuguesa e de matematica ao longo dos trés anos (MEC, 2016). ”

8 O Deputado Izalci (PSDB/DF) apresentou, em 23.03.2015, o Projeto de Lei n° 867/2015, que inclui entre as diretrizes e bases da
educagdo nacional o "Programa Escola sem Partido". Essa lei ainda ndo foi aprovada. (htfp://www.escolasempartido.org/)




que essa reforma é extremamente prejudicial ao cenario educacional do pais. Como ja dito, o ato filoséfico é
algo essencialmente critico, pois parte da ideia de discernimento da origem, do valor, das possibilidades e dos
limites dos fatos. Quando se isola uma disciplina das demais, isola-se também as questbes que tangem as
peculiaridades de cada disciplina. No caso, quando se separa as demais disciplinas da filosofia, distancia-as
também desse senso de discernimento, e ainda, de fatores politicos e éticos, uma vez que esses sao temas da
area de ciéncias humanas.

Uma educagdo para uma cabega bem-feita, que acabe com a disjungdo entre as duas
culturas [cientifica e das humanidades, grifo meu], daria capacidade para se responder aos
formidaveis desafios da globalidade e da complexidade na vida quotidiana, social, politica,
nacional e mundial. (MORIN, 2003, p. 33).

E de extrema importancia, portanto, que, para contrapor a fragmentagéo do conhecimento e melhorar a
eficiéncia da aprendizagem, € necessaria uma pedagogia que seja capaz de desenvolver a capacidade
argumentativa, dialégica e reflexiva, de maneira a integrar e contextualizar o estudante, o adolescente, no
contexto social. Com isso, a proxima secéo pretende conceituar a adolescéncia como fator psicoldgico e cultural,
a partir de um levantamento geral empirico qualitativo do estado da arte da adolescéncia na contemporaneidade,
para que seja possivel fundamentar a Investigagao Dialégica como pratica pedagégica e filoséfica efetiva.

2.2 A Adolescéncia

“

A palavra adolescéncia, cuja termo deriva da palavra do Latim adolescere, jungéo do prefixo “a” mais
alescere, que significa “ser nutrido’, ou de alere, “nutrir, alimentar”, faz juiz a sua etimologia. Ea parte da vida
em que o individuo passa pelo mais “brusco” desenvolvimento, onde ndo é mais crianca, e comega a responder
por seus atos com maior responsabilidade. Deixa de lado os perigos da infancia, e passa a pensar em toda a
longa vida adulta que vem pela frente. E a fase dos anseios, do autodescobrimento. Tanto o corpo quanto a
mente encontram-se em colapso metamoérfico. Seu pensamento critico aflora-se de maneira forte. Vezes
rebelde, vezes curiosa.

A adolescéncia é marcada por um rapido crescimento e desenvolvimento do corpo, da mente
e das relages sociais. O crescimento fisico € acompanhado de perto pela maturagao sexual.
A capacidade de abstrago e o pensamento critico também se desenvolvem na juventude,
juntamente com um maior senso de independéncia emocional e autoconhecimento
(Ministério da Saude, 1999, Pag. 07).

Segunda a lei n° 8.069° a adolescéncia é um periodo do desenvolvimento humano em que ocorrem
mudancas fisicas e psicolégicas, compreendendo essa etapa com inicio nos 10 anos de idade, até os 19 anos.
No Brasil o Estatuto da Crianga e do Adolescente reconhece a adolescéncia como o periodo entre os 12 aos 18
anos de idade, e determina que todo adolescente tem o direito a educagao, liberdade, respeito, dignidade,
convivéncia familiar, ao esporte, cultura, e ao lazer. Além disso devem ser prevenidos do tratamento desumano,
violento, aterrorizante ou constrangedor, sendo, portanto, por direito deste ser mantida sua integridade fisica,
psiquica e moral. Por fim, e ndo menos importante, tém o direito de participar da politica, e de opinar.

N&o é dificil encontrar estudos aprofundados sobre o Ensino Fundamental no Brasil como quando se
trata do seu primeiro segmento com o inicio aos seis anos de idade, de cinco anos de duragdo. Existe, porém,
uma certa defasagem no que diz respeito ao estado da arte dos anos finais da educagao basica — educag¢do com
adolescentes, compreendidos entre 0 6° e 9° ano, 0 que torna dificil pesquisar sobre esse periodo escolar, assim
como a dificuldade de se pesquisar o ensino de filosofia nesse contexto, pelo fato de que o MEC n&o reconhece
a disciplina nesta etapa da aprendizagem.

Quando se pesquisa sobre a educagéo basica no Brasil € mais comum encontrar literaturas abordando
a juventude de maneira generalizada, e quando focalizado em cortes etérios mais precisos, geralmente é
abordada a educagao infantil, com criangas, ou a adolescéncia somente no ensino médio. Isso acontece pois de
acordo com 6rgdos nacionais, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB 9.394), de 1996, ou
0 MEC, os periodos escolares basicos sdo reconhecidos como paralelos e complementares. Entretanto, a

9 BRASIL. Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/L8069.htm> acessado em
18/05/2017.
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contradicdo encontra-se no fato de a base conceitual a qual se estruturam o conceito do desenvolvimento
humano adotado por esses 6rgdos consideram os estdgios (infancia, adolescéncia e vida adulta) como
hierarquicos, ou seja, se sobrepdem uns aos outros.

Ja no que tange os estudos de Desenvolvimento Humano, quando nos referimos a Adolescéncia,
conceituam-na como um estagio da vida humana onde o a infancia ja é tardia, mas a maturidade ainda se
encontra em processo de maturagéo. Mas n&do foi sempre que a ideia do termo adolescéncia existiu. Na idade
média por exemplo ndo existia um marco especifico que separasse a infancia da vida adulta. As criangas viviam
com os mais velhos, fazendo as mesmas coisas, seja no trabalho ou no lazer, e dessa maneira, como protétipos
de uma pessoa adulta, aprendiam como crescer. A vida infantil veio a ser diferenciada da adulta nas sociedades
europeias do século XVII, e foi reconhecida como uma fase do desenvolvimento humano distinta apenas no
século XX.

No ocidente europeu, durante a Idade Média, por exemplo, ndo havia uma especificidade da
infancia. As criangas viviam misturadas aos adultos, participando de seus trabalhos e jogos
indistintamente, e assim aprendiam a ser adultas. A separagdo do mundo infantil do mundo
adulto s6 comega a ocorrer nas sociedades europeias no século XVIl, e o surgimento da
juventude, como etapa socialmente distinta, somente no século XX (PCN, 1998, Pag. 104).

Porém, mesmo na modernidade e nos dias atuais, a ideia de adolescéncia é diferente para os
diferentes segmentos culturais de nosso mundo. Apesar de no estatuto da crianga e do adolescente, e de
demais 6rgdos, como a OMS (Organizagdo Mundial de Saude), a adolescéncia ser considerada como uma fase
que permeia dos 12 aos 18 anos, em nossa cultura ocidental essa delimitagao etaria ndo é capaz de sustentar
todas as implicagdes desta fase do desenvolvimento humano no contexto social. Para a cultura ocidental nao é
precisamente exata a idade que diferem essas fases do desenvolvimento humano. Questbes como o fato do
jovem deixar a escola, ser inserido no mercado de trabalho, casar-se e estabelecer uma vida independente s&o
fatores que no Brasil marcam a transigao entre adolescéncia, juventude e vida adulta, porém nao representam o
corte etario especifico considerado como adolescéncia. Diferentemente de outras culturas, como a de tribos
indigenas brasileiras, por exemplo, que executam de maneira precisa rituais de passagem entre a vida jovem e a
vida adula (CANNON, 1999).

Além disso existem também os fatores fisicos — a puberdade, caracterizada pelo crescimento do corpo,
e modificagbes fisicas que se diferem entre meninos e meninas, chamados de caracteres sexuais secundarios:
surgimento das mamas e o desenvolvimento dos testiculos, por exemplo, que ocorrem entre 0s 12 e 14 anos em
meninos, € 10 e 13 anos em meninas. Os fatores fisicos das mudancgas do ser humano nessa faixa etéria néo
sd0 pressupostos intrinsecos ao conceito de adolescéncia adotado pela cultura ocidental apesar de ocorrer
durante ela. Levando em conta esses fatores, pode-se, portanto, considerar que o fim e o comego da
adolescéncia s&o intrinsecos a fatores sociais e culturais, e que a adolescéncia & um fendmeno psicolégico
arraigado na questao sociocultural, talvez mais que a questdes naturais e biolégicas (PCN, 1998).

Além dos conflitos internos dado as mudangas do corpo e da mente, a adolescéncia é marcada pela
“cobranga” social. Trata-se do desenvolvimento do senso de participagdo na sociedade. Questdes como
trabalho, dinheiro, independéncia, relagdes amorosas, filhos comegam a surgir. A ideia de responsabilidade e
liberdade s&o mais latentes. Deste modo, a sua participacdo no modelo social aflora. Hoje em dia a todo
momento alcanga-se grande quantidade de informagdo sem muito esfor¢o. Os jovens, as criangas e 0s
adolescentes s&o 0s que cresceram ja imersos nesses novos costumes. A adolescéncia em especifico é uma
fase da vida humana onde o contato com as coisas da “moda” é maior, ou seja, s4o mais vulneraveis as
tendéncias. A internet, o celular, a televisdo, e toda a rede de informagéo é parte inevitavel da vida da maioria
desses adolescentes. A midia influencia a eroticidade, 0 uso do alcool, do tabaco entre outros. E os personagens
da midia se tornam modelos e idolos, concomitando assim com a sexualizagdo e uso de drogas. S&o o padrdo
da representacdo social que os jovens buscam, enfatizando o poder, o sucesso e a felicidade sempre
relacionados ao dinheiro e a sexualidade (em especifico a objetificagdo do corpo da mulher). Aqui encontra-se
grande desafio & educacdo de jovens e adolescentes, pois em nossa sociedade, a midia, considerando a
televisdo e as redes sociais, séo tao fortes e potentes, que ocupam parte da “criacdo” desses individuos. Ou
seja, 0s adolescentes sdo educados pela midia. Por isso a construgdo de um pensamento critico nessa faixa
etaria é tdo importante. Temos jovens sendo doutrinados pelo consumismo e pela banaliza¢do das relagdes
intrapessoais. (AMELIA, 2009)
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Ent&o que seja preservado o senso natural de deslumbre dos jovens, para ser preservada também suas
“liberdades de pensamento”. O adolescente busca significados além dos literais e simbdlicos, buscando assim
os filosoficos (MORIN, 2000).

Para se ter uma educagdo plena, é preciso ser capaz de tratar cada disciplina como uma
linguagem e de pensar fluentemente nessa linguagem; de ser culto em seu raciocinio, assim
como em tudo o mais, lembrando que o raciocinio é mais efetivamente cultivado no contexto
da filosofia; e de demonstrar habilidades educacionais hdo meramente como aquisi¢des de
propriedades intelectuais ou como 0 acumulo de um capital espiritual, mas como uma
apropriagdo genuina que resulta no engrandecimento do ser. Por ser a filosofia a disciplina
que melhor nos prepara para pensar nos termos das outras disciplinas, tem de |he ser dado
um papel central nos estagios iniciais (assim como nos posteriores) do processo educacional
(LIPMAN, 1990, pag. 35).

3 0 METODO COMO ALTERNATIVA: A INVESTIGAGAO DIALOGICA COM ADOLESCENTES
3.1 Aimportancia do filosofar na educagao com adolescentes

Ha uma séria questdo vinculada a educagdo que diz respeito aos adolescentes. Serdo eles o futuro
dessa sociedade. Pensar, ora pois, 0 conhecimento da sociedade brasileira, sua produgéo cientifica, tecnoldgica
e cultural, é pensar como isso se relaciona as prematuras impressdes de um individuo ao mundo.

Deste modo, compreendida a fragmentagdo do conhecimento, as implicagbes culturais e sociais, e a
maneira como a educagao se relaciona a tudo isso, conclui-se, portanto, a importancia de se projetar uma
articulagéo adequada a filosofia da educagéo que corresponda as problematicas sociais que permeiam a vida do
adolescente.

Compreende-se como a diversificagdo informativa afeta de maneira direta a vida desses jovens, seja
pelos veiculos midiaticos, como a televiséo ou a internet, ou pelas diferengas culturais entre as “tribos” das quais
os jovens se reconhecem — pela linguagem adotada por eles, proveniente dessas tribos... O fato é que a
realidade cultural, principalmente a do consumo, mostra suas diversas faces, a caminho de acolher e
comercializar todos os estilos de vida, criando assim um “labirinto” que dificulta 0 caminho para a ética, a moral,
0 senso critico e para a democracia.

E importante pois para o adolescente a compreensao dos mecanismos de funcionamento dos sistemas
sociais. Como vemos a cultura da sociedade brasileira hoje é tdo complexa ao ponto de criar implicagdes jamais
imaginadas. A informag&o é tdo diluida pelos meios de comunicagdo, que o banal se mistura ao essencial. A
atengdo dos jovens ganha os jogos, os reality shows... os meios de comunicagdo muitas vezes influenciam de
maneira negativa suas ideias, como a internet, por exemplo, que oferece instantaneamente milhares de
informacdes, deixando em aberto para o internauta a filtragem das mesmas.

A propria escola ndo corresponde ao recorte cultural e temporal desses jovens. Como vemos, um dos
maiores obstaculos da educacdo é elucidar a complexidade dos acontecimentos do mundo contemporaneo.
Com tanta informag&o, passa-se a existir a necessidade de aprender a aprender.

Além disso, de uma maneira geral, a necessidade de entrar no mercado de trabalho tornou-se mais
importante do que a necessidade de se trabalhar questdes éticas, por exemplo. Assim como a participagéo na
formac&o politica e cultural tornou-se menos importante do que o acumulo de bens. Hoje a cultura do consumo é
fortemente vivenciada pela maioria dos jovens. A necessidade de mé&o de obra, e de individuos a serem
inseridos no mercado de trabalho ocupa a cabega dos estudantes, tornando-se assim o0 motivo de se frequentar
a escola. Para segmentos da filosofia, acontecimentos como esse significam a “morte” do pensamento critico. A
morte do “quem sou eu”. O papel do individuo na sociedade é banalizado.

Cabe, pois, a filosofia elucidar o caminho da saida.

No vasto de diversificado mundo da cultura, particularmente da cultura do consumo, hoje
hegemonica, a contribuigdo educativa da formagao que vem do trabalho filoséfico cifra-se na
elaboragéo de ‘diretrizes conceituais’ e de ‘estilos de interrogacéo’ que permitam aos alunos
adquirir meios de ‘orientar-se no pensamento’. Pois descobrir uma estrutura, ou organizag&o,
ou configuragdo onde os fatos diversos se amontoam, repetem-se, substituem-se, reciclam-
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se &, por si s, uma afirmacao do ideal de inteligibilidade. E para isso 0 mais importante ¢ a
compreenséo do funcionamento dessas configuragdes (FAVARETO, 2008, Pag.45).

Afilosofia, como fonte motora do pensamento critico e da analise conceitual dos fatos, corresponderia a
uma alternativa viavel a fragmentacéo epistemoldgica da juventude atual. O ato filoséfico é algo essencialmente
critico, pois parte da ideia de discernimento da origem, do valor, das possibilidades e dos limites dos fatos; da
problematizagdo critica dos fatos, tais quais eles nos s&o apresentados. Da participagao ativa dos alunos e
professores em didlogos que problematizam questes de cunho filoséfico, reflexivo, criativo, politico, ético e
critico.

E importante saber interpretar o outro, saber ouvir o que o outro diz. N&o s6 ao outro, como também a
necessidade de se auto examinar. A incompreensdo é um dos problemas pertinentes da prépria educacéo que
nao reconhece na crianga e no adolescente seus deslumbramentos aos acontecimentos enigmaticos que o
mundo os proporciona. (MORIN, 2000). Se trata de relagdes que vao além de significados simbolicos, e que
proporcionam um dialogo certamente mais produtivo. Para a filosofia, o dialogo € de maior importancia.

E por isso que, acreditando que a capacitagdo ao didlogo na educagéo seja uma das possiveis saidas
para alguns dos tantos problemas da educacgéo, este trabalho pretende afirmar que a Investigagéo Dialdgica é
um método que torna possivel o contraponto entre teoria e pratica, ao oferecer recursos para que os meios de
ensino capacitem o adolescente ao dialogo, ao posicionamento critico, e & argumentag&o.

3.2 A Investigacao Dialdgica:

Baseada no método socratico, a chamada Investigagdo Dialogica elaborada pelo professor Juarez
Gomes Sofiste, € uma proposta pedagdgica que consiste em um processo de filosofar através do dialogo e da
investigagéo, sugerindo uma ampliagdo do campo pedagégico de filosofia de maneira a desenvolver algo que va
além de aulas conteudistas ou da histéria da filosofia. E elaborada a partir da perspectiva de Paulo Freire (1975)
e busca incentivar o estudante a pensar sob um olhar mais incisivo e critico, e que desenvolva sua autonomia.
As Investigagbes buscam consolidar um carater essencialmente filoséfico. Neste sentido, os principios
pedagogicos e metodoldgicos se mostram em melhor sintese nos devidos afins:

A pedagogia socratica consiste, portanto, ndo no ensino da filosofia, mas no fazer filosofia.
Considerando que a investigagao e o dialogo s&o os principios pedagogicos e metodoldgicos
de seu modo de fazer filosofia, como ja indicamos, denominaremos de Investigagdo
Dialégica a pedagogia socratica para a docéncia de filosofia (SOFISTE 2007, P.87).

A Investigacdo Dialdgica, como procedimento metodolégico e pedagégico se fundamenta a partir de
principios filoséficos, antropologicos, epistemoldgicos e pedagégicos. Estrutura-se, portanto, na filosofia de
forma dialética, da qual torna possivel a suspensdo das predefinigdes, caminhando paralelo a reformulagéo
tedrica e pratica. Além disso propde uma postura pedagdgica fundamentada nas atitudes essencialmente
humanas, ou seja, no talento humano de perguntar, refletir e pensar o0 mundo.

Nao se trata de um método cujo principio & o repasse de contelidos isolados. E a possibilidade de levar
0 ensino a ultrapassar seu status de reprodutor de informagéo. Levar os alunos a pensarem o mundo que vivem,
e a si mesmos. Estimular a reflex&o filoséfica de assuntos contemporéneos. Ou seja, a pratica de manter-se
pensando bem: proporcionar as criangas, adolescentes e jovens um pensar reflexivo, criativo, politico, ético e
critico.

3.3 Principios pedagdgicos e metodoldgicos da Investigagdo Dialdgica

A Investigagéo Dialdgica tem como principios pedagogicos e metodoldgicos o dialogo € a investigagéo,
que agem como fontes motoras ao ato de filosofar, responséaveis, portanto, pelo funcionamento da proposta. E
estruturada com base no desenvolvimento de habilidades e competéncias.

A Investigacdo Dialégica € um processo de desenvolvimento, usando a linguagem do
relatorio para a UNESCO, de habilidades e competéncias articulado em dois eixos basicos.
O primeiro esta relacionado a aquisigdo do conhecimento, as habilidades de aprender a
conhecer e aprender a fazer como, por exemplo, a capacidade de abstrag&o, de raciocinio,
de inferéncia, de sistematizacdo, de conceituacdo, de argumentacéo, da criatividade, da
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curiosidade, da iniciativa, de observagdo, de analise, de reflexdo, de pensar o todo, de
projecdo, de planejamento etc. O segundo eixo esta relacionado as habilidades de
convivéncia e autoconhecimento, ou seja, do aprender a ser e do aprender a conviver. S&o
exemplos desses tipos de habilidades: relacionar-se com o diferente, criticar, trabalhar em
equipe, saber ouvir, aceitar criticas, autoestima, autocontrole, autonomia, autotelia etc.
(SOFISTE)

Trata-se, pois, de ampliar o horizonte de conhecimento e as percepgdes de mundo dos estudantes,
levando-os em contato com o mundo, e com questdes que pertengcam a vida deles, contextualizando assim, a
aprendizagem a suas realidades. Com uma relagdo mais corpérea com o mundo, ou seja, uma relagdo mais
inima com os assuntos discutidos, torna-se possivel uma maior autonomia do aluno. E a partir desta autonomia
que o dialogo é desenvolvido, tornando-se possivel o surgimento de uma conversa longe de pressupostos ou
predefini¢des que rodeiam os ouvidos dos educandos.

E para que as discussdes alcancem suas problematicas, de forma a fazer com que os estudantes
filosofem a partir dos temas, e, portanto, que argumentem e conceituem, a investigagdo cumprird o papel de
levar o dialogo a um nivel de sobriedade, possibilitando-os transitar pelos temas e opinides de maneira a
desenvolver suas falas, argumentos, senso critico, e interpretagédo de ideias.

Com estes dois aspectos, o didlogo e a investigacdo, conceitua-se os principios pedagégicos da
Investigagao Dial6gica, que tem por finalidade propor fundamentos para que se pratique o ato de filosofar no
ensino fundamental, trabalhando, portanto, o dialogo e a investigagéo, o que torna possivel o desenvolvimento
dos argumentos e conceituagio dos educandos, de maneira autbnoma e critica.

3.4 Procedimentos basicos da Investigagdo Dialégica

Dentre os procedimentos basicos da Investigacio Dialégica, para que proponha um dialogo de cunho
filoséfico, destacam-se seus quatro aspectos: Incentivagao, Investigacao, Fixacao e Avaliagao.

A primeira delas é a Incentivagdo, que seria a introdugdo do processo. Neste momento apresenta-se
algum conceito ou ideia, afim de tematizar e caracterizar o didlogo e instigar o levantamento de questdes.
Através de algum material (video, poema, texto, musica etc.) levado, os alunos passam a discorrer sobre o
assunto afim de delimitar o tema e, a partir de entdo, a investigagdo se inicia com base na defesa de ideias e
conceitos dentro dos limites do tema escolhido.

O periodo da investigacado supde um dialogo, que se desenvolve frente ao exercicio do ouvir. Ao manter
tal habilidade em prética, os alunos tendem a um comportamento mais critico, argumentativo e de forma a
problematizar; competéncias basicas para o ato de filosofar.

Por investigagdo quero dizer perseveranca na exploracdo autocorretiva de questdes
consideradas, a0 mesmo tempo, importantes e problematicas. De modo nenhum quero
sugerir que a investigacdo da um prémio maior & descoberta do que a invengdo, ou um
prémio maior as atividades govemadas por regras em oposicdo a improvisagdo. Os que
produzem trabalho de arte ndo sdo menos praticantes da investigagao do que aqueles que
produzem novos tratados epistemolégicos ou novas descobertas em biologia (LIPMAN,
1990, pag. 37).

Na terceira etapa, da fixacdo, o coordenador deve intervir no andamento do dialogo, e levar os alunos a
conceituar e compartilhar o que lhes fora de compreenséo ou incompreenséo durante a investigagéo. Termina
por ressaltar os principais pontos atingidos pela duvida; isto é, questdes tocadas pelo exercicio de “sair da zona
de conforto”.

Como ultimo procedimento, a avaliagdo sucinta em uma analise de todos os trés primeiros pontos da
Investigagdo, bem como os levantes positivos e negativos da aula e a recorrente duvida de se foi ou néo
possivel uma atividade filoséfica por exceléncia.

3.5 Especificidades metodolégicas

A partir dos dados analisados durante todo o trabalho, percebeu-se a necessidade do dialogo e da
reflexdo filoséfica com os adolescentes, a partir da familiaridade dos temas, para que assim seja possivel
impulsionar o interesse dos aprendizes acerca dos temas desenvolvidos no método. O adolescente hoje vive
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conectado. Sao diversas informagdes simultaneas, inclusive dentro da sala de aula. Mediante isso, como captar
a atencdo de seres com a atengdo literalmente nas nuvens0?

Neste caso € necessario abordar questdes que componham o universo do publico alvo, e que
correspondam as peculiaridades deste periodo do desenvolvimento humano. Como esse periodo € marcado por
acontecimentos singulares, como por exemplo o desenvolvimento do corpo, da sexualidade, da ideia de
liberdade e responsabilidade, pondera-se esses como pressupostos para uma aplicabilidade do método.

Além disso € preciso ganhar a atengdo dos celulares e fones de ouvido. A aprendizagem depende da
curiosidade. E a curiosidade vem do espanto, do encantamento. Por isso a importancia de exercicios
interativos, das dinamicas.

Neste caso € necessario abordar questdes que componham o universo do publico alvo, e que
correspondam as peculiaridades deste periodo do desenvolvimento humano. Como esse periodo € marcado por
acontecimentos singulares, como por exemplo o desenvolvimento do corpo, da sexualidade, da ideia de
liberdade e responsabilidade, faremos destes os pressupostos para a escolha da incentivagao.

Além disso € preciso ganhar a atencdo dos celulares e fones de ouvido. A aprendizagem depende da
curiosidade. E a curiosidade vem do espanto, do encantamento. Por isso a importancia de exercicios interativos,
das dindmicas. Para isso, todo processo de fixagdo sera elaborado em cima de dindmicas. E mais que isso,
durante o processo de investigacdo, existem também dialogos interativos, que enfatizam o cunho filoséfico do
processo, de maneira a estimular e ajudar nos processos de problematizar, argumentar e conceituar.

CONCLUSAO

No decorrer deste estudo foi visto o porqué da importancia de se colocar em pratica as interpretacdes e
objecdes acerca da mudanga das aulas nas escolas. Vimos que mesmo com a grande variedade de estudos e
propostas acerca da reformulacdo do método de ensino, inclusive abordados pelas instituigbes de ensino do
Brasil, ainda assim a educag&o, e a maneira de se dar aula, se baseiam na heranga histérica da cultura da
fragmentacéo e mercantilizagéo do conhecimento.

Conclui a partir de Edgar Morin (2003) que o cientificismo gerou e gera diversas consequéncias na
educagao, boas e ruins. Vimos que o cientificismo proporcionou o avango material e intelectual da sociedade
como um todo, mas se fundamentou de maneira a se afastar abruptamente de questbes relacionadas as
humanidades, como o pensamento filoséfico, o ato de filosofar. Os apontamentos de Morin nos fez compreender
a maneira como a o modelo de ensino se estruturou, e a partir disso nos possibilitou conceber os equivocos
praticos ndo correspondentes aos apontamentos tedricos do mesmo.

Ao conceituarmos a filosofia como a pratica do exercicio dialégico e argumentativo, além de
problematizador de questdes da vida, a partir das ideias teéricas de Edgar morin, e Juarez Sofitste, tornou-se
possivel deslindar seus argumentos como possiveis e palpaveis contrapontos as problematicas entdo
levantadas. A filosofia quando sobreposta como pratica dialdgica e argumentativa, € ndo somente como aulas
reprodutoras de conhecimentos histdricos acerca da mesma, ou aulas meramente conteudistas, se constata
como ferramenta de convergéncia entre humanidades e ciéncias, uma vez que transborda o sentido da aula, e
concede aos aprendizes a chance de interpretarem o contetido além de suas implicages diretas e internas. Ou
seja, permite que o ensino conecte as demais areas do conhecimento humano através da contextualizagédo e
significacdo, consequentes do ato problematizador.

Somado a isso, quando analisamos a adolescéncia percebemos os obstaculos que tal faixa etaria
enfrenta perante as demandas contemporaneas do mundo industrializado. A partir disso constatei a imanente
necessidade do de adolescente de se aprender a aprender, adquirir capacidade de interpretar os fatos, de
entender a maneira como as coisas se d&o. Para ilustrar isso, retomo aqui o exemplo da era da informagéo a
qual vivemos, onde tudo se conhece e pouco se sabe. Numa realidade virtual onde é possivel acessar inimeras
informag0es, mas que passam por nossas cabegas sem muito refletirmos acerca delas, e mais que isso, pouco
aprendemos neste processo. Além disso existem também as influencias mercadolégicas e marqueteiras, que
muitas vezes usam da ingenuidade dos adolescentes para aumentar seus lucros.

Ponderamos também a questdo da linguagem do adolescente que se distancia da linguagem
educacional, uma vez que a segunda muitas vezes, em escolas publicas na maior parte dos casos, se encontra
ainda imersa na linguagem do século passado. E a partir dessas reflexdes percebemos a necessidade de se

0 Termo usado para designar a arquivagem de dados na internet.
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mostrar aos adolescentes os caminhos para de se aprender. lluminar os passos de jovens que se desinteressam
pela educagdo, e se sufocam cada vez mais nas correntes ideoldgicas difundidas pela sociedade. Desta
maneira, concluimos que o filosofar €, portanto, uma proposi¢éo que se fundamenta na capacidade de elucidar
essas pontuais dificuldades.

Concluo por fim que 0 método da Investigagdo Dialdgica é capaz de contribuir ao cenario pedagégico
com adolescentes, uma vez que se propde a capacitar 0 adolescente ao didlogo, a argumentagao e o ajuda a
interpretar 0 mundo por lentes emancipadas do objetivismo cientifico e da aprendizagem meramente
mercadoldgica. E capaz, portanto, de contrapor as dificuldades do cenario educacional brasileiro herdado pelas
raizes culturais da fragmentagao entre ciéncias e humanidades. E assim é método essencialmente filosofico, ao
que se da como proposta de incentivo a capacidade dialdgica, critica, problematizadora e argumentativa dos
aprendizes. E um método que propde a reflexdo das coisas do mundo, na medida em que se contextualiza e se
enche de significado. E deste modo é um método capaz de atender as peculiaridades das dificuldades da
educagao com adolescentes.

Contudo é necessério levantar algumas questdes, como a contradi¢do entre teoria e pratica do atual
cenario da aprendizagem: porque mesmo a teoria enfatizando questdes como as levantas aqui, a pratica se
encontra em contradigdo? E preciso uma mudanga cultural geral para superar as raizes ideolégicas do
cientificismo? O que mais é afetado por essa cultura além da educagdo? Qual é o interesse das politicas
publicas em agirem, de fato, em prol da emancipagao e transversalisagao do conhecimento?
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