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A INCLUSAO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA NO ENSINO SUPERIOR: UMA REVISAO

Aloisio Carlos Oliveira Silva’

RESUMO

Este trabalho pretende tragar um panorama sobre o ingresso de alunos com deficiéncia no ensino
superior no Brasil. Apesar de muitas conquistas, de muito ter-se avangado em se tratando de incluséo
de alunos com deficiéncia na educagao regular, no ambito do ensino superior ainda constitui um
importante desafio e muito ha que ser feito. Realizar-se-4 um estudo de campo objetivando tragar o
panorama realistico da situacdo que as pessoas com algum tipo de deficiéncia encontram quando
entram para 0 ensino superior no pais. Dentre os objetivos especificos, analisar-se-a4 o percurso da
educagdo inclusiva no cenério nacional; realizar-se-a um levantamento de questdes que explicitam a
especificidade da educagao inclusiva no ambito do ensino superior e seus consequentes desafios. A
importancia do tema proposto incide no fato de que a sociedade atual vive um momento singular onde
nao ha mais volta e o respeito a diversidade assegurando oportunidades iguais para todos se tornou
palavra de ordem na sociedade globalizada. A principio aplica-se uma metodologia bibliografica com
consulta a obras, artigos e publicagdes dos mais renomados autores assegurando o devido
embasamento tedrico ao tema proposto.

Palavras-chave: Inclus&o. Deficiéncia. Ensino Superior.

1 Introdugao

O debate acerca do modelo de educagdo inclusiva ganhou expressividade no contexto
educacional a nivel global a partir da década de 1990. Através desse debate veio também o
aprimoramento do ensino e a elaboragdo de préaticas cria questdes de natureza concreta para as
instituicdes de ensino cobrando um posicionamento e também uma tomada de atitudes que ndo podem
ser encontradas em livros, diretrizes ou a nivel tedrico.

Os processos seletivos para admissdo ndo vislumbram nem objetivam o preenchimento de
vagas ofertadas mesmo que as universidades ainda que estas ndo contem com preparo a nivel
estrutural, para recepcionar esses alunos que possuem necessidades especiais a nivel fisico ou
intelectual no universo do ensino superior e provenientes das mais diversas trajetérias escolares.

Este trabalho trata sobre a discussao a respeito dos desafios relacionados com o ingresso de
alunos com algum tipo de deficiéncia no ensino superior no atual cenario educacional do Brasil.

Com o objetivo de encontrar subsidios concretos para esta discusséo, realizar-se-& um estudo
bibliografico objetivando tragar o panorama realistico da situagdo que as pessoas com algum tipo de
deficiéncia encontram quando entram para o ensino superior no pais. Dentre os objetivos especificos,
analisar-se-a o percurso da educacao inclusiva no cenario nacional; realizar-se-4 um levantamento de
questdes que explicitam a especificidade da educagao inclusiva no &mbito do ensino superior e seus
consequentes desafios.

'Graduando em Ciéncias Humanas pela Universidade Federal de Juiz de Fora — UFJF. E-mail: aloisiocarlos001@gmail.com. Artigo
apresentado ao Bacharelado Interdisciplinar em Ciéncias Humanas como requisito parcial para obtencdo do grau de Bacharel. Orientador:
Joacir Teixeira de Melo.



A importancia do tema proposto consiste no fato de que a sociedade atual vive um momento
singular onde ndo ha mais volta e o respeito a diversidade assegurando oportunidades iguais para
todos se tornou palavra de ordem na sociedade globalizada.

Trata-se de um trabalho de natureza bibliografica consultando-se obras, artigos, publicagdes e
sites de internet dos mais renomados autores para garantir o devido embasamento teérico ao tema
proposto. Por meio da pesquisa bibliografica, realiza-se o confronto de ideias tragcando-se um
panorama mais abrangente dos principais assuntos abordados na pesquisa e dessa forma, levando o
leitor a refletir sobre as principais questdes levantadas nos objetivos.

Na proxima parte deste trabalho serdo discutidas as caracteristicas da metodologia empregada
neste estudo. A terceira parte tratara das questdes e conceitos relativos a deficiéncia fisica e
acessibilidade. Nas consideragfes finais séo retomados os objetivos e direcionamento final deste
estudo.

2 Metodologia

Esse trabalho foi construido através de ampla pesquisa bibliografica sobre o tema em
periddicos especializados utilizando a plataforma Google Académico.

Apos leitura e selegao fizemos uma selecdo dos topicos mais relevantes sobre a incluséo de
alunos com necessidades especiais no sistema educacional, enfatizando o Ensino Superior, discutindo
cada um desses subtemas.

Iniciamos a discussao fazendo uma conceituagdo do que € deficiéncia e tipologias. Além
disso, buscamos, como se encontra a situagao legal da inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia,
bem como s&o tratadas as especificidades de cada deficiéncia, com énfase na fisica do ponto de vista
legal.

Abordamos também como tem sido na pratica a inclusao de universitarios com deficiéncias e
as politicas de inclusdo da Universidade Federal de Juiz de Fora — UFJF.

3 Ainclusao de pessoas com deficiéncias no Sistema Educacional brasileiro
3.1 Conceituagao de deficiéncia

Desde os primérdios da Humanidade as pessoas com deficiéncia tém sido, em sua maioria,
atendidas através de solugbes segregacionistas, tais como instituices de abrigo e escolas especiais
(ORGANIZACAO MUNDIAL DA SAUDE, 2012). De acordo com a Organizagdo Mundial de Saude:

a deficiéncia faz parte da condigdo humana, sendo que quase todas as pessoas
terdo uma deficiéncia temporéria ou permanente em algum momento de suas vidas,
e aqueles que sobreviverem ao envelhecimento enfrentarédo dificuldades cada vez
maiores com a funcionalidade de seus corpos. A maioria das familias possui um
familiar deficiente, e muitas pessoas nédo deficientes assumem a responsabilidade de
prover suporte e cuidar de parentes e amigos com deficiéncias.

O Decreto n° 5.926/04 (BRASIL, 2004) estabelece as seguintes denominagdes:

| - Deficiéncia & toda perda ou anormalidade de uma estrutura ou fungéo
psicoldgica, fisioldgica ou anatdmica que gere incapacidade para o desempenho de
atividade, dentro do padrao considerado normal para o ser humano;

[l - Deficiéncia permanente- aquela que ocorreu ou se estabilizou durante um
periodo de tempo suficiente para ndo permitir recuperagéo ou ter probabilidade de
que se altere, apesar de novos tratamentos;

[l - Incapacidade- uma redugéo efetiva e acentuada da capacidade de integragao
social, com necessidade de equipamentos, adaptacdes, meios ou recursos especiais
para que a pessoa portadora de deficiéncia possa receber ou transmitir informagdes
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necessarias ao seu bem-estar e ao desempenho de fungdo ou atividade a ser
exercida (BRASIL, 2004).

Esse mesmo Decreto também estabelece que a pessoa com deficiéncia é aquela que possui
limitag&o ou incapacidade para o desempenho de atividade e se podendo se enquadrar nas seguintes
categorias: a) deficiéncia fisica; b) deficiéncia auditiva; c) deficiéncia visual; d) deficiéncia mental; e)
deficiéncia multipla. Nesse trabalho, entretanto, faremos o detalhamento da deficiéncia fisica (BRASIL,

2004).

Podemos definir a deficiéncia fisica como "diferentes condi¢des motoras que acometem as
pessoas comprometendo a mobilidade, a coordenagdo motora geral e da fala, em consequéncia de
lesbes neuroldgicas, neuromusculares, ortopédicas, ou mas formagdes congénitas ou adquiridas"
(BRASIL, 2004). A Deficiéncia Fisica (DF) é classificada de acordo com a alteragéo completa ou parcial
de um ou mais segmentos do corpo humano, acarretando o comprometimento da funcéo fisica. A
tipologia e definicdo pode ser observada no Quadro 1:

QUADRO 1. Tipos de Deficiéncias fisicas

Tipos de Deficiéncia Fisica

Paraplegia
Paraparesia
Monoplegia
Monoparesia
Tetraplegia
Tetraparesia

Triplegia

Triparesia

Hemiplegia
Hemiparesia
Amputacao

Paralisia
Cerebral

Ostomia

Perda total das fungdes motoras dos membros inferiores.

Perda parcial das fungdes motoras dos membros inferiores.

Perda total das fungdes motoras de um sé membro (inferior ou posterior)

Perda parcial das fungdes motoras de um s6 membro (inferior ou posterior)
Perda total das fungdes motoras dos membros inferiores e superiores.

Perda parcial das fungdes motoras dos membros inferiores e superiores.

Perda total das fungdes motoras em trés membros.

Perda parcial das fungdes motoras em trés membros.

Perda total das fungdes motoras de um hemisfériodo corpo (direito ou esquerdo)

Perda parcial das fungdes motoras de um hemisfério do corpo (direito ou
esquerdo)

Perda total ou parcial de um determinado membro ou segmento de membro.

Lesdo de uma ou mais areas do sistema nervoso central, tendo como
consequéncia alteragbes psicomotoras, podendo ou ndo causar deficiéncia
mental.

Intervencgdo cirurgica que cria um ostoma (abertura, ostio) na parede abdominal
para adaptacdo de bolsa de coleta; processo cirlrgico que visa a construgao de
um caminho alternativo e novo na eliminagao de fezes e urina para o exterior do
corpo humano (colostomia: ostoma intestinal; urostomia: desvio urinario).

Fonte: Pagina eletrénica “www.deficienteonline.com.br”.2

2Disponl'vel em: http://www.deficienteonline.com.br/deficiencia-fisica-tipos-e-definicoes12.html, Acesso em

agosto de 2019.




Segundo Silva (2006a) a deficiéncia fisica pode ser classificada também como:

a) Temporaria - quando tratada, permite que o individuo volte as suas condi¢des
anteriores;

b) Recuperavel - quando permite melhora diante do tratamento, ou supléncia por
outras areas ndo atingidas;

c) Definitiva - quando apesar do tratamento, o individuo ndo apresenta possibilidade
de cura, substituigdo ou supléncia e,

d) Compensével - é a que permite melhora por substituicdo de 6rgdos. Por exemplo,
a amputagdo compensavel pelo uso da prétese (SILVA, 2006a).

Além disso as deficiéncias fisicas podem ser divididas em duas espécies de acordo com sua causa:

a) Hereditaria - quando resulta de doengas transmitidas por genes, podendo
manifestar-se desde o nascimento, ou aparecer posteriormente.

b) Congénita — quando existe no individuo ao nascer e, mais comumente, antes de
nascer, isto &, durante a fase intrauterina;

c) Adquirida - quando ocorre depois do nascimento, em virtude de infecgdes,
traumatismos, intoxicacdes (SILVA, 2006a).

3.2 Educacao Inclusiva: Legislagao educacional brasileira

De acordo com Barreto e Almeida (2014) a defesa da cidadania e a inclusdo nos
estabelecimentos educacionais das com necessidades especiais € uma conquista muito recente em
nossa sociedade. As autoras destacam que a Educagao Inclusiva foi possivel através de movimento
mundial que envolveu estudos teéricos e praticos, com o objetivo de garantir direitos daqueles que
tinham suas capacidades e inteligéncias negadas por uma sociedade e muito ainda precisa ser
providenciado.

Nesse contexto, podemos afirmar que a inclusdo de alunos com necessidades especiais nao

tem acontecido de forma harmoniosa em nenhum nivel educacional, sendo ainda muitos os conflitos e
dificuldades seja na educagéo basica ou superior.
Tais dificuldades relacionam-se com a superagdo de certos conceitos predeterminados
equivocadamente e ja arraigados entre os profissionais de educagéo e de atuagdo social com uma
visdo calcada em praticas discriminatérias e exclusivas. Além disso, no caso especifico da educagao
superior ainda se destaca por ser um espago marcado pela desigualdade de acesso e permanéncia de
populagdes historicamente excluidas consideradas em geral, como aquelas que se apresentam em
situacdo de vulnerabilidade nos setores — econdémico, social e cultural, em seu pais (MARTINS et al,
2017).

No contexto legislativo temos como marco fundamental da responsabilizagdo do estado em
promover a incluséo educacional, a Declaragdo de Salamanca (UNESCO, 1994). Esse Documento
preleciona que todo aluno deve estar matriculado em escola regular e, posteriormente, ter a
oportunidade de ingressar no ensino superior, ndo importando suas condi¢des sociais, fisica ou de
linguagem.

NoQuadro 2 estéo listadas as principais legislacdes referentes a inclusdo de alunos com
deficiéncias nas institui¢des educacionais no Brasil:



QUADRO 2. Resumo das principais prerrogativas legais

ANO DOCUMENTO DISPOE SOBRE
1969 DECRETO 1044, DE 21 DE OUTUBRO | Tratamento excepcional aos alunos de qualquer nivel de ensino
DE 1969 portadores de afeccdes congénitas ou adquiridas, infecgdes,
traumatismos ou outras condigbes mérbidas, determinando disturbios
agudos ou agudizados.
1988 CONSTIUICAO FEDERAL  (BRASIL, | A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da Familia.
1988)
1996 LEI DE DIRETRIZES E BASES DA Assegura a oferta de formas alternativas de acesso & educagéo escolar.
EDUCAGAOLDB- Lei n°. 9.39%4 Em seu art. 59, “é¢ de responsabilidade dos sistemas de ensino
assegurar o atendimento das necessidades destes alunos”.
2001 DIRETRIZES NACIONAIS PARA | Oficializou em nosso pais os termos educagéo inclusiva e necessidades
EDUCACAO ESPECIAL NA EDUCACAO | educacionais especiais; regulamentou a organizagéo e a fungéo da
BASICA Educagéo Especial no Sistema de Ensino, bem como as modalidades
de ensino e apresentou a proposta de flexibilizagdo e adaptacdo
curricular.
2001 Res. n°. 2/2001, da Camara de Educagdo | Os sistemas de ensino, mediante agdo integrada com os sistemas de
Basica do Conselho Nacional de | saude, devem organizar o atendimento educacional especializado a
Educagdo - CEB/CNE - art. 13, | alunos impossibilitados de frequentar as aulas em raz&o de tratamento
Paragrafo 1°. e 20°. de salude que implique internagdo hospitalar, atendimento ambulatorial
ou permanéncia prolongada no domicilio
2002 MEC- CLASSE HOSPITALAR E felandn vi ;
: Em dezembro de 2002, com base na legislag&o vigente, a Secretaria
ATENDIMENTO . PED,AGOQICO de Educagao Especial do MEC edita o documento intitulado Classe
DOMICILIAR- Estratégias e Orientagdes hospitalar e Atendimento Pedagogico Domiciliar: estratégias e
orientagdes, em que se encontram os principios, 0s objetivos e as
formas de organizagdo e funcionamento administrativo e pedagdgico
das classes hospitalares e do Atendimento Pedagégico Domiciliar.
2007 PLANO NACIONAL DE EDUCACAO Recomenda a acessibilidade arquitetdnica dos prédios escolares, a
implantac&o de salas de recursos multifuncionais e a formagéo docente
para o atendimento educacional especializado (AEE).
2008 POLITICA NACIONAL DE EDUCAGAO | Assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos
ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA | globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao. Acesso
EDUCAGAO INCLUSIVA 2008 ao ensino regular, com participagdo, aprendizagem e continuidade
desde a educagao infantil até a educagéo superior.
2015 LEl 13.146, DE 6 DE JULHO DE | Assegurar e promover em condigbes de igualdade, o exercicio dos

2015, Lei Brasileira de Incluséo da
Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia)

direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia,
visando a sua incluséo social e cidadania.




2018

LEIN° 13.632, DE 6 DE MARCO DE 2018 | Altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional), para dispor sobre educagdo e
aprendizagem ao longo da vida.

Fonte: Elaborado pelo autor a partir da pesquisa bibliografica.

A inclusao diz respeito ao processo de educar e ensinar simultaneamente alunos portadores e
ndo portadores de necessidades especiais ao longo de toda sua vida escola, garantida pela LEI N°
13.632, de 6 de margo de 2018 que conforme pode ser verificado na Tabela Il alterou a LDB de 1996.

De acordo com Brasil (2008):

‘[---] a educac&o especial &€ uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis,
etapas e modalidades, realiza o atendimento educacional especializado, disponibiliza
0S recursos e servicos e orienta quanto a sua utilizagdo no processo de ensino e
aprendizagem nas turmas comuns do ensino regular. (BRASIL, 2008).

A educagéo inclusiva deve promover, portanto, uma educacdo adaptada e apropriada aos
alunos deficientes levando em conta as especificidades da deficiéncia do aluno.

O Plano Nacional de Educagao (Lei n° 10.172/2001) especificamente no item referente ao
Ensino Superior, foram especificadas questdes relevantes para a efetivagdo da incluséo nao sé nesse,
mas em todos 0s niveis de ensino.

No ambito superior podemos destacar a inclusdo de contetdos e disciplinas especificas que
capacitem professores para o atendimento aos alunos com deficiéncia; criagdo ou ampliagao de cursos
de graduagédo e pos-graduagdo na area de Educacdo Especial, principalmente, nas universidades
publicas; inclusao de conteudos disciplinares relacionados a pessoa com deficiéncia em cursos da area
da saude, arquitetura, entre outros; estimulo aos estudos e pesquisas alusivos ao tema da deficiéncia,
com énfase aos relacionados a aprendizagem e as necessidades educacionais especiais (Lei n°
10.172/2001, 2001).

Essas propostas destacam a dimens@o do compromisso das Instituicdes de Ensino Superior
(IES), que n&o se restringe a dar condi¢des de acesso e permanéncia ao aluno com deficiéncia, mas
que também deve preocupar-se com a preparagao de profissionais que atuardo em uma sociedade
inclusiva. Sendo assim, rompem-se paradigmas relacionados as pessoas com deficiéncia, pois o
conhecimento possibilita o respeito a diversidade, desfazendo preconceitos.

Segundo Garcia, Bacarin e Leonardo (2018) as demandas relacionadas ao atendimento de
alunos com necessidades educacionais especiais na Educagdo Superior foram ampliando-se no
decorrer dos anos.

Vale ressaltar a implantagdo do Programa incluir cujos objetivos principais seriam:

1.1. Implantar a politica de Educagéo Especial na perspectivada educagéo inclusiva
na educac&o superior; 1.2. Promover agdes que garantam o acesso e a permanéncia
de pessoas com deficiéncia nas Instituicdes Federais de Educagéo Superior (IFES);
1.3. Fomentar a criagdo e/ou nicleos de acessibilidade nas instituigdes federais de
Ensino Superior 1.4. Promover a eliminagao de e barreiras atitudinais, pedagdgicas,
arquitetonicas e de comunicagdes (BRASIL, 2008).

Entretanto, promover uma educacao inclusiva em qualquer segmento educacional ainda é
uma questdo amplamente discutida. A incluséo, segundo Camargo (2017), trata-se de um processo de
desenvolvimento baseado na igualdade das pessoas para que desse modo ocorra a transformacao da
realidade e das questdes sociais da aprendizagem. Para tanto, é importante considerar o atendimento
ao déficit intelectual de cada individuo, procurando formas de uniformizar a sala de aula.
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Assim ressaltamos que em se tratando alunos com deficiéncia, € necessaria uma adaptacao
que deve ser por parte de ambos o0s atores do processo ensino-aprendizagem, ou seja, o professor e 0
aluno. E importante dizer que existe uma tendéncia a se instalar a inseguranca no aluno a partir do
momento que esta ira alterar os processos de aprendizagem e o resultado disso é dificuldades no
rendimento do mesmo.

Na rotina escolar, também acontece situagdes de preconceito de algumas pessoas, que € fruto
da dimensdo social, ndo necessariamente constituindo-se uma heranga genética e sim uma
particularidade da personalidade de cada pessoa. Isso € confirmado na fala de Siems (2010) que
afirma que a preocupacdo com a formagao dos professores voltada para a educacao inclusiva é muito
recente no Brasil. Ainda de acordo com esta autora, sdo necessarios mais investimentos nos processos
de formagao para reconstruir as praticas educacionais, reorientando os processos de formagédo de
professores.

Outro aspecto importante diz respeito ao fato de que alguns professores tendem a assumir
uma postura essencialmente de protecao e paternal frente aos alunos com deficiéncia; existem os que
se aproximam e buscam conhecer mais profundamente suas limitagdes ao passo que existem também
profissionais que simplesmente as ignoram. Em relagdo ao paternalismo, verifica-se segundo Amaral
(1995) onde o autor estabelece que “o preconceito ndo comumente por meio de uma valorizagao
caracterizada pela negatividade de seu alvo®. Trata-se de uma superprotecdo que é um exemplo
singular do que se pode fazer em relagao a protegéo e valorizagdo de modo significativo em relagao ao
esforgo do aluno com deficiéncia dispende para ter éxito em sua formagao educacional.

O fato é que néo se pode ter uma posigédo de indiferenca frente a presenga do aluno com
deficiéncia no ensino superior e que, muitas vezes os aspectos emocionais tratados ao longo deste
trabalho incidem nessa questdo. Em pesquisa in loco € possivel estabelecer os pardmetros como sera
visto na analise e discussdo sobre o tema proposto, estabelecendo o real quadro do aluno com
deficiéncia no ensino superior, tragando um quadro verdadeiro e bastante desafiador de tal situagao
exposta pelo tema proposto.

3.3 Acessibilidade

A Lei N° 10.098/20003 estabelece normas e critérios para promover a acessibilidade das
pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida. Segundo essa lei, acessibilidade
significa:

Dar a essas pessoas condigdes para alcancarem e utilizarem, com seguranca e
autonomia, 0s espagos, mobilidrios e equipamentos urbanos, as edificagbes, os
transportes e os sistemas e meios de comunicagdo. Para isso a lei prevé a
eliminagéo de barreiras e obstaculos que limitem ou impegam o acesso, a liberdade
de movimento e a circulagdo com seguranga dessas pessoas.

Tal lei ainda prevé que as barreiras a serem eliminadas podem estar nas vias e nos espagos
publicos, no interior dos edificios publicos e privados, no mobiliario urbanoe nos meios de transporte e
de comunicagdo. Em relagdo aos meios de comunicacdo temos que devam ser eliminadas barreiras
que impedem a expressdo ou o recebimento de mensagens por intermédio dos meios ou sistemas de
comunicacgao de massa ou néo.

Além disso, temos no artigo 9 do Decreto n°® 6.949, de 25 de agosto de 2009 que o estado deve
garantir o acesso a informag&o de portadores de deficiéncias. Segundo esse decreto:

3 Disponivel em <https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2000/lei-10098-19-dezembro-2000-377651-
publicacaooriginal-1-pl.htm|>. Acesso em 23/10/2019.
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Promover outras formas apropriadas de assisténcia e apoio a pessoas com
deficiéncia, a fim de assegurar a essas pessoas 0 acesso a informagdes’, 0 acesso
de a novos sistemas e tecnologias da informagdo e comunicagdo, inclusive a
Internet, promover, desde a fase inicial, a concep¢éo, o desenvolvimento, a produgéo
e a disseminagéo de sistemas e tecnologias de informagao e comunicagao, a fim de
que esses sistemas e tecnologias se tornem acessiveis a custo minimo (BRASIL,
2009).

Podemos ressaltar a importancia do Decreto n°® 6.949/2009 pois a informag&o constitui um dos
mais importantes meios para promover transformagdes significativas na concepgéo existente até entéo
sobre acessibilidade. Por meio da divulgagdo e maior abrangéncia de pesquisas assim como
mobilizagdo dos movimentos sociais que cuidam dos interesses das pessoas com deficiéncia tem
contribuido para avangarmos nesse sentido.

A acessibilidade a partir daqui € compreendida enquanto condig@o acessivel aos lugares, as
pessoas, a comunicacdo, também aos servicos e inimeros outros aspectos. Trata-se de uma
possibilidade de interacdo com o ambiente de modo mais seguro, com o maximo de autonomia
possivel, ainda que as pessoas estejam revestidas de aspectos caracterizados por sua singularidade
de forma acentuada.

Tal fato incide nas condigdes acessiveis. Para a Associagao Brasileira de Normas Técnicas,
NBR 9050 (ABNT, 2004), constitui termo acessivel e pode compreender enquanto:

Espago, edificagdo, mobiliario, equipamento urbano ou elemento que possa ser
alcangado, acionado, utilizado e vivenciado por qualquer pessoa, inclusive aquelas
com mobilidade reduzida. O termo acessivel implica tanto acessibilidade fisica como
de comunicag&o.

Ainda que o ponto de vista anterior mencione somente a acessibilidade em termos fisicos e de
comunicagao, existem diversas outras dimensdes que foram posteriormente acrescentadas. Com
relacdo a isso, Sassaki (2006), exemplifica seis dimensdes, a saber: arquitetbnica, comunicacional,
metodoldgica, instrumental, programatica, atitudinal.

Manzini (2008), discute que tais expressdes como acessibilidade ao curriculo e acessibilidade
atitudinal séo equivocadas uma vez que como o proprio autor afirma “ndo se reportam as questdes
concretas relacionadas ao cotidiano”, ndo indicam um produto concreto e por entender que essas
extrapolam a defini¢do expressa na lei n° 5.296 (BRASIL,2004).

Todavia, a lei anteriormente mencionada preleciona que “se volta a barreiras que podem ser
concretamente transpostas”. Dessa forma, denota-se que acessibilidade necessariamente nédo deve
implicar na restrigdo ao que somente preleciona o ordenamento juridico, uma vez que € perfeitamente
compativel com o ponto de vista de muitos autores.

Soarese Gamboa (2010) afirma que é muito importante tratar sobre acessibilidade atitudinal a
qual pode ser definida “percepgdo do outro sem preconceitos, estigmas, estereotipos e discriminagoes.
Todos os demais tipos de acessibilidade estao relacionados a essa, pois € a atitude da pessoa que
impulsiona a remogao de barreiras”. Compreende-se que a partir dessa “utopia” seja um sistema de
cognigdes, valores, crengas e sentimentos que abrangem acdes concretas e objetivas assim como
condutas aceitaveis.

De acordo com Ponte e Silva (2015) as barreiras atitudinais ndo s&o visiveis como as barreiras
fisicas, na maioria das vezes, sdo inconscientes, e de dificil reconhecimento por parte de quem as
pratica. Nesse contexto, podemos exemplificar tal acessibilidade quando existe, por parte dos gestores
institucionais, o interesse em implementar acoes e projetos relacionados a acessibilidade em toda a
sua amplitude. A priorizacdo de recursos para essas agfes € um indicativo da existéncia de
acessibilidade atitudinal. Por outro lado, quando um gestor recusa a matricula de um aluno vendo



motivo em sua deficiéncia, o que incide num obstaculo, tornando a escola inacessivel para aquele
aluno assim como para pessoas com problemas semelhantes, a auséncia da mesma.

Para Cezar (2010) as barreiras atitudinais podem impedir ou dificultar a inclusdo social das
pessoas com deficiéncia. De acordo com o autor, essa dimens&@o que exige concentragao e atengéo
especifica uma vez que se verificam que tanto gestores escolares quanto professores apesar das
muitas transformagOes ocorridas na area educacional tende a se posicionar de forma reticente em
relacdo a educacgdo inclusiva e encontram justificativa para essa postura no despreparo para atuar com
os alunos com deficiéncia.

Considerando-se que, baseado na politica nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva, érgdos oficiais tém proporcionados cursos de formacdo, nesse segmento.
Entretanto somente uma pequena parcela dos professores participam de cursos com essa finalidade
(BRASIL, 2007).

Existe uma verdadeira fusdo de sentimentos que tem como efeitos a pratica docente e também
a aprendizagem dos alunos. Segundo Faria (2016) o aluno especial algumas vezes pode ser visto
como um individuo carente e diferente do outro, com virtudes, inadaptagdes e aspiracdes diferentes,
levaram o educando a ser uma pessoa falivel diante desta situagdo. Ainda de acordo com a autora,
que a inseguranga de alguns educadores e 0 seu despreparo para enfrentar estas dificuldades os leva
a frustragdo pessoal e a0 mesmo tempo a uma piedade para com o educando incluso. Desse modo, o
professor que ndo sabe enfrentar estes sentimentos conflitantes sente-se perdido e incapaz de
transmitir os conhecimentos cientificos, morais e sociais para que se cumpra a fungéo da educacao,
independente das capacidades mental e motora dos alunos, que é a de formar cidaddos conscientes e
criticos.

As afirmagbes da autora supracitada sdo motivo de preocupagdo uma vez que uma minoria
dos professores se posiciona favoraveis ao processo de incluséo e, por conta disso, preocupados com
esse novo horizonte cuidaram de aperfeicoar-se profissionalmente, investindo em auto formagao
visando esses desafios.

De acordo com Zabala (1998, p. 100):

[...] para aprender é indispensavel que haja um clima e um ambiente adequados,
constituidos por um marco de relagdes em que predominem a aceitagéo, a confianga, 0
respeito mutuo e a sinceridade. A aprendizagem € potencializada quando convergem
as condicdes que estimulam o trabalho e o esforco. E preciso criar um ambiente
seguro e ordenado, que ofereca a todos os alunos a oportunidade de participar, num
clima com multiplicidade de interagdes que promovam a cooperagdo € a coeséo do
grupo. Interagdes essas presididas pelo afeto, que contemple a possibilidade de se
enganar e realizar as modificagdes oportunas (Zabala, 1998, p. 100).

Em relagéo a acessibilidade fisico-arquitetdnica constata-se que o objetivo primordial se volta,
geralmente para a construgdo de rampas. Segundo a concepgao popular, trata-se de um aspecto que
diz respeito somente ao usuario cadeirante.

A partir do momento que se indaga sobre 0 que a escola fez ou a0 menos deveria realizar para
conseguir promover a acessibilidade arquitetnica, gestores e professores estéo condicionados a dar a
mesma resposta “construimos rampa na parte onde esta a sala que tem um aluno deficiente fisico”, ou
seja, “ndo se faz rampa porque ndo tem aluno cadeirante aqui’, trata-se de respostas padrao
demonstrando uma visdo miope da realidade da acessibilidade fisico-arquitetonica.

Segundo Voivodic (2010) é importante destacar que qualquer tipo de obra visando o
rebaixamento do meio-fio & visto equivocadamente por profissionais da educagdo como rampas.
Entretanto, determinadas escolas tém rampas, mas as mesmas nao atendem as especificagdes que
NBR 9050 estabelece como norma de acessibilidade para pessoas com deficiéncia em edificagoes,
espagos, mobiliarios e equipamentos urbanos (ABNT, 2004).
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Ainda de acordo Voivodic (2010), gestores e professores, de forma geral, ndo tém
conhecimento dessa norma como acontece com o desenho universal, que tem como principio
norteador, a concepgao/criagdo de objetos, edificagdes, ambientes e espagos urbanos que venham a
contemplar toda a diversidade humana.

Em se tratando de acessibilidade espacial, outra questdo muito importante diz respeito ao
banheiro, uma vez que ndo sdo todas as escolas que contam com dimensdes ou com acessorios
adequados aos alunos com deficiéncia fisica (SOARES, GAMBOA, 2010).

Nesse caso, é possivel verificar quando se menciona acessibilidade fisica e arquitetonica, a
realidade encontrada nas escolas regulares € no minimo preocupante, pelo fato que em relagéo a
essas questdes até o momento pontuadas, é possivel acrescentar até mesmo desniveis em pisos;
revestimentos inadequados, falta de vagas especiais em estacionamentos; inexisténcia de sinalizagéo
sonora ou tatil aléem de uma grande desorganiza¢do em relagdo ao mobilidrio na sala de aula entre
tantas outras situagdes (SOARES, GAMBOA, 2010).

Todas essas questdes criam enormes dificuldades para a autonomia, a mobilidade e também a
orientag@o no espago escolar, assim como a seguranga dos alunos, principalmente em relagéo aos que
possuem deficiéncia fisica e visual, resultando em complicagdes em termos de desenvolvimento de
habilidades necessarias para que eles possam locomover-se liviemente, localizar lugares, etc.,
contando com toda sua autonomia.

Ainda com relagéo a essa situagao, Alves (1998, p. 33) afirma que em sintonia com as ideias
do autor anteriormente mencionado, destaca a importancia de se pensar o espago escolar enquanto
dimenséo material do curriculo, advertindo-se que em relagdo a esse espago € possivel considerar-se
evidencias fundamentais sobre 0 que n&do estd explicito na escola, ou seja, 0 que se denomina de
“curriculo oculto”.

Nesse caso, destaca-se também o curriculo oculto, uma vez que segundo se preleciona em
Apple (1982), esse “curriculo encontra-se bastante presente nas escolas quanto o manifesto, ou seja, 0
oficial previsto pela escola realiza um plano de forma legitima, que enquanto estiver obscuro néo sera
passivel de planejamento, mas implica em normas, valores e ideias segundo os moldes previstos pela
escola e que ela realiza no seu dia-a-dia.

Segundo esse autor, os dois evidenciam aspectos de natureza ideoldgica e séo suscetiveis de
preocupacao. Dessa forma, a dimensao curricular implica num aspecto fundante que deve ser passivel
de reflexdo e dessa forma deve sofrer um redimensionamento com base na fonte da educagéo
inclusiva.

Segundo Coll (2000, p. 121), verifica-se que:

Um modelo de curriculo fechado, em que os diferentes componentes curriculares —
objetivos, conteudos, atividades de ensino e de aprendizagem, atividades de
avaliagdo, critérios de avaliagcdo, etc. - estejam completamente fixados e
predeterminados com independéncia dos alunos € 0 seu processo concreto de
aprendizagem dificimente podera, de fato, dar uma resposta educativa adequada a
diversidade (COLL, 2000, p. 121).

Frente a essas explanagdes, a organiza¢do de uma educagéo inclusiva tem implicagbes em
uma caracteristica que envolve o dinamismo curricular, implicando também em transformacdes nos
elementos constitutivos do curriculo, de modo que de uma resposta efetiva as demandas dos alunos
com deficiéncia.

Segundo Stainback e Stainback (1999) os paises que adotaram a fus&o do ensino especial e
regular vao ainda além, quando afirmam que a unificagcdo dos sistemas atende as necessidades de
todos os alunos, sem e com deficiéncia. A partir dai, € necessario focar numa nova modalidade de
curriculo, que se mostre compativel com o que se concebe por curriculo formal, incluido por Moreira

11



(1998) que segundo o autor, “inclui o curriculo formal, ou seja, planos e propostas; o curriculo em agao,
a execugao do que foi planejado bem como o curriculo oculto”.

Em outras palavras trata-se do que realmente acontece na escola, ainda que nao se encontre
muito claro ou explicitado de forma detalhada no curriculo oficial. Ainda Moreira (1998, p. 45), sugere
que, a principio:

Os curriculistas atuem nas diversas instancias de pratica curricular, participando da
elaboragdo de politicas publicas de curriculo, acompanhando a implementagdo das
propostas e realizando estudos nas escolas, que avaliem essa implementagdo. Proponho
também que desenvolvam investigagdes da pratica curricular, com os que nela atuam, de
modo a subsidiar a formulagéo de politicas de curriculo, favorecer a renovagédo da pratica e
de promover o avango da teoria.

A partir disso, refuta-se o pensamento de um curriculo mecanico, tradicional, assim como a
inovacao curricular que os formuladores de politicas e representantes do Poder Publico propdem o que
deve ser descrito para as escolas, € algo a ser pensando.

Voivodic (2010) reforga que a elaboragdo de um curriculo deve ser condizente com as
demandas sociais € as necessidades de alunos com deficiéncia que devem e tem o direito de serem
incluidos na escola, passa por essas dimensdes da acessibilidade: que sdo a acessibilidade
arquitetbnica, a acessibilidade comunicacional; a acessibilidade metodologica; a acessibilidade
instrumental; a acessibilidade programatica; a acessibilidade tecnoldgica e a acessibilidade atitudinal

A acessibilidade comunicacional trata da auséncia de barreiras na comunicagéo interpessoal,
escrita e mais atualmente virtual. Para que ela se efetive é fundamental o aprendizado da lingua de
sinais assim como 0 manuseio de textos em braile e letras ampliadas para pessoas com baixa visao
assim como a implementacéo de tecnologias assistivas (SOARES, GAMBOA, 2010).

Com relagdo a acessibilidade metodoldgica, trata-se da auséncia de barreiras nas
metodologias e técnicas e trabalhos da vida diaria. Alguns exemplos sdo conhecer, aprender e aplicar a
teoria das inteligéncias multiplas, os varios estilos de
aprendizagem e aprender, produzir e utilizar materiais didaticos adequados as necessidades
educacionais especiais, dentre outros (SASSAKI, 2006).

A acessibilidade instrumental implica na auséncia de obstaculos nos instrumentos de trabalho
ou mesmo do cotidiano, tais como ferramentas. A acessibilidade programatica implica em auséncia de
barreiras que num primeiro momento ndo s@o perceptiveis e estdo inseridas nas politicas publicas,
normas e regulamentos. Um exemplo de promogao de acesso € a adaptacdo de material didatico,
utilizacdo de aparelhos, equipamentos, utensilios e Tecnologia Assistiva (SASSAKI, 2006).

A acessibilidade tecnoldgica nédo se trata de uma forma de acessibilidade especifica e devera
permear as anteriormente mencionadas.

E exatamente por essas seis dimensées que se deve refutar a concepgéo e elaboragdo de um
curriculo essencialmente tradicional assim como a inovagéo curricular proposta por elaboradores de
politicas e representantes dos 6rgaos oficiais, que exercem a fungéo de prescrever para as instituicdes
de ensino o que de fato deve ser realizado, uma vez que eles proprios ndo creem na capacidade de
tais instituicbes por conta da autonomia nas suas tomadas de decisdes, legitimando uma cultura tutorial
da escola com relagao a intervengao e a inovagéo (VOIVODIC, 2010).

Nesse sentido, Pinto Contreras (2008, p. 07) discute a necessidade de se elaborar uma nova
proposta curricular, para uma época altamente tecnoldgica e complexa que observe “a descoberta nos
discursos e agbes organizadoras do curriculo, intengOes filosoéficas, politicas, culturais, ideologicas
dedicados a uma educacao verdadeiramente justa, democratica e que vise a qualidade de vida”.

Entretanto, essas questdes sobre o curriculo tém sido postas @ margem da discuss@o nos
meios académicos e 0 que se tem em relagdo a atendimento de alunos com deficiéncias séo meras
adaptagbes curriculares pautadas pela Secretaria de Educagdo Especial ligada ao Ministério da
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Educacdo. Ainda assim essas adaptagdes ndo sdo convenientes nem usuais uma vez que segundo
afirmam os proprios educadores, eles ndo se sentem adequadamente preparados, nem possui
autonomia para que possam de fato efetiva-las (VOIVODIC, 2010).

Compreende-se adaptacéo curricular enquanto medida ou mesmo uma série de medidas que
visam a flexibilizagao e adequagao do curriculo geral as caracteristicas e as necessidades dos alunos
com deficiéncia (SOLER, 2005).

Segundo o autor a Tecnologia Assistiva vem sendo adotada de forma sistematica para suprir
essas lacunas, passando a fazer parte do dia-a-dia das escolas. De acordo com o artigo 74 da Lei
13.146 (BRASIL, 2015), é garantido a pessoa com deficiéncia acesso a produtos, recursos, estratégias,
praticas, processos, métodos e servicos de tecnologia assistiva (TA) que maximizem sua autonomia,
mobilidade pessoal e qualidade de vida.

Ainda com relagdo a informatica, impera uma preocupagdo que possa vir a suceder-se
problemas que ja foram vistos com outras tecnologias tais como utilizar equipamentos de Ultima
geragao para praticas tradicionais. Ainda existe grande despreparo técnico em relagao a utilizagdo da
tecnologia por parte dos profissionais de ensino é algo generalizado. Um bom exemplo disso é o
desconhecimento de tradutores de Braille como o Programa DUX BURY; os sintetizadores de voz
(DOSVOX) e tambem softwares educativos com legendas entre inimeros outros meios implicam na
nao reivindicagao por tais recursos, por puro desconhecimento dos mesmos (VOIVODIC, 2010).

Verifica-se assim que a utilizagdo da tecnologia pode constituir um importante instrumento no
campo da aprendizagem e das praticas curriculares melhorando o ensino e viabilizando a inclusdo de
alunos com deficiéncia no sistema regular de ensino.

3.4 A inclusao no ensino superior

De acordo com Wellichan e Souza (2017) a partir da Politica Nacional de Educagao Especial
reconhecida pelo Ministério da Educacao (2008), para que uma instituigéo de ensino seja considerada
como inclusiva é preciso mais do que a eliminacdo de barreiras arquitetdnicas, a concepgao de
inclusdo precisa envolver o respeito pelas diferencas e pela diversidade, incluindo mudangas de
postura profissional e consequentemente de toda comunidade local (colaboradores, corpo docente e
discente). Além disso, precisam existir, bem como adaptagdes, reformas, construcdes, aquisigdes e
disponibilizacdo de tecnologia e recursos pedagdgicos a fim de oferecer condigdes para o acesso e
permanéncia do aluno na universidade

Nesse contexto vimos que a década de 1990 foi marcada por varias alteragdes no sistema
educacional brasileiro, influenciadas pela reforma educacional. As discussGes acerca da inclusao
escolar ganharam forga nas politicas educacionais internacionais e nacionais, no entanto, inicialmente
observou-se maior énfase na regulamentagao da inclusdo escolar na Educagéao Bésica.

Nesse periodo, as diretrizes para inclusdo no Ensino Superior eram ainda um tanto escassas.
Segundo Oliveira (2013, p.31),

Pouco se tem documentado sobre a incluso da pessoa com deficiéncia no ensino
superior, indicando uma caréncia de reflexdes, estudos e estatisticas, o que dificulta
a formulagao de politicas publicas que contemplem agdes promotoras de educagio

inclusiva também no ensino superior (OLIVEIRA, 2013)

Com a inclusdo, a necessidade de acessibilidade passou a ser cada vez mais requerida nas
IES. As primeiras modificacOes referentes a acessibilidade foram feitas no processo classificatorio de
ingresso no Ensino Superior, sendo sugeridas alteragdes tanto na elaboragdo do edital, no momento
das provas, quanto na corregao delas. Sendo assim, sao exigidas da comissao do vestibular mudangas
no que se refere aos critérios de avaliagdo, organizagdo de salas e recursos adaptados necessarios
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para que o candidato possa realizar a prova, como, também, considerar as especificidades inerentes a
cada deficiéncia no momento da corre¢do (BRASIL, 1996).

Iniciativas isoladas trabalham na tentativa de garantir subsidio a agdo dos professores e dessa
forma, motivar a permanéncia dos alunos com deficiéncia em cursos superiores. Um exemplo que bem
ilustra tal afirmagédo € o Programa USP Legal* que promoveu a Orienta¢do aos docentes sobre alunos
com deficiéncia, tendo como objetivo primordial subsidiar agbes de professores e também de toda a
comunidade universitéria a respeito das demandas envolvendo os alunos com algum tipo de deficiéncia
fisica e sensorial.

Esse ingresso dos alunos com deficiéncia em cursos superiores ndo ocorre de forma muitas
vezes espontanea e explicita. As grandes dificuldades podem se mostrar de modo gradativo e existem
situagbes onde o proprio aluno ndo conhece a sua real condicdo ou ndo se conscientiza de suas
dificuldades, a exemplo de uma aluna que veio descobrir ser portadora de dislexia com base nos
contetdos que ela estudou em seu curso, nas aulas da disciplina de neurociéncias.

Certos tipos de necessidades educacionais muitas vezes podem n&o ser reconhecidas ou
mesmo despercebidas pelo professor, principalmente na realizagédo de trabalhos em grupo, em
produgdes de texto coletivas, e poderdo acontecer, tdo somente quando da realizagdo da avaliagdo
final, sendo este 0 momento que o professor venha a se deparar com certas dificuldades de modo
especifico em relagdo a um determinado aluno. E nesse momento que deverdo atuar as
especificidades constantes nas disciplinas e metodologias que poderdo ser aplicadas pelos mais
diversos professores.

Outro ponto que merece reflexdo é que o docente de Ensino Superior, nem sempre possui
formacao especifica para dar conta das questdes didaticas e pedagogicas. Geralmente os docentes
iniciam-se nessa area de atividade pela sua experiéncia de pratica profissional, com a inten¢do de
ministrar conteudos relativos a ela. Porém, observa-se que, nesse processo, ndo se pode separar a
vida académica da profissional; ndo se trata de ensinar as praticas do mercado de trabalho apenas, o
professor se envolve na rede de relagbes da escola, de forma que se torna impossivel separar a
personalidade individual, carga cultural e questdes didatico-pedagdgicas (NOGUEIRA, 2014).

O docente, muitas vezes, ndo acreditando nas possibilidades do deficiente de contribuir com
sua individualidade na vida coletiva, coloca o seu préprio papel em duvida; afastando-se dessa
realidade e responsabilizando o deficiente pelo seu insucesso. Observa-se que o docente ao se
deparar com o diferente coloca em risco sua estabilidade, desta forma s6 sera possivel efetivar um
processo relacional de incluséo se realmente o docente desejar essa experiéncia vivida, aceitando
acrescentar como lidar com a deficiéncia em sala de aula (SILVA, 2006b):

Para Nogueira e Nogueira (2014):

A inclusdo de pessoas com deficiéncias no ensino “abala pilares de uma sociedade
voltada para a produg&do e para o consumo, porque questiona 0 ensino promovido
apenas para a competicdo e para o lucro “que por sua vez se fundam sobre o
capital’. Ndo é possivel separar a inclusdo escolar da transformagéo social, ou
mesmo atribuir o insucesso da inclusdo a inadaptabilidade da escola, falta de apoio
técnico dos professores, resisténcia por parte dos professores, diretores, etc. Ndo se
deve negligenciar esses fatores, mas também ndo se deve atribuir a esses o
insucesso.

O pleno acesso e a permanéncia da pessoa com deficiéncia nas Universidades ndo é ainda
uma realidade. Diversos fatores culturais, politicos e sociais ainda contribuem para a manutengao
desse quadro de dificuldade, incluindo a negagao do direito de acesso a educagéo, podendo ser este
um dos fatores que contribuem para o baixo indice de pessoas com deficiéncia inseridas no mercado

4 Programa USP Legal. Universidade de S3o Paulo. Disponivel em: <http://prceu.usp.br/programa/usp-legal/>.
Acesso em 23/out/2019.
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de trabalho e/ou com rendimentos inferiores aos das pessoas sem deficiéncia (FERREIRA, DUARTE,
2010).

3.5 A UFJF no contexto da inclusao

A Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF) foi criada no ano de 1960, por ato do entéo
presidente da republica Juscelino Kubitschek. A formacao da Instituigdo se deu com a agregagao de
estabelecimentos de ensino superior ja existentes em Juiz de Fora, que foram entdo reconhecidos e
federalizados. Naquele momento, a Universidade oferecia os cursos de Direito, Medicina, Farmacia,
Odontologia, Engenharia e Economia. Tempos depois, foram também vinculados os cursos de
Geografia, Letras, Filosofia, Ciéncias Bioldgicas, Ciéncias Sociais e Historia. Em 1966 foi inaugurado o
Hospital Universitario da UFJF, transferido em 1970 para o bairro Santa Catarina.

A declaragao da missdo da Universidade Federal de Juiz de Fora se encontra expressa no Art.
5° do seu Estatuto®: A Universidade tem por finalidade produzir, sistematizar e socializar o saber
filosdfico, cientifico, artistico e tecnoldgico, ampliando e aprofundando a formagao do ser humano para
o0 exercicio profissional, a reflexao critica, a solidariedade nacional e internacional, na perspectiva da
construgé@o de uma sociedade justa e democratica e na defesa da qualidade de vida.

Para que a missao possa permear e embasar todos os atos da vida académica e administrativa
da UFJF, nas dimensdes de ensino, pesquisa e extenséo, o proprio Estatuto, promulgados na Portaria
1.105, de 28 de setembro de 1998, nos incisos do Art. 3°, define os principios que deverdo ser
seguidos pela Universidade, quais sejam:

| - liberdade de expressdo através do ensino, da pesquisa e da divulgagdo do
pensamento, da cultura, da arte e do conhecimento; Il - pluralismo de ideias; Il -
gratuidade do ensino; IV - gestdo democratica; V - garantia do padrdo de qualidade;
VI - indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo (UFJF, 1998).

O Art. 4° do mesmo documento legal, complementa o rol de principios que deverdo ser
seguidos pela UFJF nos seguintes termos: a formagao universitaria obedecera aos principios fundados
no respeito a dignidade e aos direitos fundamentais da pessoa humana, e tera em vista a realidade
brasileira, sendo vedado a Universidade tomar posicdo sobre questdes politico-partidarias ou
religiosas, bem como adotar medidas discriminatorias ou baseadas em preconceitos de qualquer
natureza.

Em relacdo a acessibilidade, a Coordenagdo de Acessibilidade Educacional, Fisica e
Informacional (CAEFI) coordena e desenvolve uma série de agdes que contribuem para suprir barreiras
de acesso, participagao social e aprendizagem dos alunos, facilitando seu processo de adaptagéo no
interior da universidade. Seguindo este propésito, a CAEFI visa melhorar as condi¢bes de acesso e
permanéncia das pessoas com deficiéncia na UFJF, por meio da promogdo de conhecimento
relacionado a acessibilidade educacional, fisica e informacional.

A Coordenagao de Acessibilidade tem como propostas de agdes:

- Melhorar as condigdes de acesso e permanéncia das pessoas com deficiéncia no
interior da UFJF.

- Assessorar 0s cursos de graduagao e pés-graduagao, bem como outros setores da
UFJF, no cumprimento das atuais demandas legais. Essas demandas expressam a
necessidade de que todos os cursos de formagdo de professores desenvolvam
acdes pedagdgicas, contemplando a formagdo de um profissional sensibilizado e
adequadamente preparado para uma pratica pedagdgica eficiente junto aos alunos
com necessidades educacionais especiais inseridos na rede regular de ensino.

> Estatuto da Universidade Federal de Juiz de Fora. Disponivel emhttps://www2.ufif.br/ufif/wp-
content/uploads/sites/3/2015/10/estatuto.pdf. Acesso em 23/out/2019.
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- Apoiar projetos que produzam conhecimentos e alternativas que promovam a
melhoria das condi¢des de ensino e aprendizagem na area.

- Apoiar a implementagdo de projetos envolvendo acessibilidades fisicas e
atitudinais.

Como exemplo dessas agdes, a CAEFI oferece para alunos da UFJF com deficiéncia ou nao,
bem como para toda comunidade académica, as seguintes atividades:

a) Minicursos: com objetivo é trabalhar questdes sociopoliticas, econdmicas e educacionais
voltadas aos alunos com deficiéncia, visando dar subsidios para o desenvolvimento das
politicas publicas de acessibilidade.Os temas abordados s&o: isengdo de impostos,
ferramentas digitais para alunos, deficiéncia e trabalho, Universidade e deficiéncia;

b) Palestras: com o objetivo de disseminar, discutir, analisar e fornecer subsidios tedricos
sobre temas diversos, relacionando acessibilidade fisica, educacional e informacional.

c) Cursos de extensdo: o objetivo € promover cursos de capacitagdo com diferentes temas
relacionados a deficiéncia e a inclusdo social, buscando, assim, ampliar o mercado de atuagao
nesta area para o melhor atendimento as pessoas com deficiéncia.

d) Seminarios: o objetivo & estabelecer um didlogo com a comunidade académica,
especialmente os alunos da UFJF, sobre questdes relacionadas a deficiéncia e seus
paradigmas, de modo a fomentar discussdes que ofere¢am mecanismos para que todos
possam aprender a interagir com a diferenga social.

Destacamos o Projeto Incluir como uma das agdes de estudo e pesquisa do Laboratério de
Estudos do Corpo (LABESC) que objetiva, de um modo geral, efetivar e investigar o processo de
inclusdo de pessoas com deficiéncia da comunidade académica da Universidade Federal de Juiz de
Fora (UFJF) (alunos, professores e funcionarios) nas atividades de extens&o universitaria em exercicio
fisico e esportes da Faculdade de Educagéo Fisica (FAEFID) da UFJF.

O projeto propde ainda, através da parceria institucional entre o Centro de Convivéncia em
saude mental, Recriar e a FAEFID, efetivar e pesquisar também esse processo de inclusdo nas
atividades de extensdo da FAEFID de pessoas com transtorno mental. Com essas duas agdes,
pretende ainda contribuir para a formacdo, em nivel de graduacdo, dos bolsistas envolvidos nas
atividades desses projetos de extensao.

O levantamento dos registros de alunos com deficiéncia da UFJF foi iniciado pela CAEFI/UFJF
no ano de 2011 utilizando como metodologia o fechamento do Sistema Integrado de Gestéo
Académica (SIGA), usado por todos os alunos no periodo de matricula e rematricula discente e ao
longo de todo o seu processo formativo. Através de um plug, o SIGA pergunta a cada aluno da UFJF
se ele possui ou nao deficiéncia, apresentando as opgdes “sim” e “ndo”. O sistema sé é reaberto apds
a resposta e, caso positiva, um questionario é aplicado ao aluno autodeclarado com deficiéncia. A partir
desse mecanismo, os alunos autodeclarados com deficiéncia puderam ser identificados, ter seus dados
tabelados e submetidos ao Sistema e-MEC, passando ent&o a vigorar nos relatérios oficinas do INEP.

Movimento semelhante é observado nas demais instituicdes de educacdo superior, que
passaram a buscar a identificacdo de seus alunos com deficiéncia a partir do momento em que os
padrdes de acessibilidade se tornam requisito avaliativo para sua autorizagdo, reconhecimento e
credenciamento (Portaria n® 3.284, 2003), e principalmente, a partir do Programa Incluir, que confere
recursos para a criagdo e consolidagdo de nucleos de acessibilidade nas instituicbes federais de
educacgéo superior (BRASIL, 2013).

O Nucleo de Apoio a Inclusdo — (NAI/UFJF), vinculado a Diretoria de Agbes Afirmativas, a
PROGRAD e a PROAE, tem como objetivo de construir e implementar politicas de agdes afirmativas
para pessoas com deficiéncia, Transtorno do Espectro Autista (TEA), Altas Habilidades e Superdotagdo
no ambito dos cursos de graduacgéo e pds-graduagao da UFJF.
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Além das agdes nos segmentos de ensino, pesquisa e extensdo, o NAI volta-se para a
elaboracéo de politicas e préaticas de apoio a acessibilidade e inclusdo dos técnicos administrativos e
docentes com deficiéncia.

Séo competéncias do NAI:

a elaboragéo de politicas institucionais para possibilitar 0 acesso, a permanéncia e a
participacdo de servidores e alunos com deficiéncias e outras necessidades
especiais nos espagos, nas atividades académicas e administrativas da UFJF;
promogdo da intersetorialidade através da articulagdo de informagdes e agdes no
ambito da universidade, no que se refere as culturas, politicas e praticas de inclusao,
de modo a identificar e superar barreiras que impegam a participagdo e
acessibilidade de todos os estudantes e servidores na UFJF; sistematizacdo junto
aos Institutos e Faculdades da UFJF agbes de apoio a incluséo de alunos com
deficiéncias e outras necessidades especiais no que se refere ao atendimento
educacional especializado conforme previsto em Lei e, organizagao junto a equipe do
NAI, constituida por profissionais que atuam ou atuardo no acolhimento e
atendimento aos estudantes e servidores da UFJF, processos de trabalho que visem

implantar e implementar uma politica de inclusao institucional.

O NAI contempla, ainda, o servi¢o de apoio de tradutores — intérprete de LIBRAS, servico de
atendimento educacional especializado (AEE) e comissédo de apoio ao NAI.

Se partirmos da premissa de que a inclusdo é um principio educativo que deve garantir a todos
os alunos, independentemente de sua deficiéncia ou necessidade especial, 0 acesso, a permanéncia e
0 pleno desenvolvimento académico, temos que primar pela adogdo de politicas e estratégias
educacionais que assegurem a plenitude da escolarizagdo e do desenvolvimento desses alunos. A
inclusdo escolar deve ser analisada a partir dos referenciais histéricos e filosoéficos referentes a escola
e sua funcdo social, bem como a relagdo exclusdol/inclusdo dentro e fora do espago escolar
(FERREIRA, DUARTE, 2010).

Consideragoes Finais

Ao final do presente trabalho e de tudo que se encontrou numa analise sobre a realidade do
aluno com deficiéncia no @mago do ensino superior no Brasil bem como seu ingresso e formagédo
académica demonstra que se trata essencialmente de um grande desafio. Observamos que os
movimentos pela educagdo precisam continuar em todos os niveis e em paralelo as instituicdes de
ensino precisam ser atualizadas para receber essa parcela da populagéo que cresce e necessita de
oportunidades. E necesséaria e urgente a reestruturagio do ensino superior, pois ha muito o que ser
feito em termos estruturais, fisicos e principalmente nas agdes pedagdgicas e na gestdo, uma vez que
sd0 essas as grandes responsaveis pela inclusdo desse publico no ensino superior (CASTANHO,
FREITAS, 2006).

A sociedade brasileira costumeiramente mira seu preconceito contra pobres e negros e a partir
desse ponto de vista, estas a¢les sdo bem-vindas, uma vez que podem contribuir positivamente para
uma legitima transformag&o social em prol da elabora¢do de uma nova sociedade que se caracterize
por ser menos preconceituosa e discriminatéria. E fundamental, a partir dai ndo se esquecer de
assegurar a devida visibilidade aos tantos outros alvos de preconceito e exclusdo que ainda persistem
no cenario nacional.

E um trabalho que deve ter inicio a partir da conscientizagdo de tais determinagdes que se
mostram existentes nas relacdes e também da reflexdo a respeito de atitudes que podem se
concretizar para que se consiga supera-las.Vé-se que o preconceito € um tema muito importante e que
deve ser levado em conta ao tratar sobre a educagdo inclusiva. Aspectos como as politicas,

17



informagdes e também as orientagdes que se encontram disponiveis atualmente ainda ndo se mostram
suficientes para que acontega de fato uma transformacdo de postura por parte dos educadores e
também dos proprios alunos frente as minorias, que sao seus alvos potenciais.

Pode-se notar que, sendo o espaco universitario recente no tempo historico da sociedade
brasileira, pouco mais de cem anos, ainda apresenta multiplas tensdes. Este foi planejado para um
modelo-padréo de ser humano que ndo comporta o sujeito com deficiéncia, assim como grande parte
das esferas da nossa sociedade (ALMEIDA, FERREIRA, 2018).

Na UFJF, bem como em outras instituicdes de ensino superior, a questdo da incluséo de
pessoas com deficiéncia tem ganhado cada vez mais espaco seja por conta da existirem pessoas com
deficiéncia na Universidade, mas também impulsionada por outras politicas para acesso, como a
Politica de Cotas. Entao, essa é uma questdo que vem sendo discutida em todas as institui¢des.

Sobre o processo de escolarizagao da pessoa com deficiéncia no Brasil, cabe aqui nao perder
de vista a disparidade entre o discurso politico de educagdo para todos e o carater assistencial e
filantrépico que veio ancorando a educagéo dessas pessoas por um longo periodo. Mesmo hoje, sob a
égide da bandeira inclusiva, sdo muitos os entraves enfrentados, sobretudo pelos estudantes com
deficiéncia e suas familias para garantir dignidade e qualidade a sua educagéo (FERREIRA, DUARTE,
2010).

Os alunos sdo, normalmente os primeiros a perceber algum tipo de dificuldade se
manifestando em seu colega dentro da sala. Em certos momentos, um aluno que tenha deficiéncia
intelectual, por exemplo, passa a sofrer rejeig@o por parte de seus colegas por conta do estranhamento
que se manifesta em seu comportamento. Com isso, fica evidente, por conta dos alunos, o receio de
que sofram algum prejuizo ou sejam prejudicados de algum modo na realiza¢éo de trabalhos coletivos
por conta do baixo rendimento apresentado pelo colega. Todavia, Sekkel (2003) evidencia a
necessidade de um ambiente inclusivo firmado no comprometimento com valores humanos e passivel
de articulagcdo de forma coletiva onde o docente tenha a possiblidade de evidenciar seus receios,
limites e também suas demandas.

Assim, o papel do professor no contexto do ensino superior remete a uma postura ativa,
dialética, politica e ética, fazendo com que este educador tenha um compromisso permanente com a
vida dos alunos, assim como com a autonomia de seus educandos, oportunizando espacos onde a
liberdade possa ser exercida de forma criativa e espontanea.

Castanho e Freitas (2006) afirma que no universo do ensino superior a pratica docente frente a
alunos com necessidades educacionais especiais necessita além de politicas publicas, de agdes
compartilhadas capazes de orientar o educador na formagao de sujeitos, valorizando a diversidade em
todos os espacos e fazendo valer o verdadeiro sentido da incluséo enquanto processo que reconhece
e respeita diferentes identidades e que aproveita essas diferengas para beneficiar a todos e a todas
(CASTANHO, FREITAS, 2006).

Ainda segundo as autoras supracitadas, cabe as instituicbes de ensino superior, instituir
politicas de inclusdo e demover acdes de exclusdo, valorizando cada vez mais, agbes pautadas no
respeito a diversidade, considerando o papel que as mesmas assumem ao longo da historia da
sociedade.

Em outros niveis de ensino, conta-se com pesquisas que evidenciam a questdo de que uma
atitude do professor € determinante para garantir a continuidade no transcorrer do processo escolar
assim como a promogao da integracdo do aluno com algum tipo de deficiéncia com seus colegas
(LEON, 1994: ORTEGA, 1995, MITLER, 2003). Ocorre que ndo é a todo momento que o professor
apresenta uma predisposicdo favoravel para a realizacdo de um trabalho efetivo com alunos
deficientes.

Ainda que muito se tenha conquistado em termos de direitos, de dignidade e de qualidade
educacional principalmente ap6s o advento do processo de redemocratizagdo do ensino que teve por
consequéncia precipua a oportunidade maior de ingresso por todos em um ensino superior
fundamentalmente elitizado tanto social quanto politicamente, ainda néo constitui garantia de sucesso
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de continuidade e até mesmo de uma efetiva incluséo de alunos com algum tipo de deficiéncia nos
bancos académicos das universidades.

Quando se compreende o preconceito enquanto manifestagdo individual que tem natureza
social onde é possivel antever a presenca desta de modo atuante no ambito da sala de aula. Isso se
torna fundamental que seja realizado um trabalho de conscientizagdo frente as determinagdes
presentes em relagdes e de reflexao a respeito de provaveis atitudes em prol de sua superagéo.

Essas questdes devem ser trabalhadas j& na formagéo inicial do professor, consolidando a
premente necessidade de uma formagdo pedagégica do docente do ensino superior que vislumbre 0
debate a respeito das atitudes ante a diversidade. Trata-se de uma reflexdo que se mostra muito
pertinente em relagdo ao dominio de conteudo especifico abrangendo as mais diversas areas de
conhecimento, uma vez que tais aspectos podem se mostrar determinantes para que se consolide a
inclusdo nas agdes educativas e pedagdgicas.

Ficou evidente na pesquisa realizada que o trabalho ha muito a ser feito para que se efetive e
se consolide a inclusdo de alunos com deficiéncia na educagdo superior. Além disso, percebeu-se
pouco disponivel a produgdo de pesquisas assim como a implementacdo de politicas dedicadas
especificamente para o processo inclusivo de pessoas com deficiéncia no ensino superior.

Um exemplo que bem ilustra essas questdes diz respeito ao fato de que a certificagéo para o
exercicio de uma determinada profissdo se coloca como o aspecto fundamental para a tomada de
decisdo sobre a elegibilidade de alunos em relagdo aos cursos superiores, como exemplo da
indagacdo que pode ser feita: é possivel que um aluno com deficiéncia visual ou mesmo
completamente cego venha a se tornar um cirurgido? E muito provavel que isso ndo ocorra, entretanto
ha que se salientar que néo seré essa limitacéo fisica que o impedira de ser um médico.

O fato é que a partir do momento que se estabelece como objetivo fundamental de um
processo de democratizagao de acesso ao ensino superior a ampliagdo do nimero de vagas, estar-se-
a colocando por terra essa questao.

Com isso, questdes importantes como a elegibilidade dos alunos por meio de exames
vestibulares, a formagao continuada dos professores e uma preparagéo e conscientizagado dos demais
alunos em relagdo ao ingresso de alunos com deficiéncia no ensino superior sdo questdes importantes
a serem trabalhadas para que a incluséo de alunos com deficiéncia se efetive no ensino superior no
pais.

Nesse contexto, verifica-se a importancia de se firmar uma reflexdo verdadeira sobre as
praticas educacionais com base em questdes que vao sendo gradativamente suscitadas no dia-a-dia
das salas de aula pelas universidades pais afora tendo como resultado mais positivo a flexibilizagao e a
reinvencao das praticas académicas em prol do aluno com deficiéncia.
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